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RESUMO

O Ciclo Inicial do Ensino Fundamental, que compreende do 1° ao 5° ano, constituiu e tapa
central no percurso educacional das criangas brasileiras, periodo em que se iniciou a inser¢ao
sistematica na cultura letrada. Nesse contexto, esta pesquisa teve como objetivo identificar o
nivel de conhecimento dos professores acerca do Sistema de Avaliacdo da Educagao Bésica
(Saeb) e compreender de que modo seus resultados foram utilizados no planejamento e na
efetivacao das praticas pedagogicas, em articulacdo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Entre os objetivos especificos, destacaram-se o cotejamento da sustentagdo legal das
politicas de avaliagdo da Educagao Basica, com énfase no Saeb, e a identificacdo e analise das
praticas pedagogicas docentes a partir de documentos institucionais da escola. Partiu-se da
hipdtese de que os docentes apresentam conhecimento limitado acerca do Saeb, o que resulta
em planejamentos e praticas pedagdgicas pouco alinhados as exigéncias desse sistema
avaliativo. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa e desenvolveu-se por meio de um
estudo de caso de natureza explicativa, tendo como procedimento de coleta de dados a aplicagao
de questiondrios a dezoito docentes do Ciclo Inicial do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica municipal do interior paulista. O referencial teérico-metodologico fundamentou-
se, sobretudo, nas contribuigdes de Freitas (2007; 2012; 2014), em didlogo com autores criticos
da avaliagdo educacional, considerando a centralidade dos indicadores do Saeb e suas
implicagdes para o trabalho docente. Os resultados evidenciaram que, embora os docentes
tenham reconhecido a presenca do Saeb no contexto das politicas educacionais, predominou
uma compreensao limitada acerca de suas finalidades, usos pedagogicos e implicagdes para o
planejamento e a pratica docente. Observou-se, ainda, a recorréncia de respostas evasivas,
siléncios e ndo posicionamentos, indicando que os efeitos das avaliagdes em larga escala
tenderam a operar de forma indireta e naturalizada no cotidiano escolar. Como desdobramento
da pesquisa, foi elaborado um produto educacional na forma de um encontro de formagao
continuada, de carater formativo e reflexivo, voltado a leitura critica do Saeb e a ressignificacao
do uso de seus resultados no planejamento pedagdgico, em consonancia com os principios do
mestrado profissional.

Palavras-chave: avaliagcdo externa. BNCC. praticas pedagogicas. Saeb.



ABSTRACT

The Initial Cycle of Elementary Education, which comprises the 1st to the 5th grades,
constitutes a central stage in the educational trajectory of Brazilian children, a period in which
their systematic insertion into literate culture begins. In this context, this study aimed to identify
teachers’ level of knowledge regarding the Basic Education Assessment System (Saeb) and to
understand how its results have been used in pedagogical planning and in the implementation
of teaching practices, in articulation with the National Common Core Curriculum
(BNCC).Among the specific objectives, the study sought to examine the legal framework
underpinning Basic Education assessment policies, with an emphasis on Saeb, and to identify
and analyze teaching practices based on the school’s institutional documents. The research was
grounded on the hypothesis that teachers have limited knowledge about Saeb, which results in
pedagogical planning and practices that are insufficiently aligned with the demands of this
assessment system.The study is characterized as qualitative and was conducted through an
explanatory case study. Data were collected through questionnaires administered to eighteen
teachers from a public municipal school in the interior of the state of Sdo Paulo. The theoretical
and methodological framework was mainly based on the contributions of Freitas (2007; 2012;
2014), in dialogue with critical authors in the field of educational assessment, considering the
centrality of Saeb indicators and their implications for teaching work.The results revealed that,
although teachers recognize the presence of Saeb within the context of educational policies,
there is a predominant limited understanding of its purposes, pedagogical uses, and implications
for planning and teaching practice. It was also observed the recurrence of evasive responses,
silences, and lack of positioning, indicating that the effects of large-scale assessments tend to
operate in an indirect and naturalized manner in everyday school life.As an outcome of the
research, an educational product was developed in the form of a continuing education meeting,
with a formative and reflective approach, aimed at promoting a critical reading of Saeb and the
re-signification of the use of its results in pedagogical planning, in line with the principles of
professional master’s programs.

Keywords: external assessment. BNCC. pedagogical practices. Saeb.
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1 INTRODUCAO

Graduada em historia pela Faculdade de Educacdo Sao Luis de Jaboticabal (FESLJ) em
1996, Pedagogia: Habilitagdo em administragcdo e supervisao escolar do ensino basico. Além
disso, possui especializagdes como Gestao Publica pela Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), Psicopedagoga pela Faculdade Anhanguera de Sertdozinho SP e Supervisdo e
Orientagdo Educacional pelo Centro Universitario Bardo de Maua (CBM).

Em 1993, iniciou como docente em uma Escola Municipal de Educacao Infantil onde
permaneceu por oito anos. Entre mil novecentos € noventa e nove a dois mil e seis, atuou como
coordenadora pedagogica nas escolas do ensino fundamental e infantil do municipio do interior
paulista, antes da municipaliza¢do. Exerceu cargos comissionados como Assessora Técnica do
Ensino Fundamental e Supervisora de Ensino na Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura
(SMEC) de 2007 a 2012; presidiu o Conselho Municipal de Educacdo de Pradopolis
(COMEPRA) por dois anos (2019/2021); em 2013 retornou a sua fungdo original como
professora de educacao basica do Ensino Fundamental I (Peb I). Em meados de marco de 2021,
assumiu como Assistente Técnico do ensino Fundamental no Departamento de Educacdo; em
dois mil e vinte e quatro retornou no cargo de origem como professora.

O interesse em cursar um mestrado surgiu ainda durante minha primeira graduagao.
Contudo, naquele momento, com filhos pequenos e multiplas responsabilidades, essa
possibilidade precisou ser adiada, permanecendo como um desejo latente, quase como uma
brasa encoberta. Ao longo dos anos, atuei tanto na gestdo quanto na docéncia, especialmente
no campo da alfabetizagcdo. Nesse percurso, emergiram inumeras inquietagdes relacionadas a
aprendizagem das criancas e as avaliacdes externas. Observava, cotidianamente, que os alunos
apresentavam avancos significativos desde a entrada no Ensino Fundamental, porém, quando
submetidos as avaliagdes externas, evidenciavam dificuldades importantes, sobretudo na
interpretagdo de textos e no raciocinio l6gico-matematico.

Essa percep¢do gerou a preocupagdo que motivou a presente pesquisa. A constatagao
de que os indicadores do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) apresentam avangos
pouco expressivos, apesar do empenho dos profissionais envolvidos no processo educativo,
despertou questionamentos mais amplos sobre como se define exceléncia no contexto
educacional brasileiro. Ressalta-se, contudo, que esta investigagdo ndo tem como foco discutir
ou aprofundar o conceito de qualidade da educacdo, mas compreender os elementos que

influenciam a articulacdo entre os indicadores avaliativos e as praticas pedagogicas docentes.
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Diante dessas inquietacdes, esta investigacdo orienta-se pela seguinte questdo: de que
forma os professores compreendem e utilizam os indicadores do Saeb na elaboracdo do
planejamento pedagdgico e no desenvolvimento de suas praticas em sala de aula? Para tanto,
realizou-se um mapeamento bibliografico inicial e secundario, com vistas a identificar o que a
producdo académica brasileira tem discutido sobre a relagao entre avaliagdes em larga escala,

planejamento docente e praticas pedagdgicas.

1.1 Mapeamento bibliografico inicial

A partir da inquietagdo citada realizou-se um mapeamento bibliografico inicial a partir
de quatro palavras-chave, em suas expressdes exatas, no caso, avaliacdo externa, praticas
pedagogicas, Saeb e BNCC em trés bases de pesquisa, sendo elas: Catalogo de Teses e
Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes
(CAPES, 2024), banco de artigos cientificos publicados em periddicos da Scientific Electronic
Library Online - SciELO (SciELO, 2024) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD, 2024). O recorte temporal adotado abarcou o periodo de 2010 a 2024.

A primeira etapa consistiu na leitura dos titulos, com a finalidade de identificar
producdes potencialmente alinhadas ao objeto da pesquisa. Em seguida, procedeu-se a leitura
dos resumos, etapa na qual foram examinados o autor, o ano de publicacao, o tipo de trabalho,
o objetivo principal, o local de realizagdo da pesquisa, os procedimentos de coleta de dados e
os principais resultados apresentados. A segunda leitura dos resumos teve como proposito
aprofundar essa analise inicial, buscando reconhecer relagdes mais diretas com o objeto
investigado, de modo a selecionar estudos que contribuissem efetivamente para a construgao
tedrica e metodologica deste trabalho. Essa sistematizacdo permitiu maior precisdo na escolha
das obras e na identificagdo de tendéncias, lacunas e convergéncias no campo estudado.

Ao término do mapeamento bibliogréfico inicial foram selecionadas vinte e uma (21)
producdes, sendo seis com a utilizacao da palavra-chave avaliacao em larga escala, cinco com
a utilizacdo da palavra BNCC, quatro com a utilizacdo com a palavra Ideb e seis com a
utilizagdo da palavra-chave praticas pedagogicas, viabilizando assim a elaboracdo de alguns
registros € apontamentos quanto ao modo e como o campo educacional brasileiro tem

investigado situagdes relacionadas a minha inquietagao.

Palavra-chave: Avaliacdo em larga escala
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Em sua pesquisa Maia (2010), analisou o modo como os professores lidam com a
proposta de avaliagdo diagnostica da Provinha Brasil, no ano de 2009, e como esse recurso pode
impactar o desenvolvimento pedagogico de duas escolas da rede municipal de Belo Horizonte.
A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas semiestruturadas com os professores
responsaveis pela alfabetizacdo. Os resultados apontaram para a dificuldade dos docentes em
distinguir as diferentes finalidades das avaliagdes as quais a escola estd submetida de forma
sistematica. Além disso, a pesquisa revelou que, ao adotarem abordagens distintas na utilizagao
dos testes e dos resultados da Provinha, os professores passam a avaliar os limites e as
possibilidades pedagdgicas desse recurso.

Martins (2015) investigou as repercussodes das avaliagdes externas como a prova Brasil,
Provinha Brasil e Saresp em um municipio de médio porte no interior de Sdo Paulo. A coleta
de dados foi realizada por meio de levantamento de bibliografia e documentos. O estudo
demonstrou que a maioria dos docentes ndo se opde a avaliagdo em si, porém a analise dos
dados sugere que as avaliagdes tém gerado uma competi¢do entre as escolas, causando estresse
e pressdo, direcionando o trabalho para a preparacdo das avaliacdes e gerando criticas em
relacdo aos incentivos oferecidos pelo estado.

Rubio e Mendes (2020) exploraram a percepcao de professores do ensino fundamental
I (do 1° a0 5° ano) em uma escola municipal do interior de Sao Paulo sobre a avalia¢do externa.
A coleta de dados foi realizada por meio de abordagem qualitativa, incluindo observagao,
entrevistas semiestruturadas e analise documental. O estudo abrangeu o periodo de 2009 a 2017
em rela¢do aos dados da rede municipal. O objetivo foi analisar as possiveis influéncias da
avaliacdo externa na pratica pedagdgica dos professores. Identificaram-se influéncias da
politica de avaliacdo externa na pratica pedagdgica, configuradas nas categorias:
responsabiliza¢do vertical; busca por melhores resultados da escola/professores por meio de
simulados e de treinamento das criangas; € o estreitamento curricular para atender o que se
avalia (mede) nas avaliagdes externas.

Malta (2022) examinou a influéncia da politica de avaliacdo da alfabetizacdo na
definicdo das diretrizes educacionais no Brasil. A coleta de dados foi realizada por meio de
pesquisa documental com analise critica da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Os
resultados revelaram desempenho preocupante e obstdculos na garantia da progressao do
aprendizado, um aspecto crucial para a educagao basica. As politicas do Estado em relagdo a
alfabetizacdo sdo influenciadas por interesses, intengdes e decisdes que variam de acordo com

o contexto politico, mudando a cada novo governo.
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Gesqui e Manzoli (2023) analisaram os impactos do Sistema de Avaliagdo do
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp) nas praticas pedagdgicas de professores
e gestores em escolas publicas do ensino regular do estado de Sao Paulo. A pesquisa foi
realizada por meio de questionarios online e ressaltou a importancia do conhecimento dos
educadores em relagdo aos indices de qualidade educacional gerados pelo Saresp, como
instrumento para compreender o desenvolvimento educacional dos alunos. Além disso, o estudo
abordou as metas e ferramentas do Saresp para promover a melhoria constante na qualidade da
educagao oferecida nas instituigdes de ensino publico de Sao Paulo.

Costa (2023) investigou de que forma ocorre a recontextualizacdo dos dados
provenientes das avaliagdes do Saeb, visando embasar ac¢des praticas no contexto educacional.
O estudo foi realizado em oito escolas da rede municipal de Sdo Lourengo do Oeste — SC,
envolvendo 24 professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental (2°, 3° ¢ 5° anos) ¢ 14
gestores, totalizando 38 participantes. O objetivo foi analisar a concepgao ¢ os objetivos das
avaliagOes em larga escala, assim como verificar se os profissionais da educacdo basica tém

conhecimento e compreensao dos resultados obtidos.

Palavra-chave: IDEB

Almeida (2020) abordou a influéncia das avaliacdes na tomada de decisdes e praticas
dentro de uma rede de ensino. O estudo foi baseado em entrevistas com o secretario de
educacdo, gestores escolares e grupos focais com professores. Os resultados revelam ndo apenas
as medidas implementadas pela rede, mas também sinais de uma submissao dos profissionais
da educacao a uma logica gerencial que domina a politica educacional atualmente.

Furtado (2020) examinou a validade dos dados obtidos através do Indice de
Desenvolvimento da Educa¢do Basica (Ideb) no planejamento de medidas educacionais em
instituicdes de ensino que atendem os anos finais. A coleta de informacdes foi realizada através
de analise documental e observagdo dos cenarios da pesquisa, seguindo uma abordagem
metodoldgica qualitativa, empregando um questiondrio estruturado. Os resultados indicaram
que as escolas apresentam caracteristicas similares em relagdo a sua operacionalizagdo e
direcionamento pedagogico. Logo, ndo foi confirmada a validade dos dados do Ideb no
planejamento, divulgacdo e implementagdo de medidas educacionais.

Brito e Carvalhédo (2021) descobriram que as avaliagdes externas ajudam a fazer
analises reflexivas sobre as praticas que foram feitas nos primeiros anos do ensino fundamental.
Os resultados dessas entrevistas semiestruturadas realizadas com professores e coordenadores

pedagogicos mostram que essas avaliagdes ajudam a criar uma cultura de avaliagdo.
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Teixeira, Machado da Costa Pereira e Moreira (2022) procuraram elementos que
demonstrassem as mudangas na forma como o trabalho docente foi organizado quando o teste
cognitivo do Saeb foi usado na disciplina de matematica no 90 ano do ensino fundamental.
Pesquisa qualitativa do Distrito Federal sera feita através de questionario. Conclui que as
escolas ndo usam os resultados do Saeb para moldar suas agdes educativas; no entanto, elas

podem usa-los para outros propositos.

Palavra-chave: Praticas pedagogicas

Lima e Moura (2018) discutiu a formagao continuada para professores e como ela afeta
a pratica pedagogica. A técnica de coleta de dados utilizada foi uma abordagem qualitativa em
pesquisas bibliograficas e documentais. O resultado foi que a formagdo continuada oferece
oportunidades para ressignificar a pratica docente e cria espagos para fortalecer a relagdo entre
teoria e pratica.

Torrezan (2018) analisou as percepgdes de professores de salas regulares e professores
coordenadores que trabalhavam junto aos anos iniciais do Ensino Fundamental, n caso do 2° ao
5° ano, em escolas estaduais de um municipio localizado no interior paulista.

O instrumento de coleta de dados foi um mapeamento de producao qualitativa em bases
de dados de trés universidades estaduais paulistas (USP, UNESP e UNICAMP), em ambos os
casos no periodo de 1996 a 2016. Essas bases de dados resultam da avaliacdo do trabalho
pedagogico realizado pelos professores, que pode ser utilizada para planejar e replanejar as
praticas pedagogicas.

Observam-se a concentragdo exclusiva em componentes curriculares avaliados; a
padronizagdo do ensino; o controle e o direcionamento do trabalho docente; a limitacao da
autonomia dos professores em sala de aula; o apoio a um ensino baseado na repeticdo e na
memorizac¢do de conteudo; o estabelecimento de um ritmo de aprendizagem Unico, que pode
excluir alguns estudantes; e o treinamento dos alunos para participar do processo de avaliagao,
incluindo turmas que ndo foram avaliadas.

Sahium e Magalhaes (2020) discutiram como os professores da educacdo bésica podem
usar os resultados das avaliagdes externas para melhorar o ensino-aprendizagem dos alunos. O
método de coleta de dados foi a pesquisa bibliografica qualitativa e exploratoria. A conclusdo
mostra que, embora as avaliagcdes externas sejam uteis para melhorar a qualidade da educagao,
elas sdo mais centradas na avaliacdo da escola do que no processo de ensino e ignoram outros
fatores que influenciam o ensino-aprendizagem, como a situagdo socioeconomica, a estrutura

familiar e a localizagdo da escola.
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Coenga e Ribeiro (2022) investigaram o tratamento que os professores deram no
procedimento de leitura presente na matriz de referéncia do Saeb o campo empirico foi nos anos
finais do ensino fundamental de uma na Escola Estadual localizada no municipio de Cuiaba. O
método qualitativo foi utilizado para coletar dados por meio de entrevistas e questionarios
estruturados. Os resultados mostraram que entender a Matriz de Referéncia Saeb ¢ fundamental
para o processo de formacao leitora do aluno.

Cruz (2022) buscou entender a relagao entre as atividades pedagogicas realizadas dentro
das escolas e os resultados das avaliagdes externas padronizadas. Em particular, o campo
empirico foi o campo de pesquisa qualitativa e o método de pesquisa descritiva foi usado para
coletar dados. O foco da pesquisa foi a avaliagao do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica
(Saeb) no campo de ensino fundamental do municipio de Humaitd-AM. Reafirmamos que, no
cotidiano da escola municipal investigada, existem préaticas gestoras e docentes que promovem
o aprendizado global dos alunos, tornando-os participantes ativos da construgdo de seu
conhecimento. No entanto, também foram encontradas praticas de alfabetizacdo que se
concentram exclusivamente no treinamento para avaliagdes externas, como o Saeb.

Leal (2022) identificou os problemas que os professores do quinto ano do ensino
fundamental enfrentam com o Saeb. Descrever como esses professores interpretam o Saeb ao
tomar decisdes sobre suas praticas, explique como os professores veem a importancia do Saeb
para melhorar o ensino fundamental e analise os desafios apresentados pelo Saeb a partir das
historias dos professores do quinto ano do ensino fundamental. O campo empirico ¢ uma
experiéncia em duas escolas da Rede Municipal de Teresina, no Piaui, com trés professores do
quinto ano que participaram de duas ou mais edi¢des da pesquisa qualitativa Saeb.

De acordo com os dispositivos de produ¢do de dados, como a Observacao Participante,
0 Memorial de Prética e a Entrevista Narrativa, a avaliacdo de larga escala esta se tornando cada
vez mais importante na formulac@o de politicas educacionais, e isso esta se alinhando cada vez
mais com o ideario mercadoldgico internacional. Assim, aceitando os resultados do Saeb e do
Ideb como ferramentas para definir a qualidade da educacao no Brasil, afetando e orientando a
pratica dos professores para atingir os objetivos estabelecidos, criando pressodes e preocupagdes

em relacdo ao cumprimento dos indices impostos pelas escolas e sistemas de ensino.

Palavra-chave BNCC
Rocha e Pereira (2016), apoiam na noc¢do de campo cientifico proposta por Bourdieu,
investigam os discursos de organismos oficiais e publicacdes académicas a fim de compreender

como a tematica da formagao docente e do curriculo é construida. O estudo destaca a
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diversidade de posicionamentos no campo educacional, evidenciando a disputa por
legitimidade e autoridade na definicdo das diretrizes curriculares, o que reforca o carater
politico da constru¢ao da BNCC e de suas implicagoes para a formagao docente.

Branco et al. (2019) analisam a proposta de equidade de oportunidades presente na
BNCC, compreendida pelo Governo Federal como uma agdo democratica. A partir de pesquisa
bibliografica, os autores argumentam que a efetivagdo da democracia na educagdo requer a
consolidagao de um Sistema Nacional de Educacao (SNE) e o fortalecimento do Regime de
Colaboracdo entre os entes federados. Nesse sentido, sustentam que a implementagdo isolada
de uma base comum curricular ndo ¢ suficiente para garantir a equidade educacional, sendo
necessario um esforgo articulado e sistémico que contemple as especificidades regionais e
locais da educagao brasileira.

Piassa (2019) propde uma reflexao filosofica e critica acerca do conceito de diferenga
presente nos fundamentos pedagdgicos da BNCC, compreendendo-o como expressdo das
demandas sociais caracteristicas da poés-modernidade. A pesquisa, de natureza filosofica,
fundamenta-se em autores da Teoria Critica, cujas contribui¢cdes permitiram uma leitura da
racionalidade contemporanea ancorada na nocdo de diferenga e seus desdobramentos. Para a
analise da BNCC, a autora também recorreu a Analise do Discurso, com base na abordagem
proposta por Michel Pécheux. Ao final do estudo, conclui-se que, embora os termos "diferenca"
e "diversidade" estejam presentes ao longo de todo o documento, sua logica interna mantém-se
alinhada a razdo instrumental, revelando a permanéncia de uma racionalidade que contribui
para a reproduc¢do de uma sociedade danificada.

Juca (2020) analisa os impactos da BNCC sobre a autonomia docente, a partir de um
estudo qualitativo que envolveu levantamento bibliografico, analise documental e entrevistas
semiestruturadas com professores efetivos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Distrito
Educacional Campo Velho, em Quixad4, Ceard. A pesquisa evidencia que o conceito de
competéncias, central na BNCC, articula-se com os interesses da classe dominante ao atrelar o
ensino a logica da disseminacdo utilitdria do conhecimento. Nesse contexto, a autonomia
docente s6 se torna vidvel a partir da desburocratizagdo das atividades escolares, da superagdo
das rotinas padronizadas e de transformagdes nas estruturas sociais. Enquanto essas condi¢des
ndo se concretizam, a autonomia coletiva pode ser parcialmente fomentada por meio de
estratégias pedagogicas criticas, que ampliem a compreensao dos docentes e estudantes sobre
a realidade social. O estudo reafirma, assim, o potencial transformador do trabalho docente,
compreendido como uma agdo que combina dimensdes objetivas e subjetivas capazes de gerar

formas de expressao e impulsionar mudancas na sociedade.
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Gontijo, Costa e Perovano (2020) focalizaram a forma como a alfabetizacdo ¢ concebida
na BNCC, por meio de uma pesquisa documental que aponta a prevaléncia de um modelo
funcional, influenciado por orientacdes da Unesco para a educagdao de adultos. Tal modelo,
compativel com a nogdo de competéncia adotada pela BNCC, restringe a alfabetizacdo a
consciéncia fonologica e a técnica de escrita, com o objetivo de formar sujeitos ajustados a
ordem social vigente, em consondncia com o modelo produtivo atual.

Dentre as delimitagdes aqui utilizadas, que o campo educacional brasileiro tem
investigado, entre outros temas relacionados ao Ensino Fundamental, os desdobramentos da
avaliagdo em larga escala, a qualidade na educacdo através do Saeb, porém, ndo foram
identificadas produgdes que tenham como objeto de investigacdo, ou de analise, que evidencie
a utilizacdo, por parte dos docentes, dos indicadores do Saeb no planejamento e efetivacio de
suas praticas pedagogicas.

O Quadro 1 sintetiza as informagdes das producdes selecionadas no mapeamento

bibliografico inicial realizado.



Quadro 1- Sintese do mapeamento inicial
Palavra chave Produgio académica

Principais resultados

Maia. 2010 Os resultados indicam que os docentes tém dificuldade em diferenciar as finalidades das avaliagdes aplicadas
’ na escola.
. As avaliagdes em larga escala tém promovido uma competicdo entre as escolas, resultando em estresse e
Martins, 2015

pressdo sobre os profissionais, além de direcionar o trabalho pedagogico.
Apolitica de avaliagdo externa influencia a pratica pedagdgica, gerando responsabilizagdo, foco em

. Rubio ¢ Mendes, 2020 resultados por meio de simulados e treinamento das criangas, além do estreitamento do curriculo aos
Avaliacio em , .
contetidos avaliados.
larga escala — - — - — -
As politicas estaduais de alfabetizago refletem interesses e decisdes que variam conforme o contexto
Malta, 2022 - .
politico, sendo frequentemente modificadas a cada novo governo.
. ) 0 estudo destacou a importancia de os educadores compreenderem os indices de qualidade do SARESP
Gesqui e Manzoli, 2023 .
como ferramenta para acompanhar o desenvolvimento dos alunos.
Costa. 2023 Constatou-se que a auséncia de discussao e uso dos dados das avaliagdes prejudica a compreensio das

politicas educacionais, e que professores e gestores consideram as provas padronizadas limitadas.
Além de refletir principios do gerencialismo, a BNCC serve como referéncia para curriculos, formagéo

Almeida, 2020 docente e avaliagdes externas, estabelecendo “direitos de aprendizagem” que orientam e regulam toda a
educagio basica.
As analises mostraram que as escolas apresentam caracteristicas semelhantes em seu funcionamento e
Ideb Furtado,2020 encaminhamentos pedagdgicos, ndo evidenciando, portanto, a efetiva utilizagdo dos indices do Ideb no

planejaento pedagogico.
Mostram que essas avaliagdes ajudam a criar uma cultura de avaliagdo.
Muitos docentes reconhecem a importancia das avaliagdes externas, mas criticam seu carater classificatorio e

Brito ¢ Cavalhédo, 2021
Teixeira, Machado da Costa
Pereira ¢ Moreira, 2022

a pouca contribuicdo efetiva para o planejamento ¢ a melhoria das préticas pedagdgicas.
. Evidencia que o Saeb tem sido legitimado como instrumento central das politicas educacionais, alinhado a
Lima e Moura, 2018 L. v . .
uma logica de responsabilizagdo e metas, impactando diretamente o trabalho docente.
a avaliagiio em larga escala influencia fortemente o trabalho docente, promovendo padronizago, controle e
Torrezan, 2018

uso dos resultados para planejamento, mas também restringindo a autonomia.
As avaliagdes externas se concentram em medir o que ¢ ensinado e o desempenho escolar, desconsiderando
fatores determinantes do processo de ensino-aprendizagem, como as condigdes socioecondmicas, a estrutura

Sahium e Magalhdes, 2020

Praticas familiar e o contexto da escola.
pedagogicas Coenga ¢ Ribeiro, 2022 Apontam para a importancia de entendimento d.a Matriz de Referéncia SAEB para o processo de formagdo
leitora do aluno
Foram identificadas praticas totalmente direcionadas ao treinamento para a realizagdo das avaliagdes
Cruz, 2022 externas, nesse caso 0 SAEB, e ainda praticas de alfabetizagdo que ndo contemplam, nem consideram o
estudante como protagonista no processo.
Leal, 2022 Revela que as avaliagdes em larga escala geram pressdes, influenciam decisdes pedagogicas e redirecionam
praticas dos professores do 5° ano na busca por resultados.
Rocha ¢ Pereira, 2016 Foi posstvel identificar evidéncias de que 26 praticas administrativo—pedagégicas podem contribuir para o
desempenho dos alunos na Prova Brasil.
Constatou-se que a BNCC privilegia a empregabilidade e a logica das competéncias em um modelo
Branco et al, 2019 prescritivo ¢ eficientista, afastando-se de uma formagdo critica e emancipatoria ao atender as demandas do
mercado neoliberal.
BNCC Piassa. 2019 Videncia a necessidade de uma abordagem curricular critica que reconhega a diferenga como valor formativo
’ ¢ emancipador, e ndo como mecanismo de padronizagdo.
Lacerda ¢ Jucd, 2020 Apesar das desigualdades sociais, ¢ poss'ivel promover 2 autononjia ea critlicidade dos alur?os, sendo 0
trabalho docente fundamental para impulsionar transformagdes no ensino e na aprendizagem.

Gontijo, Costa e Perovano, | O modelo de alfabetizagdo funcional da Unesco, alinhado 8 BNCC, limita a alfabetizagdo ao treino técnico e

2020 a consciéncia fonologica, voltando-se a adaptacio dos individuos ao modelo social e produtivo vigente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).
1.2 O Problema

Legalmente a qualidade da educacdo bésica ¢ mensurada pelos indicadores do Saeb

(Brasil, 2014), e ¢ um direito fundamental de todos os cidaddos brasileiros (Brasil,1988),
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portanto, ndo alcangar as metas no Saeb corresponde a ndo oferecer uma educagdo de qualidade
que por sua vez corresponde a ndo cumprir um direito legalmente estabelecido. Assim o
problema de pesquisa pode ser descrito na seguinte pergunta: o nivel de conhecimento dos
professores acerca do Saeb e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) contribui para a
elaboracdo de um planejamento pedagoégico alinhado as orientacdes do Saeb e da BNCC

(Brasil,2017)?

1.3 Justificativa

A relevancia do tema investigado se evidencia a partir do mapeamento bibliografico
inicial, o qual permitiu identificar lacunas significativas na produgao académica que discute, de
forma articulada, o conceito de qualidade educacional associado aos indicadores do Saeb e as
implicagdes de seu uso no planejamento pedagogico. Observou-se que, embora o Saeb constitua
um dos principais instrumentos de avaliacdo em larga escala no Brasil, ainda sdo restritos os
estudos que problematizam sua interface com as praticas pedagogicas cotidianas e com a
compreensdo docente acerca da qualidade da educacdo. Soma-se a isso uma motiva¢do de
carater pessoal e profissional, uma vez que o interesse pela tematica emerge, sobretudo, da
minha trajetdria como professora da educagdo basica, marcada por experiéncias concretas com
processos avaliativos e seus desdobramentos no cotidiano escolar. Dessa forma, esta pesquisa
contribui para o campo educacional brasileiro ao oferecer subsidios tedricos e analiticos que
auxiliam na compreensdo critica dessa relacdo, ampliando o debate e fortalecendo o didlogo
entre avaliag¢do, qualidade e pratica pedagogica no contexto empirico investigado.

O Plano Nacional de Educacao - PNE, instituiu vinte metas para a educagdo do Brasil
entre os anos de 2014 e 2024. Uma dessas metas, no caso a Meta 7, estabeleceu como objetivo
central "fomentar a qualidade da educagdo bésica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais
para o Ideb" (Brasil, 2014, p.7), desdobrando-se em trinta e seis estratégias para alcancga-la. Bof
(2021) analisou a estrutura e a organizagdo dessas trinta e seis (36) estratégias, buscando
compreender sua articulagdo interna no alcance da melhoria da qualidade da educacao basica,
e identificou a predominancia de diferentes eixos tematicos, tais como curriculo, formagao
docente, gestdo escolar, avaliacdo educacional e financiamento, evidenciando a centralidade
atribuida aos mecanismos avaliativos como indutores das politicas de qualidade.

Esta pesquisa centrou-se na analise das percep¢des docentes acerca do Saeb e da BNCC,

tomando como referéncia os direcionamentos estabelecidos pela Meta 7 do PNE (Brasil, 2014).
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Deliberadamente, o estudo ndo se deteve na problematizacdo do conceito de qualidade da
educacdo, por se tratar de uma nocdo amplamente discutida e consolidada na literatura
especializada, priorizando, assim, a compreensao dos sentidos atribuidos pelos professores as
politicas avaliativas e curriculares no contexto de suas praticas pedagdgicas.

Ao privilegiar a escuta ¢ a analise dos sentidos atribuidos pelos professores as politicas
avaliativas e curriculares, a investigacdo buscou evidenciar as tensdes, mediacdes e
recontextualizagdes produzidas no interior da escola diante de mecanismos de regulacao
externa. Assim, o foco analitico adotado permitiu compreender como o Saeb ¢ a BNCC sao
apropriados, ressignificados ou tensionados pelos docentes, revelando os limites de uma
concep¢do de qualidade ancorada predominantemente em indicadores e resultados

mensuraveis.

1.4 Hipétese

Esta pesquisa parte da hipétese de que os docentes apresentam conhecimento limitado
sobre o Saeb e sobre a BNCC, o que pode repercutir em praticas de planejamento pedagogico

pouco alinhadas as diretrizes dessas politicas educacionais.

1.5 Objetivo Geral

Esta pesquisa teve como objetivo identificar o nivel de conhecimento dos professores
acerca do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e compreender de que modo seus
resultados foram utilizados no planejamento e na efetivagdo das praticas pedagdgicas, em

articulacdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

1.6 Objetivos Especificos

Entre os objetivos especificos, destacaram-se o cotejamento da sustentagdo legal das

politicas de avaliacdo da Educa¢ao Basica, com énfase no Saeb, e a identificacdo e analise das

praticas pedagdgicas docentes a partir de documentos institucionais da escola.
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2 METODO

Estapesquisa assumiu abordagem qualitativa, de natureza interpretativa desenvolvida a
partir de um estudo de caso tendo, como campo empirico uma escola da rede publica municipal
de ensino, o foco investigativo concentrou-se nos docentes, especificamente na analise de suas
compreensdes ¢ dos modos de utilizacao dos indicadores Saeb no planejamento e efetivagdo de
suas praticas pedagogicas. A realizagao da pesquisa foi devidamente autorizada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Araraquara por meio do Parecer Consubstanciado n®
7.231.852 (Anexo A), assegurando o atendimento aos preceitos éticos que regem pesquisas

envolvendo seres humanos.

2.1 Campo empirico

O campo empirico da pesquisa constituiu-se em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental localizada no interior paulista. A escola foi selecionada por contar com um
numero significativo de professores alfabetizadores efetivos, o que possibilitou acompanhar

praticas consolidadas e analisar diferentes modos de utilizacao dos indicadores educacionais.

2.2 Procedimentos de coleta

A coleta de dados foi realizada por meio de questionario impresso direcionado aos
professores (Apéndice A), de modo presencial, em um Horério de Trabalho Pedagogico
Coletivo (HTPC), combinado com o gestor da escola e previamente agendado com os
respondentes. O tempo para sua conclusdo foi de aproximadamente quarenta (40) minutos.

O campo empirico investigado contava uma populagdo de vinte e nove (29) docentes
sendo vinte e trés (23) Peb I responsaveis por turmas e seis especialistas, no caso dois de artes,
dois de educacao fisica e dois de inglés. Todos os docentes foram convidados a participar como
respondente do questionario.

Os critérios de inclusdo abrangeram professor em exercicio em alguma das turmas,
demonstrar interesse em participar da entrevista e assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), ao passo que os critérios de exclusdo corresponderam a nao atuagao
docente em turmas, ndo demonstrar interesse em participar da entrevista e ndo assinar o TCLE.

A amostra constitui pelo total de respondentes que concluirem o questionario, isto €, por aqueles
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que ndo retirarem sua concordancia ou interromperem sua participagdo na pesquisa a qualquer
momento.

Os dados produzidos foram analisados a partir de uma abordagem qualitativa,
fundamentada nos pressupostos da analise tematica, conforme Minayo (2014). Inicialmente,
realizou-se uma leitura exaustiva do material empirico, com o objetivo de apreender o conjunto
dos dados e identificar nucleos de sentido recorrentes. Na etapa seguinte, os dados foram
organizados em categorias analiticas construidas em didlogo entre os objetivos da pesquisa € o
referencial tedrico adotado, possibilitando a interpretacao das percepgdes docentes no contexto
das politicas de avaliagdo em larga escala. Esse percurso analitico permitiu compreender os
modos pelos quais o Saeb ¢ a BNCC sdo apropriados, ressignificados ou tensionados no
cotidiano escolar, evidenciando os limites de uma concep¢ao de qualidade educacional
fortemente orientada por indicadores quantitativos, em consonancia com a perspectiva critica

assumida neste estudo.

2.3 Procedimentos de analise

As informacdes obtidas foram organizadas, cotejadas e analisadas a luz de Freitas (2007;
2012), Afonso (2009, 2014) e Mazzotti (2002, 2011), considerando que a hipdtese central deste
estudo aponta para a necessidade, por parte dos docentes apresentou uma compreensao mais
aprofundada sobre a relacdo entre os indicadores do Saeb e as praticas pedagogicas.

Para Freitas (2007), indicadores como o Ideb ocultam a complexidade da realidade
escolar, uma vez que sao utilizados como base para politicas de responsabilizagao que, ao
desconsiderarem as condigdes concretas das escolas publicas, acabam refor¢ando processos de
exclusdo das classes populares. Ademais, para Freitas (2012) os dados empiricos revelaram a
incorporacdo de uma logica gerencial e de resultados nas préaticas e discursos docentes,
evidenciando o avanco de concepgodes alinhadas a racionalidade empresarial, nas quais a
educagdo passou a ser tratada como mercadoria e os estudantes foram posicionados como
consumidores, deslocando-se o foco das condi¢des reais de aprendizagem para critérios de
eficiéncia e desempenho mensuravel. Em didlogo com essa perspectiva critica, Afonso (2009,
2014) problematiza as avaliacdes em larga escala como mecanismos de regulacdo do trabalho
docente, ao destacar a centralidade da performatividade, da padronizag¢dao e da competi¢ao no
interior das politicas educacionais.

Por sua vez, Mazzotti (2002) evidencia que os discursos produzidos a partir dos

resultados das avaliagdes externas tendem a simplificar a realidade escolar, desconsiderando a
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diversidade dos contextos e induzindo praticas pedagdgicas orientadas prioritariamente pelo
cumprimento de metas.

2.4 Estrutura do texto

A introdu¢do apresentou os elementos centrais da pesquisa. A Secdo 2, dedicada ao
método, descreveu tratar-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso,
desenvolvida em uma escola da rede publica municipal do interior paulista.

A Secao 3 mapeamentos secundario. A Se¢do 4 examinou a relagdo entre o Saeb, a
BNCC, o PNE nas metas 5 ¢ 7 e a LDB bem como problematizou os critérios adotados para
mensurar a qualidade educacional no Brasil. Apresentou o campo empirico da investigagdo e
analisou os dados coletados e as interpretou os resultados decorrentes do cruzamento entre as
respostas dos participantes e os referenciais tedricos. A Secdo 5 sistematizou proposta de
formagao continuada em servigo, a ser oferecido ao campo empirico investigado.

Por fim, sintetizou algumas consideragdes da pesquisa, destacando os principais
achados, suas implicag¢des para o trabalho docente e possiveis caminhos para futuras reflexdes

e intervengdes no ambito da politica avaliativa e da pratica pedagdgica.
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SECAO 3: 0 MAPEAMENTO SECUNDARIO

A Secdo anterior cumpriu importante fun¢ao para uma pesquisa no ambito do Mestrado
Profissional uma vez que, num primeiro momento apresentou a pesquisadora com histdrico
académico e de atuacdo profissional que lhe conferem expertise sobre a escola e suas praticas
€ uma inquietagao quanto ao conhecimento dos professores sobre dois importantes elementos
do campo educacional, no caso o Saeb e a BNCC, e se esse conhecimento impacta no
planejamento de suas aulas. Num segundo momento, na busca por transformar esta inquietacao
em objeto de pesquisa, realizou um mapeamento bibliografico inicial para identificar o que o
campo educacional brasileiro tem produzido que, segundo alguns critérios estabelecidos, sugira
relacdo com sua inquietag¢do lhe permitindo elaborar algumas inferéncias e elaborar, ainda que
inicialmente, os elementos centrais de sua pesquisa e posteriormente inicid-la de fato.

Esta Secdo trata da primeira etapa desta pesquisa, ou seja, da realizagdo de um

mapeamento bibliografico adensado se comparado a mapeamento bibliografico inicial pois,

E importante esclarecer também que toda pesquisa supde dois tipos de revisio
de literatura: (a) aquela que o pesquisador necessita para seu proprio consumo,
isto é, para ter clareza sobre as principais questdes tedrico-metodologicas
pertinentes ao tema escolhido, e (b) aquela que vai, efetivamente, integrar o
relatorio do estudo. Considerando as dificuldades enfrentadas por
pesquisadores iniciantes, tanto para “armar” o seu problema como para
selecionar e discutir o referencial tedrico. (Alves-Mazzoti, 1998, p.179).

Para a realizacdo deste mapeamento bibliografico adensado foi necessaria a ampliacao
do recorte temporal, ou seja, realizou-se a partir da utilizacao de quatro palavras-chave, em suas
expressoes exatas, no caso, avaliacdo externa, praticas pedagogicas, Saeb, e BNCC em trés
bases de pesquisa, sendo elas: Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes (Capes, 2024), banco de artigos
cientificos publicados em periddicos da Scientific Electronic Library Online - SciELO
(SciELO, 2024) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD, 2024). O
recorte temporal utilizado foi o periodo de 2010 a 2025.

Ao final do mapeamento bibliografico secundario, foram selecionadas trinta e oito (38)
producdes académicas. Dentre elas, treze utilizaram a palavra-chave avaliacdo externa, dez
abordaram praticas pedagodgicas, outras cinco utilizaram Saeb e dez utilizaram BNCC. Essa
selecdo possibilitou a elaboracdo de registros e reflexdes relevantes sobre a forma como o

campo educacional brasileiro tem investigado questdes relacionadas a problematica que orienta
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esta pesquisa, contribuindo para o aprofundamento da andlise e para a compreensdo das

multiplas abordagens existentes sobre a minha inquietacao.

Palavra-chave: Avaliacdo externa

Colombo (2015) investigou as percepgoes de professores e gestores sobre as
repercussdes da Prova Brasil e do Saresp na constru¢ao da qualidade da educagdo. A Prova
Brasil, de abrangéncia nacional, e o Saresp, restrito ao estado de Sao Paulo, tém seus resultados
incorporados ao Ideb e ao Indice de Desenvolvimento da Educagdo de Sdo Paulo (Idesp),
respectivamente. O estudo, de abordagem qualitativa, foi realizado em duas escolas publicas
estaduais de ensino fundamental e médio do municipio de Campinas - SP. Para a produ¢ao do
material empirico, foram utilizadas as seguintes técnicas: andlise documental dos projetos
politico-pedagdgicos das escolas pesquisadas, entrevistas semiestruturadas e grupos focais,
com a participagdo de gestores escolares e professores. Os resultados indicam a necessidade de
redefinir as politicas publicas de avaliagdo, adotando uma perspectiva emancipatdria que
transcenda o mero alcance de metas expressas em indicadores, visando a construgdo de uma
educagdo de qualidade social para todos.

Chappaz (2015) evidenciou, no ambito da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo
(RME-SP), no periodo de 2005 a 2012, como o processo de construcdo e desenvolvimento da
avaliagdo externa, a Prova Sao Paulo (PSP), se relacionou com a politica curricular formulada
para a rede.

Para isso, foi realizado um amplo levantamento de documentos oficiais sobre as
tematicas abordadas, seguido de anélises de contetido e argumentativas. Como conclusao, ndo
¢ possivel afirmar que a avaliagdo restringiu o curriculo, ndo apenas porque este ¢ muito mais
amplo do que as competéncias e habilidades mensuradas pela avaliagdo externa, mas também
porque se constatou a influéncia do curriculo oficial na defini¢do da matriz de avaliagdo da PSP.

Dessa forma, considerar que a politica de avaliacao externa conduz, inevitavelmente, a
redugdo curricular seria uma simplificacdo, pois desconsidera a complexidade das interacdes
entre esses campos. Na RME-SP, a constru¢ao e o desenvolvimento da PSP relacionaram-se
com a politica curricular em um processo caracterizado por um movimento pendular, de
influéncia mutua Perboni (2016) analisou as propostas de avaliagdo externa e em larga escala
nos estados brasileiros, mapeando suas principais caracteristicas, elementos estruturantes e os
usos e consequéncias de seus resultados na defini¢do de politicas ptblicas. Foram examinadas
as principais tendéncias e singularidades dessas avaliagdes, adotando-se uma abordagem

qualitativa, de natureza descritivo-analitica. Os instrumentos e procedimentos de coleta de
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dados incluiram a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. Entre os achados, destaca-se
a baixa relagdo entre os partidos no poder e a criacdo de avaliagdes proprias, indicando que
essas avaliagdes se configuram como uma tendéncia incorporada as politicas publicas
educacionais. Além disso, observou-se uma crescente vinculagdo de seus resultados a
premiagdo das escolas e a bonifica¢do de seus funcionarios.

Bonamino (2016) discutiu a forma desigual e descontinua com que os fatores escolares
e sociais associados ao desempenho cognitivo dos alunos. Foram analisados documentos
oficiais relacionados especificamente aos instrumentos e aos dados contextuais do Saeb.
Constatou-se que as avaliagdes nacionais, como o Saeb, tendem a enfatizar excessivamente as
medidas cognitivas, em detrimento dos aspectos sociais, escolares e pedagdgicos.

Rubini (2017) analisou os efeitos do Ideb na organizagdo de uma escola da rede
municipal de Presidente Prudente que atende as séries iniciais do ensino fundamental. Os
participantes da pesquisa foram o diretor, a orientadora pedagogica, um professor de cada ano
(1°, 2°, 3° e 4°) e duas professoras dos quintos anos. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, utilizando a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de dados. Os
resultados indicam que o indice serve como subsidio para a organizagdo dos estudos que
fundamentam as praticas docentes, contudo, observa-se uma énfase nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Esse aspecto evidencia a necessidade de aprofundamento nos estudos
sobre as origens das avaliacdes externas e o papel da escola publica na melhoria da qualidade
da educacao basica.

Siqueira (2017) investigou ao longo de dois anos em uma escola da Rede Municipal de
Ensino de Sao Paulo (RME-SP), exposta a muitas avaliagdes externas. Observou-se que a
influéncia dessas avaliagdes no cotidiano escolar ocorre de maneira complexa, ndo sendo uma
consequéncia automatica das orientagdes oficiais. Pelo contrario, essa influéncia depende de
diversos fatores e apresenta efeitos diversificados, que, em alguns casos, podem ser nulos. A
pesquisa adotou a triangulacao de dados como método. Concluimos que os efeitos mais
evidentes decorrem das iniciativas municipais de avaliacdo externa, ainda que nao estabelecam
um condicionamento direto sobre o trabalho pedagogico.

Carvalho (2017) verificou possiveis influéncias das avaliagdes externas nas concepgdes
de avaliacao educacional dos professores. A pesquisa foi conduzida em uma escola de ensino
fundamental da RME-SP e teve como justificativa a importancia da avaliagdo no trabalho
docente, especialmente em relagdo aos resultados escolares. A investigacdo foi desenvolvida
por meio de pesquisa de campo, incluindo entrevistas, aplicagdo de questiondrios, andlise

documental e observacao de reunides coletivas, envolvendo professores dos anos iniciais e
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finais do ensino fundamental. Suas conclusdes destacam que, embora as avaliagdes externas
deixem marcas significativas no ambiente escolar, ndo se pode afirmar que elas controlam o
trabalho docente ou suas concepgdes sobre a avaliacdo educacional.

Capocchi (2017) analisou os efeitos colaterais indesejados das avaliagdes externas
quando combinadas a politicas de responsabilizagdo escolar no Brasil. A pesquisa preenche
uma lacuna na literatura nacional ao medir a extensdo de dois desses efeitos: a exclusdo nao
aleatoria de alunos de baixa proficiéncia das avaliagdes e a incidéncia de fraudes ingénuas, em
desacordo com os protocolos de aplicagao. Conclui-se que ¢ fundamental que os formuladores
de avaliagdes adotem medidas para controlar esses dois efeitos e garantir a integridade dos
processos avaliativos.

Ruiz (2018) reconheceu e analisou criticamente os processos de constituicao identitaria
dos professores da rede publica do Estado de Sdo Paulo, com base nos indicadores estabelecidos
pelas avaliacdes externas. A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas estaduais
localizadas no municipio de Carapicuiba, na regido metropolitana de Sao Paulo. Para a coleta
de dados, foram realizadas duas reunides de grupo focal, nas quais os professores expressaram
suas interpretagdes sobre uma questao norteadora apresentada pela mediadora da discussao. Os
resultados indicam que o professor modela sua identidade profissional a partir das politicas de
resultados promovidas pelo contexto das avaliagdes externas.

Silva (2018) analisou as politicas publicas educacionais de avaliagdo em larga escala e
sua relacdo com a qualidade da educagdo, com foco na Avaliagdao Nacional do Rendimento
Escolar (ANRESC) — Prova Brasil — e no Ideb. A pesquisa abrangeu a série histérica de 2005
a 2013 e buscou compreender como essas avaliagdes influenciaram a construgdo de politicas
publicas educacionais para o Ensino Fundamental I na gestao municipal da educacdo em cinco
municipios do Oeste do Parana. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com gestores educacionais, adotando uma abordagem qualitativa como
referencial tedrico-metodoldgico. As andlises indicam que as politicas educacionais se
manifestam em contextos de disputas ideoldgicas. Os resultados apontam criticas a organizagao
e aplicacao da Prova Brasil, evidenciam que o Ideb ndo representa fielmente a qualidade da
educagdo, pois desconsidera aspectos essenciais do processo educativo, e indicam que a
melhoria da qualidade da educagao depende tanto de fatores internos quanto externos a escola.

Freitas (2019) problematizou as consequéncias das lacunas na formacao em avaliagao
educacional para a avaliagdo da aprendizagem desenvolvida pelos docentes. A pesquisa foi
realizada em seis Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF) de Sao Paulo. A

metodologia adotou a revisdo bibliografica para a constru¢do da fundamentagdo tedrica e



31

incluiu a definicdo de roteiros de observagdo e entrevistas, aplicagdo de questiondrios,
levantamento de dados sobre as escolas onde atuavam os gestores investigados, além da analise
de documentos internos, resultados de avaliagdes externas e outros indicadores. Os achados da
pesquisa evidenciam a necessidade de formacao docente para o uso das informagdes geradas
pelas avaliagdes externas, visando a efetivagdo do discurso sobre o aproveitamento de seus
dados. Embora este estudo ndo permita generalizagdes, ele apresenta um panorama que pode
contribuir para a superagao das dificuldades diagnosticadas.

Luz (2019) investigou, a partir da percep¢ao dos professores e da equipe gestora de uma
escola publica municipal no interior de Sdo Paulo, como os indicadores de resultados da
avaliagdo externa em larga escala, Prova Brasil, repercutem na pratica educativa. A pesquisa
foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com quatro professores, com o objetivo
de verificar se a escolha da profissdo e a pratica pedagogica atual dos docentes sofreram
influéncias das praticas pedagdgicas de seus antigos professores. Conclui-se que o éxito dos
alunos na sala de aula depende, em parte, da atmosfera criada pelo professor e pela escola, uma
vez que a afetividade favorece a constru¢ao do conhecimento € o bom relacionamento entre
professor e aluno influencia tanto a aprendizagem quanto a vida do estudante.

Souza (2024) analisou de que forma as avaliagdes do Saeb determinam a perda de
autonomia docente na Secretaria Municipal de Educa¢ao de Duque de Caxias (SMEDC). Trata-
se de uma pesquisa de natureza basica, com abordagem fundamentada no materialismo
historico-dialético e analise explicativa, classificada como levantamento, embora também
utilize fontes bibliograficas primarias e secundarias. Conclui-se que o Saeb resulta em uma
perda de autonomia dos docentes no planejamento, execug¢do e avaliagdo de seu trabalho
pedagodgico. Isso ocorre devido a despolitizacao caracteristica do modelo de gestdao
gerencialista e a pedagogia politica do capital nele presente, garantindo a conformacao ética e
moral dos docentes, assegurando o consentimento ativo e passivo dos sujeitos investigados.
Assim, os professores conduzem seu trabalho pedagdgico sem autonomia, acatando diretrizes
e orientagdes da SMEDC sem uma consciéncia critica das implica¢des sociopoliticas dessas
acdes, caracterizando uma postura profissional heteronoma.

O Quadro 2 sintetiza as informacdes das produgdes selecionadas para a palavra-chave

avaliacdo externa.
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avaliag@o em larga escala”

Palavra chave

Producio académica

Principais contribuicdes para esta pesquisa

Avaliacio externa

Colombo, 2015

Apesar do reconhecimento de seus ganhos e limites, essas avaliagdes acabam polarizando o trabalho
pedagdgico, que se concentra na preparagio dos alunos para elevar os indices.

Chappaz, 2015

A maioria dos trabalhos utiliza “politica de avaliagdo” como sinénimo de avaliagdo em larga escala,
sem definir claramente o conceito, embora sua abrangéncia mostre que ela influencia outras agdes
educacionais, exigindo precisdo quanto a objetivos, limites e uso dos resultados.

Perboni, 2016

Crescente vinculagdo de resultados a premiagéo das escolas e a bonificacdo de seus funcionarios

Bonamino, 2016

Avaliagdes nacionais, como o Saeb, tendem a valorizar demais os aspectos cognitivos, deixando em
segundo plano os fatores sociais, escolares e pedagdgicos que também influenciam a aprendizagem.

Rubini, 2017

A Prova Brasil ¢ o IDEB influenciam a organizagéo escolar e a formagio docente, servindo de
referéncia para o trabalho pedagdgico, especialmente em lingua portuguesa e matematica. Contudo,
evidenciaram-se tanto aspectos positivos quanto limitacdes nas avaliagdes externas e em seu impacto
na qualidade da educagdo basica.

Siqueira,2017

Os efeitos mais visiveis das avaliagdes externas municipais ainda ndo condicionam o trabalho
pedagdgico. A escola ndo ¢ um espago passivo, mas um ambiente dindmico, onde diferentes
concepgdes de avaliagdo influenciam e orientam as praticas docentes.

Carvalho, 2017

Professores da Rede Municipal de Sao Paulo apresentam concepgdes de avaliagdo influenciadas pelas

avaliagdes externas, embora ndo se possa dizer que elas controlam totalmente seu trabalho e modo de

avaliar. Constatou-se a presenga dessas influéncias no cotidiano escolar, mas também a permanéncia
de praticas e entendimentos proprios dos docentes sobre avaliagdo.

Capocchi, 2017

A pressdo das politicas de responsabilizagdo escolar esta associada a exclusio de alunos com baixo
desempenho e a ocorréncia de fraudes ingénuas nas avaliagdes externas. Esses efeitos indesejados,
intensificados em contextos de bonificagdo e metas de Ideb, revelam a necessidade de maior controle
¢ transparéncia nos processos avaliativos.

Ruiz, 2018

A identidade profissional docente constitui-se de forma continua e dindmica, sendo resultado das
interagdes e construgdes sociais vivenciadas no cotidiano escolar. Nesse processo, os professores
constroem saberes e modos de ser docentes a partir das praticas e reflexdes que emergem no exercicio
da profissdo.

Silva, 2018

Analisa politicas baseadas em responsabilizagdo, meritocracia e privatizagao, alertando para seus
efeitos negativos ja observados nos Estados Unidos e em expanséo no Brasil.

Freitas, 2019

Lacunas na formagao docente em avaliagdo comprometem a consisténcia dos processos avaliativos,
favorecendo praticas subjetivas e tradicionais. Constatou-se que a falta de dominio teorico e
pedagogico sobre avaliagdo impacta o ensino, dificultando a aprendizagem e o uso da avaliagio como
instrumento formativo.

As avaliagdes em larga escala influenciam o cotidiano escolar por meio de simulados, controle
curricular e uso dos resultados do Ideb, mas sem efetiva melhoria da qualidade educacional. Evidencia

Luz, 2015 se a necessidade de refletir sobre o uso desses resultados, valorizando a escuta dos professores e uma
educacio voltada a formagéio humana, e ndo apenas a indices externos.
O Saeb reduz a autonomia docente ao impor um modelo gerencialista que despolitiza o trabalho
Souza, 2024 pedagogico e molda eticamente os professores, levando-os a seguir diretrizes oficiais sem consciéncia

critica, em uma postura profissional heteronoma.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).
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As pesquisas analisadas revelam que as avaliacdes externas em larga escala tém

repercussdes complexas no cotidiano escolar, ndo podendo ser reduzidas a uma unica logica de

impacto. Embora apresentem potencial para subsidiar politicas educacionais, os estudos

demonstram que essas avaliacdes, quando associadas a politicas de responsabilizacao, tendem

a induzir praticas pedagogicas focadas em resultados mensuraveis, frequentemente em

detrimento de uma formacao integral. Além disso, evidenciam tensdes entre os discursos

oficiais e as realidades vivenciadas nas escolas, mostrando que os efeitos dessas avaliagdes

dependem de multiplas mediagdes, como as concepgdes docentes, a gestdo escolar e o contexto

politico-institucional, sinalizando para a urgéncia de se repensar os modelos avaliativos em

direcdao a uma perspectiva comprometida com a qualidade social da educagao.
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Revelam ainda que as avaliagdes externas em larga escala afetam de diferentes formas
o dia a dia das escolas, e ndo podem ser entendidas de modo simples ou unico. Apesar de sua
centralidade para as politicas publicas, quando usadas com foco apenas na cobranca de
resultados levam os professores a priorizarem conteudos que garantam boas notas, deixando de
lado uma formacdo mais completa dos alunos. Os estudos mostram ainda haver um
descompasso entre o previsto nas politicas e o observado nas escolas. Os efeitos dessas
avaliagdes variam de acordo com o modo como os professores ¢ gestores as compreendem e
com as condi¢des de cada escola. Por isso, os autores defendem a necessidade de rever esses

modelos de avaliagdo, buscando uma abordagem que valorize a qualidade social da educagao.

Palavra-chave: Praticas pedagogicas

Mesquita (2012) investigou o impacto da divulga¢do dos resultados do Ideb no
cotidiano de uma escola publica do Rio de Janeiro. O pesquisador permaneceu imerso no campo
por seis meses reunindo os dados através da observagdo participante, entrevistas com o0s
gestores e professores, além de acompanhar as atividades nas salas de aulas e analisar os
documentos da escola. Evidencia-se que aproximando os dados quantitativos com o ponto de
vista dos atores da comunidade escolar, pode-se apreender as contribui¢cdes destes dois campos
de investigagdo para refletir sobre a escola e a busca por mais qualidade.

Chirinéia e Brandao (2015) discutem a nogao de qualidade da educagdo basica que vem
sendo legitimada pelas avaliagdes externas em larga escala, especialmente aquela difundida por
meio do Ideb. As autoras concluem que o Ideb, ao se constituir como indicador sintese do
desempenho escolar, extrapola a fun¢do avaliativa e passa a atuar como propositor e
mobilizador de politicas educacionais, orientando praticas pedagogicas, processos de gestao e
acOes formativas nas escolas publicas brasileiras. Esse movimento contribui para a
consolida¢do de uma concepgdo restrita de qualidade, centrada em resultados mensuraveis,
reforgando mecanismos de controle, responsabilizacdo e padronizagdo do trabalho escolar, em
detrimento de uma compreensao mais ampla e socialmente referenciada da educagao.

Villas Boas e Dias (2015) apresentaram parte dos resultados de uma pesquisa sobre o
processo desencadeado pela aplicacdo da Provinha Brasil em uma escola de Ensino
Fundamental. A pesquisa acompanhou o trabalho desenvolvido pelos gestores da escola,
coordenadores e professores, com especial atencao as docentes das quatro turmas de 2° ano do
Ensino Fundamental. Constatou-se que a questdo central ndo reside na negagdo da avaliacao

externa, mas no uso que se faz dela. No entanto, ndo se desconsiderou que as politicas publicas
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educacionais e as dinamicas escolares refletem processos sociais, moldados pelos interesses
vigentes na sociedade.

Salgado Junior € Novi (2015) identificaram praticas administrativo-pedagogicas que
contribuem para o desempenho de alunos de escolas municipais de ensino fundamental na
Prova Brasil. Como resultado, foram identificadas evidéncias de que vinte e seis (26) praticas
administrativo-pedagdgicas podem influenciar positivamente o desempenho dos alunos na
Prova Brasil. Espera-se que os resultados auxiliem no processo de melhoria da qualidade
educacional, nas politicas publicas e na gestdo dos recursos para a educag@o no pais.

Franco (2016) elencar os principios que fundamentam as praticas pedagogicas, que, de
acordo com a perspectiva tedrica adotada, s6 podem ser compreendidas na perspectiva da
totalidade, ou seja, como sintese de multiplas contradi¢cdes. Destaca que as praticas docentes
sdo respostas as configuragdes provenientes das praticas pedagdgicas, afirmando que ndo ¢ da
natureza das praticas docentes encontrarem-se avulsas, desconectadas de um todo, sem o
fundamento das praticas pedagogicas que lhes conferem sentido e dire¢do. Conclui que a pratica
docente avulsa, sem ligagdo com o todo, perde o sentido e a diregao.

Anazawa (2017) testou o argumento de que as escolas publicas modificaram sua
estratégia educacional em busca do aumento do Ideb apos 2007, ano de sua criagdo. Os
resultados indicam evidéncias que refutam esse argumento inicial. Observou-se que as escolas
que aumentaram o Ideb entre 2007 e 2009 conseguiram reduzir a desigualdade de proficiéncia
entre seus alunos. No entanto, também ha evidéncias de que a desigualdade entre diferentes
escolas pode estar aumentando.

Carneiro et al. (2022) realizaram uma revisao bibliografica integrativa de literatura teve
como objetivo relacionar a importancia das praticas pedagdgicas na Educacdo Basica e suas
contribui¢des para o ‘fazer pedagodgico’ no contexto escolar, tendo por documento norteador a
BNCC. Os resultados permitem inferir que as praticas pedagogicas sdo agdes potencializadoras
dos processos de ensino e aprendizagem, principalmente quando o professor atua mediando o
conhecimento com base nos contextos sociais e regionais dos estudantes.

Ferrarotto (2022) analisou a presenca das avaliagdes externas em larga escala na
organiza¢do do trabalho pedagdgico das escolas acompanhadas pelos licenciados em
Matematica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, durante o
estagio supervisionado. A pesquisa investigou as reflexdes dos futuros docentes a partir dos
estudos teodricos que orientaram o processo. A analise dos relatdrios revelou que os licenciados
refletiram sobre as repercussdes das avaliagdes externas na gestdo escolar, nas praticas

pedagogicas dos docentes e no processo formativo dos estudantes. Defende-se que os cursos de
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formagao de professores incluam tempo e espago para analisar a relacdo entre avaliacdo e
organiza¢do do trabalho pedagogico, a fim de promover a (des)constru¢ao de concepgoes e
praticas relacionadas a logica de treinamento e ao estreitamento curricular advindos das
avaliagOes externas em larga escala.

Kokay, et al. (2022) investigaram as praticas avaliativas dos professores alfabetizadores
lotados em turmas do 2° ano de uma escola da rede municipal de Horizonte, Ceara. A pesquisa
qualitativa, utilizou pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas e identificou que as
professoras percebem a avaliacdo da aprendizagem como uma pratica constante no processo de
ensino e aprendizagem, utilizando os resultados na perspectiva formativa. Para isso, elas
recorrem a diferentes instrumentos avaliativos, como testes diagndsticos de leitura e escrita,
portfolios, leituras, trabalhos com oralidade, entre outros, além de abordagens didatico-
pedagdgicas diversificadas. Destaca-se também a importancia de ampliar a discussdo sobre
avaliag¢do na formagao continuada dos professores, com o objetivo de ressignificar suas praticas
e refletir sobre as formas de avaliacdo, especialmente no contexto da alfabetizacao.

Soldi, Oliveira (2023) estabeleceram um didlogo entre os processos de avaliacdo externa
de larga escala e de avaliacdo institucional participativa, a partir da analise de quatro modelos
de avaliacdo, a luz de categorias consideradas importantes dentro da l6gica emancipatdria, vista
como contraposta a l6gica mercadoldgica. O trabalho propde uma agdo contra regulatoria que
subsidiara a reflexdo e a acdo dos profissionais da educacao, devidamente articuladas com as
forgas vivas da escola, e expressas em um pacto de qualidade negociado e administrado de
forma responsavel, em nome de um futuro comprometido com a justica social.

O Quadro 3 traz informacgdes das produgdes selecionadas para a palavra-chave praticas

pedagogicas.
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Quadro 3- Levantamento bibliografico a partir do descritor “praticas pedagogicas”

Palavra chave Produgiio académica Principais contribuices para esta pesquisa
Chirinéia e Brandao, Ideb e a avaliagdo externa sdo insuficientes para determinar a qualidade educacional, pois ignoram
2015 fatores como contexto socioecondmico, formagdo docente e condicdes de trabalho.
Villas Boas e Dias, O principal desafio ndo estd na avaliagdo externa em si, mas no modo como ¢é apropriada pelas
2015 politicas publicas e pelas praticas escolares.
As praticas docentes resultam das configuragdes pedagogicas, ndo existindo de forma isolada, mas
Franco, 2016 integradas a um conjunto que lhes da sentido e direco; praticas desvinculadas desse todo perdem

coeréncia e proposito.
Ha evidéncias de que as escolas, que aumentaram o IDEB entre 2007 ¢ 2009, reduziram a
Anazawa, 2017 desigualdade de proficiéncia dos seus alunos. Além disso, existem evidéncias de que a desigualdade
entre diferentes escolas pode estar aumentando
As praticas pedagogicas sdo agdes potencializadoras dos processos de ensino e aprendizagem,
Carneiro et al, 2022 | principalmente quando o professor atua mediando o conhecimento emalicerce aos contextos sociais e
Praticas regionais dos estudantes
pedagégicas Defende-se que os cursos de formagdo docente abordem criticamente a relag@o entre avaliagdo e
trabalho pedagodgico, superando a légica do treinamento e do estreitamento curricular.
As professoras entendem a avaliagdo como pratica continua e formativa, utilizando diversos
Kokay et al, 2022 instrumentos e abordagens pedagogicas, ¢ destacam a necessidade de ampliar a discussdo sobre
avaliagcdo na formagao continuada, especialmente no contexto da alfabetizagdo.

Analise avaliativa pautada em uma logica emancipatoria e decolonial, defendendo indicadores de
Soldi e Oliveira, 2023 | qualidade coerentes com essa perspectiva e a construgdo de um pacto educativo comprometido com a
justica social e a autonomia das escolas.

Os dados das avaliagdes externas sao reinterpretados pelos atores escolares, e que a articulagdo entre

Mesquita, 2012 indicadores quantitativos e percep¢des da comunidade escolar amplia a compreenséo sobre a

qualidade educacional.

Salgado Junior e Novi, | Foi possivel identificar evidéncias de que 26 praticas administrativo-pedagogicas podem contribuir
2015 para o desempenho dos alunos na Prova Brasil.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026)

Ferraroto, 2022

As produgdes analisadas mostram que, mesmo sendo importantes na politica
educacional, avaliacdes externas em larga escala, como o Saeb, ndo devem ser usadas de forma
limitada, apenas como niimeros. Os estudos apontam que a qualidade da educacdo depende de
praticas pedagogicas ligadas a realidade dos alunos, da valorizagao do trabalho dos professores
e de uma formag¢do mais critica, devendo servir como apoio ao trabalho nas escolas, ajudando

a melhorar o ensino e diminuir as desigualdades, € ndo como objetivo final da educagao.

Palavra-chave: SAEB

Cordeiro (2015) analisou, sob a 6tica de professores de duas escolas do municipio de
Sao Paulo, as possibilidades e limitagdes dos resultados do Ideb no curriculo escolar. A coleta
de dados foi realizada por meio de analise bibliografica, documental e entrevistas
semiestruturadas. Como resultados, verificou-se uma convergéncia nas falas dos (as)
professores (as) pesquisados (as) sobre a importancia das avaliagdes externas. Observou-se
também que a énfase dada aos resultados da avaliagdo tem acarretado repercussoes no curriculo
escolar. Constatou-se, ainda, a auséncia de relatorios qualitativos dessas avalia¢des, o que pode
enfraquecer uma possivel discussdo pedagogica e dificultar a tomada de decisdes, tanto para a
comunidade educativa quanto para as politicas publicas de avaliacao.

Ribeiro de Mello, Bertagna (2020) destacaram as politicas de avaliacdo externa

nacional, analisando o Saeb e o Ideb, com o objetivo de desvelar a concep¢do de qualidade
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educacional subjacente a essas politicas e problematizar a garantia do direito a educacdo publica
de qualidade. A pesquisa qualitativa foi realizada a partir do levantamento e analise documental
das portarias e relatorios do Ministério da Educagdao (MEC) e do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em didlogo com o referencial tedrico. O
estudo apresentou as politicas de avaliacdo externa nacional, analisou as concepcdes de
qualidade, defendendo o principio da formag¢do humana, e problematizou as politicas de
avaliacdo para garantir o direito a educagao publica de qualidade.

Pessin e Deps (2020) analisaram os impactos do Ideb no Ensino Fundamental a partir
da autorregulagdo do comportamento docente. Realizou-se um estudo de caso comparativo
entre duas escolas de uma Rede Municipal de Educagao no Norte do Estado do Rio de Janeiro,
posicionadas, respectivamente, entre 0os maiores ¢ os menores resultados no Ideb de 2015. As
entrevistas e observagdes foram examinadas por meio da analise de contetido, adotando-se a
perspectiva tedrica da autorregulagdo. Constatou-se que a auséncia de clareza quanto aos
objetivos da avaliagdo proposta pelo MEC comprometeu o planejamento de agdes ¢ a reflexao
sobre os resultados. Enquanto o bom desempenho no Ideb gerou motivacdo para a continuidade
de praticas exitosas, essa mesma motivagao ndo foi observada na escola que nao atingiu a meta
projetada. Ademais, evidenciou-se que, diante da proximidade da aplica¢do da Prova Brasil, as
regulagdes externas influenciam a pratica docente voltada a preparagao dos estudantes.

Botelho (2021) abordou como problematica os limites impostos pela avaliagdo em larga
escala para identificar e refletir sobre o que as escolas produzem cotidianamente como
curriculo. O estudo foi realizado em uma escola publica situada no municipio de Duque de
Caxias. Seu fio condutor ¢ a valorizag¢ao da escola publica brasileira, afirmando o compromisso
com a justica cognitiva e social dos protagonistas que a constroem a cada dia, defendendo-os
como sujeitos politicos praticantes.

Henn Dutra, Ivo e Jacques (2023) elencaram as repercussdes dos indicadores de
qualidade do Saeb no plano de agdes docentes do Ensino Fundamental nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Santa Maria — RS. Em cada escola, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com uma professora do quinto ano. A anélise dos dados, em interlocu¢do com
a base teorica, revelou que as tecnologias de controle e performance fazem parte da realidade
vivenciada pelos docentes, influenciando e modificando as praticas pedagogicas, que sao
ajustadas para alcangar os indices das avaliagdes externas.

O Quadro 4 apresenta as informagdes das produgdes selecionadas para a palavra-chave

Saeb.
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Quadro 4-Levantamento bibliografico a partir do descritor “ Saeb”.
Producio académica Principais contribuicdes para sua pesquisa

Os professores reconhecem a importancia das avaliagdes externas, mas destacam que a énfase
Cordeiro, 2015 excessiva em seus resultados tem impactado o curriculo. Verificou-se ainda a auséncia de relatorios
qualitativos, o que limita discussdes pedagogicas e decisdes no ambito escolar e das politicas publicas.

As avaliagdes externas, ao ndo refletirem o cotidiano escolar, desvalorizam o trabalho desenvolvido na
escola e influenciam sua dindmica pedagogica. A pesquisa destaca a necessidade de reconhecer a
complexidade dos processos educativos e valorizar a escola publica como espaco de justica cognitiva e
social.

Botelho, 2021

Ribeiro de Mello e Apresenta as politicas nacionais de avaliagdo externa, analisa suas concepcdes de qualidade a luz da
Bertagna, 2020 formagdo humana e problematiza seus efeitos na garantia do direito a educagdo publica de qualidade.

Indicaram que a falta de clareza nos objetivos da avaliagdo do MEC dificultou o planejamento e a
Pesin e Deps, 2020 reflexdo sobre os resultados. Verificou-se também que o sucesso no IDEB elevou a motivagao
docente, enquanto as regulacdes externas influenciaram a pratica pedagdgica diante da Prova Brasil.
O SAEB repercute no trabalho docente por meio de praticas marcadas pela performatividade,
Henn Dutra, Ivo e estreitamento e reducionismo curricular, influenciando a gestao escolar e o dialogo educacional. A
Jacques, 2023 analise evidenciou que tecnologias de controle moldam as praticas pedagdgicas para atender as
exigéncias das avaliagdes externas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Os estudos mostram que, embora os professores reconhecam que as avaliagdes externas
sdo importantes, também se preocupam com os efeitos que esses testes causam no dia a dia das
escolas. Muitas vezes, para conseguir bons resultados no Ideb, as escolas mudam seus
planejamentos e focam nos conteudos cobrados nas provas, deixando de lado uma formagao
mais completa dos alunos. Outro problema ¢ a falta de informagdes mais detalhadas e claras
sobre os objetivos das avaliagdes, o que dificulta o uso dos resultados para melhorar o ensino.
Por isso, € preciso repensar como esses indicadores sdo usados, para que ajudem na reflexao

sobre a pratica pedagdgica e valorizem o trabalho dos professores.

Palavra-chave: BNCC

Manfré (2020), investigou os impactos da BNCC nas politicas de formagao docente e o
risco de substituicdo de uma formagdo voltada a cultura e & emancipagdo por um modelo
voltado a produtividade, competitividade e empreendedorismo. Com base na critica adorniana
a sociedade performatica, argumenta que a BNCC reduz os espagos de critica na formagao
docente, restringindo a compreensdo da educagao como pratica social transformadora.

Caetano (2020), ao analisar as reformas educacionais globais e os principais
interlocutores envolvidos na formulagdao da BNCC, evidenciou os interesses e disputas que
marcaram esse processo. A partir de um levantamento e andlise de documentos oficiais,
institucionais e fontes secundarias, a autora destaca a atuacdo da Fundag¢do Lemann como
central na condu¢do da politica educacional brasileira, exercendo forte influéncia sobre os

rumos tomados pela BNCC. Essa atuagdo evidencia a presenga de interesses privados na
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definicdo de politicas publicas, o que reforga a necessidade de se problematizar as relagdes entre
Estado, sociedade civil e fundacdes empresariais na conducao das reformas educacionais.

Silva (2022), investigou a constru¢ao do referencial curricular no municipio de Ipojuca,
inserindo-se no debate sobre as politicas curriculares no Brasil. A pesquisa adota como base
teorica autores da Teoria do Discurso, que compreendem o curriculo como um texto e,
simultaneamente, como um conjunto de praticas e instituicdes atravessadas por disputas
politicas e ideoldgicas. Os dados revelam a existéncia de tensdes no campo educacional local,
com diferentes posicionamentos: de um lado, atores que entendem a qualidade da educagao
como um resultado da adesdo a um curriculo alinhado a BNCC; de outro, aqueles que defendem
uma maior contextualizacdo do curriculo, considerando a realidade concreta das escolas do
municipio. Embora o processo tenha buscado certa uniformizagao, os resultados apontam para
a necessidade de que o curriculo expresse as especificidades de cada contexto e os sujeitos
envolvidos, reafirmando o compromisso com uma educagdo publica de qualidade, construida
de forma democratica e situada.

Ximenes e Melo (2022) analisaram os impactos da BNCC e da Base Nacional Comum
para a Formacdo de Professores (BNC-Formagdo) sobre o trabalho docente, destacando a
tentativa de padronizagao curricular sob a logica neoliberal e a racionalidade do Estado minimo.
Por meio de um estudo de caso, com base em anélise da legislagdo educacional e entrevistas
com professoras formadoras, identificaram uma reconfiguragdo da formacao continuada dos
docentes orientada por uma concep¢do pragmatica e tecnocratica de educagdo, conforme
delineado pelas diretrizes da BNCC e da BNC-Formagao, evidenciando a subordinacdo da
politica educacional as exigéncias do capital.

Giaretta, Lima e Pereira (2022) investigaram o ideario de formag¢dao humana promovido
pela BNCC a partir da pedagogia das competéncias, refletindo sobre os limites desse modelo
no contexto das reformas curriculares induzidas pelo Estado neoliberal brasileiro. Ancorados
no materialismo historico-dialético, os autores argumentam que o projeto educacional em curso
no pais € pautado por um aparelhamento privado-empresarial do Estado, que redefine os
objetivos da educacao escolar e da formagao humana, priorizando a adaptacdo aos imperativos
do mercado em detrimento da formacao critica e emancipatoria.

Dias (2022) investigou as disputas discursivas em torno da BNCC e suas implicacdes
para a docéncia. Apoiando-se na Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe, a autora discute os
significados atribuidos ao termo “Base”, evidenciando como ele articula politicas curriculares,
de formacao docente, avaliagdo e produg@o de material didatico. Ao problematizar as diretrizes

curriculares do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) aprovadas entre 2019 e 2020, destaca-
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se a consolidagdo de um curriculo por competéncias que vincula o desempenho dos alunos a
atuacdo docente, fortalecendo a 16gica da responsabilizagdo e contribuindo para a intensificacao
das disputas em torno da formacao docente e da autonomia profissional.

Boff (2022) investigou os desafios enfrentados por professores de Lingua Portuguesa
nos anos finais do Ensino Fundamental quanto a implementacdo da BNCC. A pesquisa
qualitativa e baseada em trabalho de campo, envolveu 22 docentes de 14 municipios do Rio
Grande do Sul. Os resultados evidenciaram que as maiores dificuldades se concentram na
aplicagdo das habilidades propostas pelo documento, bem como na demonstracao de sua efetiva
utilizagdo em sala de aula, nas insegurangas em relagao as metodologias de ensino voltadas aos
objetos de conhecimento, além da escassez de tempo para estudos e a limitada compreensdo da
propria BNCC. Tais achados reforcam a necessidade de investimentos em processos formativos
que articulem teoria e pratica, focados nas demandas do cotidiano escolar, para que as
transformagdes preconizadas pela BNCC possam, de fato, ser implementadas.

Silva e Sambugari (2022) analisaram o conceito de alfabetizacdo presente na BNCC,
utilizando uma analise qualitativa de contetido sobre as habilidades descritas na se¢ao 4.1 do
documento. Os resultados da pesquisa evidenciam lacunas e incoeréncias, especialmente no
que se refere a reducdo da alfabetizacdo a praticas de codificagdo e decodificagdo,
desconsiderando abordagens mais amplas e criticas. Tais contradi¢des revelam o jogo politico
subjacente a formulacdo da BNCC, implicando uma limitagdo da autonomia docente e
refor¢gando uma l6gica prescritiva e tecnicista do ensino.

Resende (2023) investigou o risco de se estabelecer uma identidade docente
padronizada, a partir da qual se estruturaria uma formagdo voltada a prever o que o professor
deve ser e como deve atuar, com base em um curriculo tnico. Pesquisa qualitativa, problematiza
a tentativa de controle do perfil docente com vistas a concretizagdo de uma producao curricular
contextual alinhada as diretrizes da BNCC. Nessa perspectiva, o estudo reafirma o carater
contingente e imprevisivel da constitui¢do da pratica docente e da propria produgdo curricular
contextual, destacando a complexidade e a pluralidade inerentes ao trabalho pedagdgico.

Souza e Pereira (2024) examinaram os desdobramentos das reformas educacionais a
partir da BNCC e seus impactos sobre o curriculo e a formagdo de professores, especialmente
no contexto neoliberal. A pesquisa, de abordagem qualitativa, exploratoria e documental,
revelou uma profunda discrepancia entre as exigéncias do documento e a realidade das escolas
publicas brasileiras. Contudo, os autores apontam que, diante de mudangas no cenario politico,
abre-se espaco para o debate sobre a necessidade de revogacdo da BNC-Formagao, reacendendo

possibilidades de reconstrucao curricular mais democratica e contextualizada.
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O Quadro 5 busca sintetizar as informagdes das produgdes selecionadas para a palavra-

chave BNCC.

Quadro 5: Levantamento bibliografico a partir do descritor “BNCC”

Palavra chave Produgiio académica Principais contribui¢des para esta pesquisa
A BNCC podera transformar a estrutura curricular ndo pelo caminho da formagao cultural, mas pelos
Manfré, 2020 interesses mercadologicos baseados em competitividade, produtividade e empreendedorismo,

reduzindo as possibilidades de critica
Apontam, por um lado, uma educagao voltada aos interesses do mercado e, por outro, o esvaziamento
Caetano, 2020 de seu carater coletivo, com forte influéncia de grupos privados na defini¢do das diretrizes e
conteudos educacionais.

Evidente critica a organizagdo e aplicagdo da Prova Brasil; que o IDEB ndo expressa a qualidade da
Silva, 2022 educag@o por desconsiderar aspectos importantes do processo educativo; que a melhoria da qualidade
da educagdo passa por fatores internos e externos a escola.

Analise da legislagdo educacional evidencia a tentativa de padronizar o curriculo e a formagao docente
Ximenes e Melo, 2022 | sob a logica dos reformadores empresariais, enquanto o estudo aponta para a utopia de romper com
esse modelo e construir novos horizontes para a educagio.

Analisa o ideario de formagao humana proposto pela BNCC sob a logica da pedagogia das
competéncias, evidenciando, a partir do materialismo historico-dialético, como o Estado neoliberal e o
setor empresarial tém moldado as reformas curriculares e o projeto educacional brasileiro.
Revela que a BNCC, produzida em meio a disputas politicas e ideologicas, redefine a docéncia ao
adotar uma logica de competéncias e resultados. Essa perspectiva refor¢a modelos curriculares

Giaretta, Lima e
Pereira, 2022

BNCC

Dias, 2022 . . - . R Lo . .
s, instrumentais e vincula o desempenho discente a responsabilizagdo docente, impactando a formagao
inicial e continuada dos professores.
Boff. 2022 Analisa as estratégias da Meta 7 do PNE (2014-2024) a partir de sua composicdo, diretrizes e

execugdo em aspectos ligados a aprendizagem, avaliagdo educacional e apoio técnico e financeiro.
Lacunas e incoeréncias ao restringir a alfabetizagdo a decodificagéo e codificagdo de grafemas e
fonemas, evidenciando o carater politico da BNCC e a consequente perda de autonomia docente
diante das mudangas curriculares.
Mostram uma critica ao carater prescritivo da BNCC, que tenta padronizar a pratica dos
Resende, 2023 professores. A pesquisa evidencia a impossibilidade de controlar o perfil docente, ressaltando a
contingéncia e a imprevisibilidade da producéo curricular.

Evidenciaram a desvalorizagdo das experiéncias docentes diante de uma BNCC homogénea,
Souza e Pereira, 2024 | prescritiva e reprodutora de desigualdades, revelando a distdncia entre suas exigéncias e a realidade
das escolas publicas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Silva e Sambugari,
2022

Os estudos sugerem que a BNCC (Brasil,2017) tem gerado debates, que apontam falhas,
contradi¢des e dificuldades em sua aplicacdo no dia a dia das escolas, apesar de apresentada
como uma proposta para garantir qualidade e igualdade na educacao, a BNCC vezes impde
regras iguais para todos, sem considerar as diferencas entre as escolas e os alunos, podendo
limitar a liberdade dos professores e deixar o curriculo muito preso a interesses do mercado.
Defendem que o curriculo deve ser construido de forma mais democratica, ouvindo os
educadores e respeitando as realidades locais € mostram que ha um descompasso entre o que €
proposto oficialmente e o que acontece de fato nas escolas, o que reforca a importancia de ouvir
os educadores, refletir sobre a pratica e incluir todos na construg¢do de politicas mais justas e

adequadas a realidade. E necessario valorizar a autonomia dos professores, ouvir as

comunidades escolares e respeitar as diferentes realidades dos contextos educacionais.
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SECAO 4: O SAEB, A BNCC E A METRICA DA QUALIDADE DA EDUCACAO

Esta Secdo articula trés dimensdes centrais da pesquisa: o panorama histérico e
normativo do Saeb, a caracterizagdo do campo empirico ¢ a analise dos dados produzidos.
Apresenta-se, inicialmente, a trajetéria do Saeb e sua relagdo com as politicas educacionais,
especialmente a BNCC, destacando seus impactos na defini¢do de qualidade da educagdo. Em
seguida, descreve-se o contexto do municipio do interior paulista, da rede municipal e da escola
pesquisada. Por fim, sdo apresentados e analisados os dados de campo, buscando identificar
padroes, singularidades e relagdes com o referencial teorico adotado, de modo a compreender
como as praticas e percepgoes dos participantes dialogam ou tensionam as diretrizes das

avaliacOes externas e o cotidiano escolar.

4.1 O Saeb: sustentacio legal e historica

As informagdes aqui apresentadas t€ém por base documentos oficiais do Ministério da
Educagao- MEC (Brasil, 2025a), da Constituicao Federal (Brasil, 1988), da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDB (Brasil, 1996), do Plano Nacional de Educacao - PNE
(Brasil, 2014), da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), bem como
pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de Educagdo - CNE (Brasil, 2025b), entre os anos
de 1988 e 2022.

Em 1990, foi criada uma avaliacdo denominada Sistema de Avaliacdo da Educagado
Bésica (Saeb), com o objetivo de conhecer a qualidade da educagdo basica brasileira. A
avaliacdo ocorreu de forma amostral em escolas publicas, abrangendo as 1%, 3%, 5* e 7* séries do
Ensino Fundamental. As areas avaliadas foram Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Redacao.

Em 1993, ocorreu a segunda edi¢ao do Saeb, em formato piloto, mantendo o publico-
alvo, abrangéncia e areas avaliadas. Em 1995, foi adotada uma nova metodologia para a
construgdo dos testes e analise dos resultados: a Teoria de Resposta ao Item (TRI), o que
possibilitou a comparacao dos resultados ao longo do tempo. A avaliacdo foi realizada de forma
amostral em escolas publicas e privadas, voltada aos alunos das 4* e 8" séries do Ensino
Fundamental e 3* série do Ensino Médio, com foco em Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 1997, os testes cognitivos passaram a ser elaborados com base em matrizes de
referéncia proprias, e a andlise de desempenho foi organizada por niveis de proficiéncia. O

publico-alvo continuou sendo os alunos das 4* e 8% séries do Ensino Fundamental e 3% série do
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Ensino Médio de escolas publicas e privadas. As areas avaliadas incluiam Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia). Em 1999, foi realizada a
quinta edicdo do Saeb, que incluiu, de forma piloto, a avaliagdo de Ciéncias Humanas. O
publico-alvo foi composto por alunos da 4* e 8* séries do Ensino Fundamental de escolas
publicas e privadas. As areas avaliadas foram Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas (Historia e Geografia).

Em 2001, o Saeb passou por mudangas, concentrando-se nas areas de Lingua Portuguesa
e Matematica, com novas matrizes de referéncia. A avaliacdo permaneceu sendo aplicada a
alunos da 4% e 8" séries do Ensino Fundamental de escolas publicas.

Em 2005, o Saeb foi reestruturado pela Portaria Ministerial n® 931, de 21 de margo de
2005 (Brasil, 2005) e passou a ser composto por duas avaliagdes: a Avaliagdo Nacional da
Educagao Basica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais
conhecida como Prova Brasil. A Aneb manteve a avaliacdo amostral das redes publicas e
privadas, enquanto a Anresc passou a ser censitaria para escolas publicas com no minimo 30
estudantes matriculados nos anos iniciais (5° ano) e finais (9° ano) do Ensino Fundamental. As
areas avaliadas foram Lingua Portuguesa e Matematica, e os resultados passaram a ser
disponibilizados para as escolas. Ja a 3* série do Ensino Médio continuou com aplicagdo
amostral, em escolas publicas e privadas, nas mesmas areas.

Em 2007, foi criado o Ideb, calculado pelo Inep, combinando os resultados de
desempenho dos estudantes no Saeb com as taxas de aprovagao, reprovagao e abandono, obtidas
a partir do Censo Escolar. O publico-alvo foram os anos finais do Ensino Fundamental,
incluindo escolas publicas (censitarias) e privadas (amostrais), nas mesmas areas avaliadas.

Em 2009 e 2011, o Saeb manteve o formato adotado desde 2007. Em 2013, a
alfabetizacdo passou a ser foco com a criagdo da Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdao (ANA),
instituida pela Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013, no contexto do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). A ANA foi incorporada ao Saeb. De forma
experimental, foram incluidos também testes de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza para
estudantes do 9° ano. O publico-alvo da ANA foram alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
das escolas publicas (censitario), com avaliagdo em leitura, escrita e matematica. J4 os 5° e 9°
anos foram avaliados em Lingua Portuguesa e Matematica (censitario para escolas publicas e
amostral para privadas), e o 9° ano também participou, de forma amostral, das avaliagdes de
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. As 3* e 4 séries do Ensino Médio foram avaliadas

de forma amostral em Lingua Portuguesa e Matematica.
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Em 2014, foi aplicada a segunda edigdo da ANA, com foco nos estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental das escolas publicas, avaliando leitura, escrita e matematica. Em 2015, foi
disponibilizada uma devolutiva pedagbdgica por meio de uma plataforma digital, com
funcionalidades para auxiliar professores e gestores no planejamento de agdes pedagdgicas. O
publico-alvo foram os 5° € 9° anos do Ensino Fundamental, com avaliagdo censitaria nas escolas
publicas e amostral nas escolas privadas, nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2016, foi aplicada a terceira edicdo da ANA, que posteriormente foi descontinuada.
Em 2017, o Saeb passou a ter carater censitario também para a 3* série do Ensino Médio, e foi
aberta a possibilidade de adesdo das escolas privadas, permitindo que seus resultados fossem
considerados no Saeb e no Ideb.

Em 2019, o Saeb foi reestruturado para se adequar a BNCC. As siglas Aneb e Anresc
deixaram de ser utilizadas, e todas as avaliacdes passaram a ser identificadas como Saeb. A
avaliag¢do da alfabetizacdo passou a ser realizada no 2° ano do Ensino Fundamental, de forma
amostral. Iniciou-se também a avaliacdo da Educagdo Infantil, em carater piloto, com a
aplicacdo de questionarios eletronicos para professores, diretores e secretarios municipais.

Em 2021, em razio da pandemia da 'COVID-19, diversas adaptacdes foram necessarias
para garantir o distanciamento social entre os estudantes e uma aplicagdo segura das avaliagdes
externas. De acordo com a Portaria n.° 267 (Brasil, 2023), foram avaliadas, de forma amostral
ou censitaria, as seguintes etapas de ensino:

e 2°ano do Ensino Fundamental: aplicagdo amostral com testes cognitivos de Lingua

Portuguesa e Matematica, alinhados a BNCC de 2018;

e 5%ano do Ensino Fundamental: avaliagdo censitaria em escolas publicas e amostral em
escolas privadas, com testes de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza

e Ciéncias Humanas (estas duas ultimas de forma amostral);

e 9°ano do Ensino Fundamental: avalia¢do censitaria nas redes publicas e amostral nas
redes privadas, com testes cognitivos nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica,
além de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, estas tultimas aplicadas

amostralmente;

I A pandemia de COVID-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 e declarada como pandemia pela Organizagio
Mundial da Saude em margo de 2020, produziu profundas rupturas nos sistemas educacionais em escala global.
No Brasil, a suspensdo das aulas presenciais e a adogdo emergencial do ensino remoto evidenciaram desigualdades
historicas de acesso as tecnologias e as condigdes de aprendizagem. Esse contexto também tensionou as politicas
de avaliag@o em larga escala, como o Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica (Saeb), ao colocar em debate os
limites de indicadores padronizados para aferir a qualidade da educacdo em cenarios marcados por fortes
assimetrias sociais e educacionais.
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o 3%4* série do Ensino Médio: aplicacdo censitdria em escolas publicas e amostral em
escolas privadas, avaliando as areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Além disso, as secretarias municipais de educacao passaram a participar da avaliagdo

de forma censitaria. Outra mudanga significativa foi a digitalizacdo dos questionarios

eletronicos destinados aos professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio das éareas

avaliadas, que passaram a ser aplicados exclusivamente em formato digital.

4.2 A BNCC: sustentacio legal e historica

As informagdes apresentadas nesta secao tém por base documentos oficiais e legislagdes
educacionais brasileiras, como a Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Nacional — LDB (Brasil, 1996), o Plano Nacional de Educacao — PNE (Brasil,
2014) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017; 2018; 2022). Esses marcos
legais e normativos fundamentam a construgdo da BNCC como um documento que define as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da Educacdo
Bésica, orientando os curriculos das escolas publicas e privadas em todo o pais.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) ¢ um documento normativo
que define as aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver
ao longo da Educacao Basica. Sua elaboragdo foi prevista pela Constituicdo Federal (Brasil,
1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (Brasil,1996).

A Constitui¢do do Brasil (Brasil, 1988) estabelece, a obrigatoriedade de fixagdo de
contetildos minimos para o ensino fundamental, visando assegurar uma formacao basica comum
e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. A LDB (Brasil, 1996)
reforca a necessidade de uma base nacional comum para os curriculos da educagao infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio, a ser complementada por uma parte diversificada,
conforme as caracteristicas regionais € locais. O PNE (Brasil, 2014) estabelece metas e
estratégias para a educacao no Brasil, incluindo a elaboragao e implementagdo da BNCC como
instrumento para assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

A primeira versdao da BNCC foi apresentada pelo MEC em setembro de 2015, recebendo
cerca de 12 milhdes de contribuigdes. Em maio de 2016, uma segunda versao foi langada,
seguida por uma terceira em abril de 2017. Apds andlises e debates, o CNE aprovou o
documento, homologado em 22 de dezembro de 2017 por meio da Resolu¢do CNE/CP n° 2
(Brasil, 2017).
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A construgdo da BNCC contou com a participagdo de diversos segmentos da sociedade,
incluindo educadores, especialistas, gestores, estudantes e a sociedade civil. Foram realizadas
consultas publicas e debates para assegurar que o documento refletisse as necessidades e
expectativas educacionais do pais.

A implementagdo da BNCC ocorre de forma progressiva em todo territério nacional.
As redes de ensino devem adaptar seus curriculos para contemplar as diretrizes estabelecidas
pela BNCC, respeitando as especificidades locais e regionais. O MEC langou programas de
apoio, como o Programa de Apoio a Implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC), para auxiliar estados e municipios nesse processo. A BNCC estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades, atitudes e valores que se espera que todos os
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica espera-se que essas competéncias
possam resolver demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho, orientando os curriculos das escolas publicas e privadas em todo o Brasil. J4 na
parte diversificada, a implementagdo pode ser de acordo com as caracteristicas regionais ¢
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos estudantes.

Em dezembro de 2018, foi homologada a BNCC para o Ensino Médio (Brasil, 2018),
completando o ciclo de defini¢do das competéncias e habilidades que todos os estudantes
brasileiros devem desenvolver ao longo da Educacao Basica. Mais recentemente, em fevereiro
de 2022, por meio do Parecer CNE/CEB n° 2/2022 (Brasil, 2022) e da Resolugao CNE/CEB n°
1/2022 (Brasil, 2022) Computacdo ¢ oficialmente incorporada a BNCC, estabelecendo

diretrizes para a Educagao Digital como componente fundamental da formagao dos estudantes.

4.3. Qualidade da educacao via métrica da BNCC e do Saeb

A partir das ultimas décadas do século XX, o Brasil passou a consolidar politicas de
avaliacdo em larga escala como estratégia para acompanhar o desempenho das escolas publicas,
com destaque para o Saeb. Com o tempo, essas avaliagdes foram incorporadas a um discurso
hegemodnico sobre a “qualidade da educagdo”, cujo significado tem sido apropriado por
interesses ligados a racionalidade gerencial e a cultura do desempenho. Neste item, o Saeb ¢é
apresentado a partir das perspectivas de varios autores no qual destaco: Luiz Carlos Freitas,
Bernard Charlot, Alda Judith Mazzotti que investigam a avaliacdo educacional.

A avalia¢do da educacgdo basica brasileira, especialmente o Saeb, tem sido objeto de
intensos debates, principalmente no que diz respeito a sua fungdo, aos indicadores que utiliza e

as consequéncias de suas medi¢des. Para (Freitas; Almeida; Dalben, 2009), o Saeb ndo pode
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ser compreendido apenas como um instrumento técnico de mensuragao do desempenho escolar,
mas como parte de um projeto politico mais amplo de regulacdo educacional, baseado em
premissas da reforma empresarial da educagdo tanto que o Ideb, indice derivado do Saeb,
contribui para reforcar uma concep¢do limitada de qualidade educacional, centrada em
resultados padronizados de desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica, ainda que tais
resultados nao reflitam a complexidade do trabalho pedagogico.

Segundo os autores, essa logica avaliativa desconsidera os multiplos fatores que
impactam a aprendizagem, produzindo efeitos perversos, como a responsabilizagdo individual
de professores e escolas por problemas estruturais da educagdo publica. Assim, a avaliagdo
deixa de ser uma ferramenta de diagnostico para se tornar um mecanismo de controle, muitas
vezes descolado das reais necessidades das comunidades escolares.

Essa critica, anteriormente anunciada, denuncia como as avalia¢des externas servem,
muitas vezes, para mascarar a exclusao silenciosa dos estudantes das camadas populares. Freitas
aponta que, embora os indices apontem para uma suposta melhoria do ensino, o que ocorre na
pratica ¢ um processo de adaptagdo curricular e pedagdgica para atender aos requisitos das
provas, o que resulta em uma aprendizagem superficial e desconectada da formagao integral do
sujeito. A “elimina¢do” ndo ocorre mais por reprovagao explicita, mas por um percurso escolar
que mantém o aluno fisicamente presente, porém pedagogicamente excluido. Trata-se de um
mecanismo de ocultagdo da (ma) qualidade do ensino oferecido as classes populares, reforcando
desigualdades sob a aparéncia de inclusao (Freitas, 2007).

Essa logica denuncia os impactos perversos das politicas educacionais inspiradas no
modelo gerencialista. Freitas argumenta que tais reformas nao apenas esvaziam o sentido da
escola publica como espago de formagao critica, mas também promovem a desvaloriza¢ao do
magistério, submetendo os professores a metas inatingiveis, vigildncia constante e cobrangas
desproporcionais, tratando-se de um projeto de "desmonte" do sistema publico, travestido de
modernizacdo e eficiéncia, que ignora as desigualdades sociais e atribui ao docente a
responsabilidade por resultados que, na verdade, estdo atrelados a condi¢des estruturais
precarias. A retdrica da responsabilizagdo individual, presente nas avaliagdes em larga escala,
¢ um instrumento dessa reforma, que enfraquece o coletivo escolar e favorece praticas
meritocraticas e excludentes (Freitas, 2012).

Esse tipo de analise encontra ressonancia em Charlot (2000) que ao discutir o conceito
de qualidade da educacdo, destaca que sua nogao ¢ construida historicamente e atravessada por
disputas de sentido, sendo assim varia conforme o ponto de vista de quem a utiliza. Para o autor,

nao se pode falar de qualidade sem considerar para quem, em que contexto e para qual projeto
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de sociedade se estd educando e sugere uma reflexdo sobre a forma como o conceito de
qualidade tem sido apropriado pelo discurso da nova gestao publica, isto é, ora para defender
politicas de expansao da educacao ora para justificar cortes orgamentarios ou reformas.

Esse debate ¢ enriquecido por Cabrito (2009) ao propor uma reflexao critica sobre os
sentidos atribuidos a avaliacdo educacional, questionando ndo apenas os critérios utilizados,
mas também os propdsitos que orientam tais processos. O autor destaca que, muitas vezes, a
avaliacdo da qualidade em educagao tem sido reduzida a indicadores numéricos e rankings que
desconsideram a complexidade do trabalho pedagogico e das realidades escolares. Para o autor,
¢ essencial pensar a avaliagdo de forma contextualizada, levando em conta os valores, os
objetivos formativos da escola e as condi¢des em que o ensino ocorre e defende que avaliar a
qualidade nao pode ser apenas medir resultados, mas precisa considerar os processos, as
relacdes pedagdgicas e os sentidos atribuidos pelos diferentes atores da escola, contribuindo
assim para a melhoria das praticas educativas e para a constru¢do de uma escola democratica,
voltada a formacao integral dos sujeitos.

Mazzotti (2002) afirma que as vozes das professoras da escola publica sdo fundamentais
nesse debate, pois revelam percepgdes sobre os alunos e seus desafios no cotidiano escolar.
Problemas como falta de recursos, precarizacdo da infraestrutura e turmas superlotadas
influenciam diretamente no modo como elas enxergam os alunos € ndo se resumem a
aprendizagem de conteido, mas envolvem questdes sociais, emocionais € culturais
frequentemente ignoradas pelas avaliagdes externas e revelam quanto a escola publica ¢
marcada pela diversidade e luta cotidiana para garantir o direito a educagdo em contextos de
vulnerabilidade. A constru¢do de uma imagem negativa sobre os alunos leva a praticas que
reforcam a desigualdade, como o tratamento diferenciado entre os chamados “bons” e “maus”
alunos, naturalizando a exclusdo e comprometendo o papel da escola na promog¢ao de equidade.

O Saeb, enquanto instrumento de avaliagdo de larga escala, deve ser problematizado em
suas finalidades, em seus efeitos sobre a pratica pedagogica e na forma como influencia a
concepcdo de qualidade na escola publica. A perspectiva critica de Freitas nos convida nos
chama a ndo aceitar passivamente as regras frias e burocraticas impostas a educagdo, mas
construir alternativas avaliativas comprometidas com a justi¢a social e com a valoriza¢do do
trabalho docente. Nesse sentido ¢ fundamental desconstruir estereotipos e investir na formagao
continuada do professor e reconhecer seu papel central na ressignificacdo das representagdes
sociais sobre estudantes e na constru¢do de praticas pedagdgicas mais justas e inclusivas.
Retomar o debate sobre o papel social da escola publica e portanto, é essencial para pensarmos

que tipo de sociedade queremos construir por meio da educacao.
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A discussdo sobre a qualidade da educacgdo e suas formas de avaliagdo ganha contornos
criticos nos textos de Luiz Carlos Freitas, Belmiro Gil Cabrito, Bernard Charlot, Judith Mazzotti
que se opdem a redugdo da educacao a métricas e resultados padronizados, evidenciando como
a logica da accountability oculta as reais condigdes estruturais das escolas e transfere a culpa
pelo fracasso escolar para professores e alunos, algo também apontado por Mazzotti (2002), ao
afirmar que ao responsabilizarem os alunos por seu ‘fracasso’, muitas professoras ndo percebem
como o proprio sistema educacional organiza as condi¢des para que esse fracasso aconteca.

Isto posto, € possivel inferir que as praticas do cotidiano escolar, especialmente aquelas
voltadas ao atendimento das prescricdes da BNCC, encontram-se fortemente condicionadas aos
parametros ¢ demandas das avaliagdes externas em larga escala. Tal alinhamento, embora
apresentado como mecanismo de garantia da qualidade e da equidade, acaba por reduzir a
complexidade do processo educativo a indicadores mensuraveis, priorizando conteudos e
habilidades valorizados nos testes em detrimento de outras dimensdes essenciais da formagao

humana.

4. 4 O campo empirico

O campo empirico contempla as principais caracteristicas do municipio do interior
paulista, da rede publica municipal de ensino regular e da unidade escolar investigada.

Inicialmente, sdao apresentados dados do contexto municipal, como caracteristica da
populagdo, Produto Interno Bruto (PIB), infraestrutura, educacao, entre outros. Em seguida,
delineia-se o perfil da rede sob responsabilidade da Secretaria de Educagao do Estado de Sao
Paulo- (Seduc-SP), quantidade de estudantes, escolas e resultados. Por fim, caracteriza-se a
unidade escolar que serd pesquisada quanto a sua infraestrutura, desempenho e nimero de

matriculados.

4.5 Contexto municipal

O municipio estd localizado no Estado de Sao Paulo, aproximadamente a 314 km da
capital. E nesse municipio que se encontra a escola objeto desta pesquisa, identificada como
Escola 1. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), a
cidade possui uma populagao residente de 17.078 pessoas, distribuidas em uma area de 167,378
km?. O rendimento nominal mensal per capita dos domicilios particulares permanentes, tanto

na area urbana quanto na rural, ¢ de at¢ 1 e 1/2 salario-minimo e apresenta um Indice de
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Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,733 (2010), valor inferior a média estadual de Sao Paulo,
que ¢ de 0,783.

Na area da satde, o municipio conta com um posto de saude central e um posto de satde
da familia. J4 no setor educacional, a cidade apresenta uma populagdo alfabetizada de 5.759
pessoas. Entre os estudantes que frequentam creches e escolas, 2.047 estdo matriculados no
Ensino Fundamental e 888 no Ensino Médio, distribuidos em um total de seis escolas.

No ambito cultural e esportivo, a cidade mantém o Projeto Artes e Oficios, que oferece
diversas oficinas dentro das linguagens da arte. Além disso, ela possui um centro esportivo com
aulas gratuitas de natacdo, futebol e academia. Embora nio disponha de cinemas, o0 municipio
promove eventos como carnaval, festas do pedo e quermesses religiosas, que sdo destaques na

cultura local.

4.6 A unidade escolar

A unidade escolar atende aproximadamente trezentos e oitenta e nove (389) alunos
matriculados, em sua maioria residentes na propria cidade, incluindo também estudantes
provenientes de areas rurais e de localidades proximas. O publico atendido € composto,
predominantemente, por familias de baixa renda, sendo que cerca de 50% dos alunos sdo
beneficiarios do programa Bolsa Familia. A escola oferta atendimento do primeiro ao quinto
ano do Ensino Fundamental e dispde de onze salas de aula, todas equipadas com armarios,
prateleiras e quadro negro, contando, desde 2022, também com lousas digitais.

A estrutura da escola conta com diversos espagos pedagdgicos, incluindo uma sala de
leitura, uma sala de reunido onde ocorre semanalmente o HTPC, uma sala de informatica e uma
sala de recursos multifuncionais. Além disso, a escola possui uma quadra esportiva coberta,
equipada com uma pequena arquibancada e um vestiario utilizado pelos alunos das turmas de
periodo integral. O ambiente escolar também inclui um playground, um patio parcialmente
utilizado como refeitorio, secretaria, sala dos professores, € um espago compartilhado pela
direcdo e coordenacdo. H4 ainda uma sala destinada ao apoio pedagogico para criangas com
dificuldades na aquisi¢do da leitura e escrita, bem como cozinha e 4rea de servi¢o, embora as
refeicdes sejam preparadas na cozinha piloto. Todas as dependéncias possuem acessibilidade,
incluindo os sanitérios.

A unidade segue a estrutura do Ensino Fundamental de nove anos e conta com salas de
recursos multifuncionais. O corpo docente ¢ composto por 31 professores, sendo 20 em salas

de aula do 1° ao 5° ano, dois em salas de recursos multifuncionais, trés professores de arte, trés
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de educacdo fisica e quatro de inglés. A equipe também inclui quatro agentes de
desenvolvimento integral, um secretario, quatro estagiarios, dois inspetores de alunos, quatro
serventes, um coordenador pedagogico e um diretor.

Os resultados Ideb da unidade escolar pesquisada nos anos de 2015, 2017, 2019, 2021

e 2023 sdo apresentados no Quadro 6:

Quadro 6- IDEB da Unidade Escolar

2015 2017 2019 2021 2023
meta Ideb 5.7 5.9 5.9 6.2
IDEB 5.8 6.1 6.1 6 5.7

Fonte: INEP (2024)

Os resultados do Ideb da unidade escolar pesquisada ao longo dos anos de 2015 a 2023
revelam uma trajetoria de crescimento até 2019, seguida por uma leve oscilacdo nos anos
subsequentes. Em 2015, a meta estabelecida foi de 5.7, enquanto o indice alcangado superou a
expectativa, atingindo 5.8. O mesmo ocorreu em 2017 e 2019, quando os resultados (6.1)
ficaram acima das metas estipuladas (5.9). No entanto, em 2021, apesar da meta ter subido para
6.2, o Ideb apresentou uma leve queda para 6.0. J& em 2023, observa-se uma redu¢do mais
significativa, com o indice alcancado (5.7) ficando abaixo do esperado.

Essa variacdo pode estar relacionada a multiplos fatores, como mudangas na equipe
pedagdgica, impactos da pandemia COVID-19 no processo de ensino — aprendizagem e
desafios enfrentados pela escola na adaptagdo ao ensino remoto e hibrido, ou desafios
estruturais e pedagogicos ainda ndo superados. Dessa forma, torna-se essencial uma analise
mais aprofundada das condi¢des institucionais e pedagogicas da escola para compreender os
elementos que influenciaram essa queda e tracar estratégias para a retomada do crescimento

nos proximos anos.

4.7 Conhecimento e utilizacio do Saeb: analise das compreensdes e praticas docentes

O conhecimento e a utilizagdo do Saeb sao examinados com base nos dados da pesquisa
de campo, com o intuito de identificar padrdes, singularidades e possiveis articulagdes com o
referencial tedrico. Busca-se compreender como as percepgdes, experiéncias e praticas
docentes se relacionam — ou entram em tensdo — com as diretrizes normativas, as exigéncias
das avaliagdes externas e o cotidiano escolar. As andlises ndo pretendem esgotar as
interpretagdes possiveis, mas evidenciar tendéncias, levantar hipoteses e destacar questdes que

contribuam para o aprofundamento das discussdes sobre avaliagdo e pratica pedagogica.
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4.8 O instrumento

Para a realizagdo da pesquisa de campo, utilizou-se um questionario semiestruturado
como instrumento de coleta de dados, considerando sua flexibilidade, que possibilita a
articulacdo entre informagdes qualitativas e quantitativas. Conforme Minayo (2014), esse tipo
de instrumento favorece a compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos em seus
contextos sociais, permitindo a escuta de suas percep¢des a0 mesmo tempo em que mantém
uma organiza¢do minima necessaria para a sistematizacdo e comparacdo das respostas. A
escolha dessa abordagem teve como finalidade captar experiéncias, opinides e percepgdes dos
participantes, respeitando suas singularidades e promovendo um processo dialdgico de
produgdo de dados. Nessa dire¢do, fundamenta-se também na perspectiva do estudo de caso
qualitativo, conforme André (2013), entendido como uma abordagem que busca compreender,
de forma aprofundada e contextualizada, fendmenos educacionais em situagdes reais,
valorizando a andlise de um caso especifico e a interpretagdo dos significados construidos pelos
sujeitos em suas praticas e experiéncias, o que possibilita apreender a complexidade do
cotidiano escolar e contribuir para uma leitura mais critica dos processos educativos.

A aplicagdo do questionario ocorreu durante o HTPC, momento destinado a formagao
e organizacdo do trabalho docente na unidade escolar. Estiveram presentes dezenove (19)
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos quais dezoito (18)
concordaram em participar voluntariamente da pesquisa. Um docente optou por nao responder
ao instrumento, justificando sua recusa com a preocupacao de que sua participacao pudesse, de
alguma forma, comprometer os resultados da investigacao.

No momento da aplicagdo, houve certa resisténcia inicial quanto a organizagcdo do
espaco, uma vez que os professores manifestaram o desejo de responder ao questiondrio em
conjunto. Apds esclarecimentos sobre a importancia de garantir a individualidade das respostas
e a lisura do processo investigativo, todos compreenderam a necessidade de manter o sigilo e a
autonomia na participacao, reorganizando-se conforme solicitado.

A aplicagdo do questionario foi realizada em uma terca-feira, durante o HTPC. Na
ocasido, a reunido estava sendo conduzida por uma professora, uma vez que os gestores da
unidade (diretor e coordenador pedagdgico) se encontravam ausentes, fato previamente
informado a mim. Iniciei a atividade solicitando que as carteiras € mesas permanecessem
organizadas em seus lugares e, em seguida, introduzi o tema da pesquisa, destacando a
importancia da ética e da transparéncia em processos de investigagao cientifica. Convidei todos

os presentes a participarem da pesquisa, esclarecendo que a participagdo era voluntaria. Procedi



53

com a leitura do TCLE, explicando que, caso optassem por ndo responder ao questiondrio ou
desejassem interromper a participacao a qualquer momento, teriam total liberdade para fazé-lo.
Expliquei que o instrumento de coleta era um questionario semiestruturado, contendo questdes
objetivas e espaco para respostas discursivas. Uma das participantes manifestou preocupagao
com a sobrecarga de trabalho e questionou o que seria exigido apos o preenchimento. Esclareci
que a proposta fazia parte de uma pesquisa cientifica com o objetivo de contribuir para a
reflexdo e o aprimoramento das praticas docentes, bem como para a formagao continuada dos
profissionais da educacao.

Durante a aplicacdo do questiondrio, observou-se que a disposi¢cdo dos docentes para
participar esteve condicionada a fatores relacionados a confianga no processo € a percepcao
sobre possiveis impactos em sua rotina de trabalho. A resisténcia inicial quanto a organizag¢ao
do espago e o desejo de responder coletivamente indicam a busca por um ambiente de apoio
mutuo, ainda que tal postura pudesse comprometer a individualidade das respostas. Apos
esclarecimentos sobre a necessidade de sigilo e autonomia, houve readequagdo voluntaria,
revelando que a adesdo depende ndo apenas da clareza metodologica, mas também da
constru¢do de um clima de seguranga. Ademais, as duvidas levantadas sobre eventuais
desdobramentos da pesquisa evidenciam um contexto de sobrecarga laboral, no qual novas
demandas tendem a ser recebidas com cautela. Assim, a experiéncia reforca a importancia de
conduzir investigacdes em contextos escolares de forma sensivel, respeitosa e transparente,
reconhecendo as pressdes que permeiam o cotidiano docente e garantindo que a participagao
ndo acarrete 6nus adicional aos profissionais.

O instrumento de coleta apresentou o seguinte enunciado: “Este questionario tem como
principal objetivo entender o quanto os professores conhecem o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica (Saeb) e de que forma esse conhecimento influencia o planejamento e a
realizagdo de suas praticas pedagogicas. Ele ¢ direcionado aos professores do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental desta EMEF. O questionario contém 17 perguntas e o tempo estimado para
preenchimento foi de aproximadamente 40 minutos.

Para a analise dos dados, os participantes foram identificados pela letra P seguida de um
numero (P1, P2, P3...), estratégia adotada com o objetivo de garantir o sigilo e preservar a
identidade dos professores envolvidos na pesquisa.

O item 1 apresentou o enunciado “Quanto a sua formagao e atuagdo profissional” e teve
como objetivo principal coletar informagdes quanto a atuagdo profissional e formacgao

académica dos respondentes sendo composto por doze (12) subitens relacionados a atuagao
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profissional e quatro subitens relacionados a formacdo académica. O Quadro 7 apresenta o

cenario obtido.

Quadro 7 - Perfil dos respondentes
Menos de 1 Até 3 anos de3as de 5 a 10 anos | ™S de Prefiro nao Total
Quantos anos como docente? ano anos 10 anos responder
0 1 0 4 13 0 18
Quantos anos como docente |Menos de 1 , de3as mais de Prefiro nio
At 1
na EMEF “Augusto de ano &3 anos anos deS a 10 anos 10 anos responder 18
Campos™? 2 3 2 5 6 0
Qual(is) turma(s) de trabalho 1°ano 2°ano 3°ano 4°ano 5°ano .Sala. . Pro‘fess:: Prefiro ndo
om 20242 Multisseriada de area responder 18
) 2 3 3 4 4 1 1 0
. . . = Prefiro nao
Ja ocupou o cargo/fungdo de Sim Nio
o responder 18
Coordenador Pedagogico?
7 11 0
Em caso afirmativo, por Menos de 1 Até 3 anos de3as de 5210 anos | ™™ de Prefiro ndo
uanto tempo (anos/meses)? ano anos 10 anos responder 7
q ‘ 0 4 2 1 0 0
. . . = Prefiro nao
Ja ocupou o cargo/fungdo de Sim Nio
Vice-diretor de escola? responder 18
) 0 18 0
Em caso afirmativo, por Menos de 1 Até 3 anos de3as de 5210 anos | ™™ de Prefiro ndo
uanto tempo (anos/meses)? ano anos 10 anos responder 0
q ’ 0 0 0 0 0 0
. . . = Prefiro nio
Ja ocupou o cargo/funcédo de Sim Nio
Diretor de escola? responder 18
) 7 11 0
Em caso afirmativo, por Menos de 1 Até 3 anos de3as de 5210 anos | ™™ de Prefiro ndo
ano anos 10 anos responder 0
quanto tempo (anos/meses)?
1 2 2 1 1 0
. ~ . = Prefiro nio
Ja ocupou o cargo/fungdo de Sim Nio
Supervisor de Ensino? responder 10
P ’ 0 18 0
Em caso afirmativo, por Menos de 1 Até 3 anos de3as de 5210 anos | ™™ de Prefiro ndo
uanto tempo (anos/meses)? ano anos 10 anos responder 0
d ’ 0 0 0 0 0 0
Ja ocup01'1 ° cargo{f}mgao de Sim Nio Prefiro ndo
Secretario Municipal de responder 0
Educagdo de Pradépolis? 1 17 0
Em caso afirmativo, por Menos de 1 Até 3 anos de3as de 5210 anos | ™™ de Prefiro ndo
uanto tempo (anos/meses)? ano anos 10 anos responder 1
q ‘ 1 0 0 0 0 0
P . Lingua . Ed. Prefiro nio
Magist Ped. Let Art Matemat
Graduagdo em: agisterto edagogla etras ¢ Inglesa atematica Especial responder | 30*
1 16 3 6 1 1 2 0
Ed. Ed. Prefiro nio
Nenh Ed. Especial Psi d ia|Didatica | N icologi
Especializagdo em: enuma SPEAT | Inclusiva | o Pedagogia) Bidatica | Reuropsicol0ld | npiental responder | 17
4 1 1 8 1 1 1 0
Nenhuma |Neurociéncias educagio ambiental ¢ Prefiro ndo
Mestrado em: recursos hibridos responder 18
16 1 1 0
Prefiro ndo
Nenh N iénci:
Doutorado em: enfiuma ;) Neurociencias responder 18
17 1 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

A maioria dos professores tem mais de cinco anos de experiéncia docente e apenas um

dos respondentes tem menos de um ano de experiéncia. A maior parte deles trabalha na escola

ha mais de cinco anos e poucos tém menos de um ano de trabalho na escola. A maioria atua em

sala de aula, mas ha presenca de professores que atuam na Multiseriagdo/AEE e em disciplina.

No campo das experiéncias ha poucos professores que ja exerceram cargos de gestao e os cargos

mais ocupados foram de Coordenagao Pedagdgica e Vice direcdo de escola. Nenhum professor

exerceu o cargo de Direcdo de escola ou Supervisdo de Ensino.



55

Os professores possuem curso superior completo e sdo habilitados conforme a
legislacdo vigente, a maioria possui graduacao em Pedagogia, também hé professores com mais
de uma habilitacao sendo formados em Letras, Arte, Lingua Inglesa, Matematica e Educagao
Especial. Ha diversidade de especializagdes, sendo as mais comuns Educagdo Especial e
Psicopedagogia. Outras areas incluem Neuropsicopedagogia, Didatica, Educacdo Ambiental,
no entanto, quanto as formagdes em stricto sensu, o grupo possui dois mestres € uma doutora.
Hé uma pequena parcela que optou por nao responder em alguns quesitos.

Quanto a formagao académica e atuagao profissional é possivel afirmar que se trata de
um grupo experiente.

O item 2 apresentou o enunciado “Como vocé classifica seu conhecimento sobre o
Sistema de Avaliagao da Educagdao Bésica — Saeb referente aos anos iniciais?” e teve por
objetivo principal diagnosticar o dominio dos professores sobre o Sistema de Avaliacdo da

Educacdo Bésica (Saeb). A Tabela 1 apresenta o cenario obtido.

Tabela 1: Autopercepgdo dos professores sobre seu dominio do Sistema de Avaliagdo da Educacao
Bésica (Saeb) nos anos iniciais e suas implicagdes pedagogicas

Opcao Respondentes
Conhece amplamente 2
Conhece o basico, mas tem davidas 10
Conhece o basico, mas niao tem duvidas 1
Conhece pouco
Prefiro nao responder 0
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

A Tabelal indica que o conhecimento dos professores a respeito do Saeb ¢, em sua
maioria, restrito. Dos respondentes, dez declararam possuir apenas um conhecimento basico,
mas ainda permeado de duvidas; cinco afirmaram conhecer pouco; apenas um declarou ter
conhecimento bésico sem duvidas; e somente dois afirmaram conhecer amplamente o sistema.
Nenhum docente optou pela alternativa “Prefiro ndo responder”. Esses dados revelam que,
embora o Saeb esteja presente no cotidiano das politicas educacionais brasileiras desde a década
de 1990, sua apropriacdo pedagdgica ainda ndo se consolidou entre os docentes dos anos
iniciais. O predominio da autopercep¢do de conhecimento basico com duvidas aponta para a
necessidade de processos formativos que possibilitem ndo apenas a compreensao técnica da

avaliacdao, mas sobretudo uma leitura critica de suas finalidades.
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O item 2 apresentava também ao respondente a op¢do “Descreva dividas ou o que
gostaria de saber sobre Saeb referente aos anos iniciais” em que onze (11) respondentes optaram
por deixar em branco, dois respondentes optaram por “prefiro ndo responder” e cinco
respondentes realizaram os seguintes registros:

e P4- “Quem formula as questdes, por que ndo ha avaliagdes adaptadas a alunos com
necessidades especiais ja que o conteudo trabalhado pelo professor durante o ano deve
ser adaptado?”

e P9- “Qual ¢ o objetivo da avaliacdo” Como os profissionais podem se preparar para
aplicar? ”

e P12-“Sobre os conteudos, as vezes ndo atinge a realidade da sala (escola)”

e P16- “Conhego enquanto estudante”

e P18- “Ha varios anos trabalho com sala de recurso multifuncional, por isso ndo tenho

muito contato com as avaliacdes”.

Quanto as duavidas de (P4, P9, P12) ¢ importante ressaltar que o Inep divulga a cada
edi¢do Saeb normativas e orientacdes sobre tais diividas. Sobre as dividas (P16 e P18) merece
destaque o fato de que dezessete (17) dos dezoito (18) respondentes possuem mais de cinco
anos atuando como docente e neste periodo tiveram pouco contato com as avaliagdes.

As questdes levantadas pelos docentes revelam tensdes estruturais referentes as
avaliacdes em larga escala, especialmente quanto a padronizacdo do Saeb. As provas sdo
elaboradas de forma centralizada pelo Inep, seguindo matrizes nacionais que priorizam a
comparabilidade entre redes, mas ignoram as singularidades das escolas e dos estudantes.
Freitas (2007), afirma que as avaliagdes em larga escala sdo estruturadas a partir de uma matriz
padronizada, a qual desconsidera as diferentes realidades e condi¢des reais em que o processo
de ensino ocorre. Por isso, estudantes publico-alvo da Educagdo Especial ndo tém suas
trajetorias avaliadas de modo condizente, e o trabalho realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais torna-se invisivel nos indicadores. Cabrito (2009, p. 44) complementa essa
critica ao afirmar que avaliacdes nacionais constroem um “aluno ideal, abstrato e homogéneo”,
distante da realidade concreta das escolas publicas.

Outro ponto destacado pelos docentes diz respeito ao objetivo do Saeb e a forma como
os profissionais podem se preparar para aplica-lo. Embora o discurso oficial o apresente como
diagnostico da qualidade educacional, autores como Freitas (2012) apontam seu papel crescente

como instrumento de regulacdo e responsabiliza¢cdo. Nesse sentido, Afonso (2010) destaca que
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a logica da accountability tende a privilegiar apenas o que pode ser quantificado, reduzindo a
compreensdo da educagdo a indicadores mensuraveis e deixando de fora dimensdes formativas
mais amplas e complexas, que nao podem ser capturadas por testes padronizados. Para ele,
trata-se de um processo que pressiona escolas e professores, reorganizando praticas curriculares
e reduzindo a complexidade educativa a nimeros e metas. Assim, ndo surpreende que muitos
docentes afirmem conhecer o Saeb apenas como estudantes, o que evidencia lacunas formativas
e distancia entre politicas avaliativas e praticas pedagogicas.

Por fim, o questionamento sobre conteudos que “ndo atingem a realidade da sala”
evidencia o descompasso entre o curriculo prescrito pelo Saeb e o curriculo vivido na escola.
Freitas (2007) reforga essa perspectiva ao afirmar que o Saeb opera sobre uma versao idealizada
do curriculo, ndo sobre a pratica real do professor. Dessa forma, os relatos dos docentes
evidenciam os limites das avaliagdes padronizadas e a necessidade de formacdo critica que
permita compreender seus impactos sobre o planejamento pedagogico e a vida escolar.

O item 3 apresentou o enunciado “Como vocé classifica seu conhecimento sobre a atual
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional - LDB (Lei n°® 9.394/96) referente aos anos
iniciais” e teve por objetivo principal verificar o grau de familiaridade dos professores com a

LDB. A Tabela 2 apresenta o cenario obtido.

Tabela 2: Nivel de conhecimento dos docentes sobre a LDB nos anos iniciais.

Opcao Respondentes
Conhece amplamente 3
Conhece o basico, mas tem duvidas 10
Conhece o basico, mas niao tem duvidas 3
Conhece pouco 2
Prefiro ndo responder 0
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

A Tabela 2 evidencia que o conhecimento dos professores sobre a LDB ¢ relativamente
heterogéneo, com predominancia do dominio basico acompanhado de incertezas. Dos dezoito
(18) respondentes, dez declararam conhecer o basico, mas ainda com duvidas; trés afirmaram
possuir conhecimento basico sem duvidas; trés indicaram conhecer amplamente; e apenas dois
reconhecem conhecer pouco. Nenhum docente optou pela alternativa “Prefiro nao responder”.
Esses resultados permitem inferir que, embora a LDB seja o principal marco legal que orienta
a educagdo brasileira desde 1996, ainda ndo se constitui como objeto de dominio pleno entre os

professores dos anos iniciais. A prevaléncia de davidas mesmo entre aqueles que afirmam
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conhecer o basico sinaliza que a legislagdo ¢ frequentemente percebida de forma abstrata ou
distante da pratica pedagogica cotidiana.

Observa-se a necessidade de acOes formativas e ou esclarecimentos sobre a LDB,
principalmente voltadas para sanar duvidas e aprofundar o conhecimento dos professores que
trabalham com os anos iniciais.

O item 3 apresentava também ao respondente a op¢do “Descreva dividas ou o que
gostaria de saber sobre atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional - LDB (Lei n°
9.394/96) referente aos anos iniciais” em que treze (13) respondentes optaram por deixar em
branco, um respondente optou por “prefiro nao responder” e quatro respondentes realizaram os
seguintes registros:

e P3- ‘Como trabalhar as habilidades defasadas de maneira que atinja os objetivos de
aprendizagem esperados dos alunos”

e P4- “Com as mudangas de contetdo, de projetos e programas essa lei ndo estd
desatualizada?”

e P5-“Um trabalho voltado ao assunto”

e P18- “Ha varios anos nao trabalho com sala regular”

As anotagdes evidenciam diferentes niveis de familiaridade com a legislagdo. O
primeiro registro demonstra uma postura reflexiva diante das dificuldades de aprendizagem dos
alunos, associando a LDB a necessidade de qualificagdo da pratica docente. O segundo expressa
uma preocupacgao com a pertinéncia e atualizagdo da lei frente as mudancas nos conteudos,
programas e projetos educacionais, revelando percepc¢ao de possiveis lacunas ou limitagdes no
conhecimento sobre o tema. J4 o terceiro e o quarto registros indicam distanciamento do debate,
seja por expressarem de forma genérica a necessidade de aprofundamento (‘“um trabalho
voltado ao assunto”), seja por declararem nao atuar ha varios anos em sala regular.

Quanto ao numero significativo de respondentes que deixaram em branco ou preferiram
ndo se manifestar, esse siléncio pode sinalizar tanta falta de seguranga para abordar a legislagao
quanto desconhecimento sobre o conteudo da LDB. Esse aspecto reforca a hipotese de que ha
uma distancia entre a existéncia formal da lei e o dominio efetivo que os docentes possuem
sobre suas diretrizes.

Cabe lembrar que, conforme a propria LDB (Brasil, 1996), a educacdo basica deve
garantir o “desenvolvimento do educando” e o “pleno dominio da leitura, da escrita e do

calculo” (Art. 22 e Art. 32). A LDB também estabelece que a avaliacao da aprendizagem deve
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ser “continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos”
e que ¢ dever da escola “prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento”
(Art. 24 e Art. 12), evidenciando o compromisso legal com a aprendizagem de todos os
estudantes.

Por fim, o fato de ndo atuar ha varios anos em sala regular ndo invalida a experiéncia
profissional do educador. A LDB reconhece a importancia da formacdo continuada e da
trajetdria profissional, entendendo que os saberes docentes sdo construidos ao longo do tempo,
em diferentes contextos e funcoes.

O item 4 apresentou o enunciado “Como vocé classifica seu conhecimento sobre o atual
Plano Nacional de Educacao - PNE (Lei n° 13.005/2014) referente aos anos iniciais? ” Teve
por objetivo principal identificar o dominio dos professores sobre o PNE. A Tabela 3 apresenta

0 cenario obtido.

Tabela 3: Nivel de conhecimento dos docentes sobre o PNE nos anos iniciais.

Opcao Respondentes
Conhece amplamente 0
Conhece o basico, mas tem duvidas 12
Conhece o basico, mas niao tem duvidas 1

Conhece pouco
Prefiro ndo responder 0
Total 18
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Na Tabela 3 nenhum dos respondentes indicou possuir um conhecimento amplo sobre
o tema. No entanto, a maioria declarou conhecer o basico, mas ainda possuir duvidas.; apenas
um respondente relatou conhecer o basico de maneira satisfatoria, sem apresentar duvidas.;
cinco deles afirmaram conhecer pouco sobre o tema, evidenciando uma necessidade clara de
formag¢do mais aprofundada. Nenhum dos participantes escolheu essa op¢do prefiro nao
responder, sugerindo disposicdo em expressar sua percep¢ao sobre o conhecimento do tema.
Este dado indica que, embora exista um conhecimento inicial, ele € superficial e pode indicar
uma compreensao minima, porém sem lacunas aparentes. No entanto nota-se a necessidade de
aprofundamento para garantir maior entendimento e possibilitar a reflexdo da pratica.

O item 4 apresentava também ao respondente a opcao “Descreva dividas ou o que
gostaria de saber sobre atual Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei n° 13.005/2014) referente

aos anos iniciais” em que treze (13) respondentes optaram por deixar em branco, trés
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respondentes optaram por “prefiro ndo responder” e dois respondentes realizaram os seguintes
registros:

e P9- “De tudo o que foi planejado, o que ja foi alcangando?

e P16- “Conhecimento minucioso das metas”

As respostas permitem identificar diferentes inferéncias: (P9) ha docentes que
demonstram interesse em compreender os resultados concretos alcangados pelo Plano Nacional
de Educacao (PNE) em relacao ao que foi originalmente planejado, sinalizando preocupacao
com a efetividade das politicas publicas; e (P16) ha aqueles que manifestam a necessidade de
maior aprofundamento e dominio das metas estabelecidas pelo Plano, evidenciando a busca por
um conhecimento mais detalhado do documento. Entretanto, o PNE, instituido pela Lei n°
13.005/2014, embora tenha estabelecido diretrizes centrais para os anos iniciais da educacao
basica, resultou em um saldo significativo de metas ndo cumpridas, além da permanéncia de
desafios que se projetam para a década seguinte.

O item 5 apresentou o enunciado “Como vocé classifica seu conhecimento sobre a meta
5 do atual Plano Nacional de Educagdo (PNE) - Lei n° 13.005/2014. Meta 5: alfabetizar todas
as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental? ” e teve por
objetivo principal verificar o conhecimento dos professores em relagdo a Meta 5 do PNE. A

Tabela 4 apresenta o cenario obtido.

Tabela 4: Nivel de conhecimento dos docentes sobre a Meta 5 do PNE: alfabetizagao até o final do 3°
ano do ensino fundamental.

Opc¢ao Respondentes

Conhece amplamente 2
Conhece o basico, mas tem duvidas
Conhece o basico, mas nao tem davidas
Conhece pouco
Prefiro ndo responder

Total 18
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

S N &N X

Na Tabela 4 dois respondentes indicaram possuir um conhecimento amplo sobre a Meta
5, demonstrando dominio do tema e seguranca em sua aplicagdo; oito respondentes relataram
conhecer o basico, mas com duvidas. Isso pode indicar que, embora possuam uma compreensao
inicial, ha lacunas que precisam ser sanadas para um melhor entendimento e aplicacdo; seis
respondentes declararam conhecer o basico de maneira satisfatoria, sem apresentar duvidas;

dois respondentes indicaram possuir um conhecimento limitado sobre o tema, sugerindo a
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necessidade de intervengdes pedagdgicas mais intensivas para promover um entendimento
adequado. Nenhum participante escolheu essa op¢ao prefiro ndo responder.

A anélise ¢ importante para garantir que os docentes estejam adequadamente preparados
para promover o desenvolvimento das competéncias previstas na pratica docente. Nesse item
os respondentes demonstram conhecer superficialmente, porém considerado suficiente para
suas necessidades atuais.

No entanto se faz necessario pontuar que em relacdo a proficiéncia em Lingua
Portuguesa, os resultados do Saeb de 2019 indicaram que a maior parte dos estudantes se
concentrou nos niveis intermediarios da escala, enquanto uma parcela menor alcangou os niveis
mais elevados e outra permaneceu nos niveis iniciais ou abaixo do nivel 1. Em Matematica,
observa-se tendéncia semelhante, com predominancia nos niveis médios e presenca
significativa de estudantes nos niveis elementares, o que evidencia fragilidades na consolidag¢ao
das habilidades avaliadas.

O item 5 apresentava também ao respondente a opgdo “Descreva dividas ou o que
gostaria de saber sobre a meta 5 que trata da alfabetizac¢do de todas as criancas até, no maximo,
o final do 3° ano do ensino fundamental do atual Plano Nacional de Educa¢do (PNE) - Li n°
13.005/2014. > Em que quinze (15) respondentes optaram por deixar em branco e trés
respondentes realizaram os seguintes registros:

e P3-“A meta ¢ o sonho de todo professor, porém esta cada ano mais desafiadora devido
ao publico atendido em minha escola. (Nesta em que atuo) ’
e P4-“Para que essa meta seja alcangada no tempo estimado pela meta € necessario incluir

a educagdo infantil também como fase alfabetizadora. Acredito que hd um desencontro

de informacdes a respeito do que ¢ alfabetizar, deve se portanto haver metas claras sobre

cada etapa da educagao.
e Pl12- “Falta de materiais, muitas cobrangas, pouca ajuda do DME, falta suporte

pedagbgico. ”

No que se refere a divida P3, ha o reconhecimento da importancia da meta, mas
percepcao de que ela é cada vez mais desafiadora diante da realidade escolar; a davida P4
pontua a necessidade de maior clareza conceitual sobre alfabetizacdo e sugere a inclusdo da
educagdo infantil no processo e a duvida P12 faz criticas as condi¢des de trabalho e falta de
suporte pedagogico.

A dentincia da precarizacdo das condi¢des de trabalho — falta de materiais, excesso de

cobrangas e pouco suporte pedagdgico — pode ser fundamentada em Afonso (2009; 2010), ao
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discutir a ldgica da accountability educacional. Segundo o autor, politicas orientadas por metas
e resultados tendem a intensificar mecanismos de controle e cobranca sobre os professores, sem
garantir os recursos € o apoio pedagdgico necessarios. Freitas (2014) alerta que esse modelo
de politica educacional produz uma responsabilizagdo unilateral da escola e do docente,
esvaziando o papel do Estado enquanto garantidor das condi¢cdes materiais e pedagdgicas para
a aprendizagem. Assim, a Meta 5 assume um carater mais normativo do que formativo.

Hé um distanciamento ou desconhecimento da meta, evidenciado pelo elevado nimero
de omissoes, no caso quinze (15), dos dezoito (18) respondentes, uma vez que o fato de quinze
respondentes terem deixado a questdo em branco também ¢ um dado relevante e pode ser
interpretado a luz de Mazzotti (2002), ao apontar que o silenciamento docente muitas vezes
expressa sentimentos de descrenca, desgaste profissional ou distanciamento em relacdo as
politicas oficiais. A auséncia de respostas pode indicar que a Meta 5 ¢ percebida mais como
uma exigéncia burocratica do que como uma politica construida com participac¢do e didlogo
com os professores.

O item 6 apresentou o enunciado “Como vocé classifica seu conhecimento sobre a meta
7 do atual Plano Nacional de Educagcdo (PNE) - Lei n° 13.005/2014. Meta 7: fomentar a
qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar
e da aprendizagem de modo a atingir em 2021 Ideb 6,0 para os anos iniciais do ensino
fundamental? ” E teve por objetivo principal avaliar o conhecimento dos docentes sobre os
objetivos e a importancia dessa meta para a melhoria da qualidade da educagdo. A Tabela 6

apresenta o cendrio obtido.

Tabela 5: Nivel de conhecimento dos docentes sobre a Meta 7 do PNE: qualidade da educagéo e
alcance do IDEB
Opc¢ao Respondentes

Conhece amplamente 9
Conhece o basico, mas tem duvidas 4
Conhece o basico, mas nao tem davidas 4
Conhece pouco 1
Prefiro ndo responder 0
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

A Tabela 5 aponta que a metade dos respondentes indicaram possuir conhecimento
amplo sobre a Meta 7; quatro respondentes declararam possuir conhecimento basico, mas com
duvidas. Isso sugere que, embora exista um entendimento inicial, ele necessita de

aprofundamento; quatro respondentes indicaram possuir conhecimento basico considerado
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suficiente para suas necessidades, sem apresentar duvidas relevantes. No entanto, essa
seguranga pode ser limitada pelo fato de se tratar de um conhecimento bésico; apenas um
respondente declarou possuir conhecimento limitado sobre a Meta 7.

A considerar que a Meta 7 do PNE ¢ a inica que apresenta como quadros, no caso dois,
para apresentar os indicadores almejados e que apresenta trinta e seis (36) estratégias para sua
execucao ¢ possivel que o conhecimento que manifestaram se restrinja ao quantitativo e ndo a
todo o enunciado pois, conforme problematiza Freitas (2012), a énfase nos resultados
quantitativos tende a obscurecer as condi¢des concretas de ensino e aprendizagem, bem como
as desigualdades estruturais que atravessam o cotidiano das escolas publicas, refor¢cando a
necessidade de uma andlise mais contextualizada e pedagogica dos dados avaliativos. Essa meta
ndo se restringe apenas ao cumprimento de indices, mas estd diretamente ligada a qualidade do
ensino e a aprendizagem significativa dos alunos.

O item 6 apresentava também ao respondente a opgdo “Descreva dividas ou o que
gostaria de saber sobre a meta 7 que trata do alfabetismo e letramento de todas as criangas até
o final do 3° ano do ensino fundamental do atual Plano Nacional de Educagao (PNE) - Lei n°
13.005/2014. > Em que catorze (14) respondentes optaram por deixar em branco, trés
respondentes optaram por “prefiro ndo responder” e um respondente realizou o seguinte
registro:

e P4- “Deixar claro as metas de cada etapa, deixar claro o que deve ser atingido em cada

fase dos anos iniciais”

Dos dezesseis (18) alfabetizadores desta unidade somente um afirmou que ha demanda
por maior clareza sobre as metas e objetivos de cada etapa dos anos iniciais, evidenciando
necessidade de detalhamento do que se espera que os alunos aprendam em cada ano; o elevado
nimero de omissoes e de respostas sugere desconhecimento ou inseguranga quanto ao conteudo
da Meta 7, indicando que os docentes podem nao se sentir suficientemente informados sobre os
objetivos do PNE e a operacionalizagdao dessa meta em sua pratica pedagogica.

O item 7 apresentou o enunciado “Como vocé classifica seu conhecimento sobre a atual
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Resolugdo CNE/CP 2/2017. Diério Oficial da
Unido, Brasilia, 22 de dezembro de 2017, Se¢do 1, pp. 41 a 44) referente aos anos iniciais? ” E
teve por objetivo principal identificar o nivel de familiaridade dos professores com a BNCC. A

Tabela 6 apresenta o cenario obtido.



64

Tabela 6: — Nivel de conhecimento dos docentes sobre a BNCC nos anos iniciais.

Opcao Respondentes
Conhece amplamente 1
Conhece o basico, mas tem davidas 10
Conhece o basico, mas niao tem duvidas 5
Conhece pouco 2
Prefiro nao responder 0
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

A Tabela 6 apresenta somente um respondente indicou possuir um conhecimento amplo
sobre a BNCC; dez respondentes relataram conhecer o basico, mas com duvidas; cinco
respondentes afirmaram possuir um conhecimento basico satisfatorio, sem duvidas relevantes.;
dois respondentes declararam conhecer pouco sobre a BNCC, apontando para uma necessidade
significativa de formacdo e esclarecimento sobre o documento. Nenhum participante escolheu
essa opg¢ao prefiro ndo responder.

A BNCC, enquanto documento normativo, define os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que todos os alunos devem alcancar, orientando o planejamento pedagogico
e a organizacdo curricular das escolas brasileiras. Esse dado sugere que a maioria dos
professores possui uma compreensao inicial, porém com lacunas a serem preenchidas por meio
de formacgao continuada e aprofundamento sobre a BNCC.

As politicas curriculares e de formagao docente no Brasil, especialmente a partir da
implementag¢do da BNCC, tém sido objeto de reflexdo critica quanto a sua orientagdo normativa
e seus efeitos sobre a formacao do professor. A BNC-Formacgao, como extensdo da BNCC para
a formacdo docente, tende a institucionalizar principios de desempenho e eficiéncia que, para
Ximenes e Melo (2025), explicitam tensdes entre o discurso de valorizagdo docente e a
intensificacdo de processos de padronizacdo das praticas pedagogicas. Nessa direcao, Manfré
(2021) adverte que a BNCC tende a reconfigurar o curriculo da educacdo basica afastando-se
da perspectiva da formagdo cultural ampla e aproximando-se de orientagdes vinculadas a
interesses mercadoldgicos, marcadas por principios como competitividade, produtividade e
empreendedorismo, o que limita o exercicio da reflexdo critica no processo educativo. Tal
perspectiva evidencia que a centralidade atribuida as competéncias e aos resultados tende a
esvaziar a dimensdo formativa da educacdo, comprometendo a autonomia docente e a
constru¢do de uma formacao humana critica e emancipatoria.

O item 7 apresentava também ao respondente a opcdo “Descreva duvidas ou o que

gostaria de saber sobre atual Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) referente



65

aos anos iniciais” em que treze (13) respondentes optaram por deixar em branco, um
respondente optou por “prefiro ndo responder” e quatro respondentes realizaram os seguintes
registros:

e P2- “Tenho duvidas, pois ela muda constantemente ¢ ndo ¢ sempre relembrada nas

formacgdes”

e P3-“Quando surgem duvidas, recorro ao conteido da BNCC para me atualizar.

e P5-“Um trabalho esclarecedor sobre o assunto”

e P9- “As habilidades de um ano podem ser usadas no outro? Por exemplo, as

habilidades que deveriam ser trabalhadas no 1° ano, podem ser repetidas no 2° ano?

No que se refere a diivida do registro P2, ha percepcao de que a BNCC sofre alteragdes
frequentes e que seu conteudo nem sempre ¢ retomado nas formagdes, gerando duvidas sobre
a pratica pedagogica; no registro P3 existe iniciativa individual de consulta 8 BNCC como
forma de atualizagdo, evidenciando busca por autonomia e apropriagdo do documento; no
registro P5 ha demanda por orienta¢des mais estruturadas ou formagdes esclarecedoras sobre a
aplicacdo da BNCC; e no registro P9 surgem questionamentos especificos sobre a progressao
das habilidades, indicando necessidade de clareza quanto a sequéncia e articulagdo entre os
anos iniciais. O elevado ntimero de omissdes e a op¢do por ndo responder sugerem ainda o
distanciamento ou inseguranca em relagdao ao documento.

E importante salientar que a BNCC ndo chega pronta dentro da sala de aula, pois passa
por um processo de traducdo: primeiro em curriculos estaduais/municipais, depois em
formagdes, materiais didaticos e reorganizacdo do trabalho pedagogico. A BNCC orienta que
uma habilidade prevista para determinado ano pode ser retomada no ano subsequente,
especialmente quando nao tiver sido plenamente consolidada pelos estudantes. Tal retomada,
entretanto, nao deve ser interpretada como mera repeticdo ou atraso, mas como parte de um
movimento de revisdo, aprofundamento e ampliag¢do, integrando-se as novas aprendizagens
previstas para o periodo seguinte.

O item 8 apresentou o enunciado “A preparacao para as avaliagdes Saeb influéncia na
elaboragdo de seu plano de aula? ” E teve por objetivo principal identificar se € como a
preparacdo para o Saeb influencia a elaborag@o do plano de aula, evidenciando possiveis ajustes
feitos pelos docentes para atender as demandas da avaliacdo. A Tabela 7 apresenta o cenario

obtido.
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Tabela 7: Percepcdo dos docentes da influéncia do Saeb na elaboragdo do plano de aula.
Opcao Respondentes

Influéncia pouco 0
Influéncia razoavelmente
Influéncia muito
Influéncia totalmente
Naéo influéncia

W = O 0 N

Prefiro ndo responder
Total 18
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Na Tabela 7 analisa a Percepgao dos docentes sobre a influéncia do Saeb na elaboragao
do plano de aula, observa-se que o aspecto analisado ¢ a influéncia do Saeb na pratica
pedagdgica dos professores. O grupo mais expressivo, formado por oito respondentes, afirmou
que esse aspecto influencia muito sua pratica pedagogica, indicando que a maioria dos
professores considera a avaliagdo altamente relevante para o planejamento de suas aulas; seis
docentes relataram que o aspecto influencia razoavelmente sua pratica, o que sugere que
percebem alguma relevancia, embora a aplicacdo no cotidiano escolar possa ser parcial, trés
respondentes ndo opinaram, possivelmente refletindo inseguranca ou desconhecimento sobre o
tema. Apenas um professor indicou que o aspecto ndo influencia sua pratica pedagogica,
sinalizando falta de percepg¢do ou discordancia quanto a importancia do Saeb. Nenhum
participante assinalou que o aspecto tivesse influéncia total sobre sua pratica.

A maioria dos professores aponta que, embora o Saeb ndo determine diretamente as
metodologias adotadas em sala de aula, influencia a organizagdo do planejamento pedagogico,
especialmente a enfatizar as habilidades cobrados nas avaliagdes.

O item 8 apresentava também ao respondente a opgao “Cite exemplos de influéncia das
avaliagdes Saeb influéncia na elaboragdo de seu plano de aula” em que doze (12) respondentes
optaram por deixar em branco, um respondente optou por “prefiro ndo responder” e cinco
respondentes realizaram os seguintes registros:

e P3- “Preparando atividades semanais dentro dos contetidos do SAEB
e P4-“Adaptacdo do contetido trabalhado voltado a avaliagao”
e P11-“Fago comparagdes com as atividades dadas no dia a dia”
)

e Pl14-“Varios treinos com alunos de avaliagdes aplicadas nos anos anteriores’

e P16- “Este ano nao houve aplicacao de SAEB”
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No que se refere as duvidas, percebe-se que, embora alguns professores procurem
alinhar seus planos de aula as demandas do Saeb - por meio de atividades direcionadas, treinos
ou adaptagdes de conteudo -, o nimero restrito de registros demonstra que essa pratica nao ¢
predominante entre os respondentes. Tal resultado pode estar relacionado a resisténcia de parte
do corpo docente a logica avaliativa externa, assim como as dificuldades em utilizar
pedagogicamente os dados produzidos pelo Saeb para orientar o planejamento didatico. Além
disso, evidencia-se a percep¢ao de que somente as turmas submetidas diretamente a avaliagao
necessitariam de preparagao especifica, o que revela uma compreensao limitada da fungao
sistémica do exame.

Essa tendéncia dialoga com a critica formulada por Freitas et al. (2012), ao destacar que
avaliagdes em larga escala, como o Saeb, tendem a induzir praticas de “treinamento para a
prova”, deslocando o foco da aprendizagem para o desempenho em testes padronizados. Nesse
sentido, o fato de parte dos docentes restringirem a influéncia do Saeb a exercicios preparatdrios
ou adaptagoes pontuais do contetido indica que o exame ainda ¢ visto mais como uma exigéncia
burocréatica do sistema do que como um instrumento efetivo de reflexdo e melhoria pedagogica.

Nessa mesma dire¢do, Mazzotti (2007), ao analisar a percepgao de professoras da escola
publica sobre seus alunos, evidencia como as condi¢des concretas de ensino e aprendizagem,
marcadas por desigualdades, impactam as possibilidades de alcancar os niveis de desempenho
esperados em avaliagdes externas. Logo, compreender a influéncia limitada do Saeb nos planos
de aula exige também reconhecer que, muitas vezes, os docentes ndo veem nesses exames um
retrato fiel da realidade de suas turmas, o que reforca a distincia entre as demandas oficiais e o
cotidiano escolar.

O item 9 apresentou o enunciado “A realizacdo das avaliagcdes Saeb influencia sua
pratica pedagogica?” e teve por objetivo principal compreender o impacto do Saeb na pratica
pedagbgica do professor, verificando se a avaliacdo externa modifica ou direciona suas

estratégias de ensino. A Tabela 8 apresenta o cendrio obtido.

Tabela 8: Percepcdes docentes sobre a influéncia do Saeb na Pratica Pedagdgica
Opcao Respondentes
Influéncia pouco 0
Influéncia razoavelmente
Influéncia muito
Influéncia totalmente
Nao influéncia
Prefiro ndo responder
Total 18
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

— =N QO &\




68

A Tabela 8 indica que a maioria dos professores percebem, sim, alguma influéncia do
Saeb em sua atuagdo pedagogica, ainda que em diferentes intensidades e formas. Vale lembrar
que sete dos respondentes lecionam em turmas que participam do Saeb. Em menor nimero, ha
docentes que apontam nao sentir influéncia significativa da avaliagao em larga escala sobre seu
trabalho, destacando a autonomia didatica. Essa diversidade de respostas evidencia que o
impacto da avaliacdo externa sobre a pratica pedagdgica ndo ¢ homogéneo, podendo ser
mediado por fatores como a cultura escolar, as orientagcdes da gestao local e a concepcao de
avaliacdo adotada pelos proprios professores.

O item 9 apresentava também ao respondente a opgao “Cite exemplos de influéncia das
avaliagOes Saeb influencia sua pratica pedagdgica” Em que catorze (14) respondentes optaram
por deixar em branco, um respondente optou por “prefiro nao responder” e trés respondentes
realizaram os seguintes registros:

e P2 “Ao percebermos as habilidades cobradas, faz com que repensamos a nossa pratica,
incluindo cada vez mais nas atividades diarias”

e P4“Conteudo adaptado voltado a avaliagcao”

e P15- “Aluno bem-preparado desenvolve melhor, sendo assim, reflete na minha

disciplina”

Os registros analisados evidenciam diferentes modos de apropriagdo do Saeb pelos
professores. Nas afirmacdes o P2 e P4, observa-se que a avaliagdo passa a orientar a
reorganizagdo do planejamento e a sele¢do de contelido a partir das habilidades cobradas,
configurando um processo de indugdo curricular e alinhamento a logica avaliativa (Freitas,
2007; 2014; Freitas, Almeida e Dalben, 2012). Ja a afirma¢do do P15 expressa a compreensao
da avaliagao como instrumento de preparagao dos alunos para o exame, associando esse treino
a melhoria do desempenho e da disciplina em sala de aula, o que, segundo Charlot (2013), pode
deslocar o sentido formativo da aprendizagem para a obtengdo de resultados. Esses
posicionamentos distintos evidenciam uma tensdo recorrente entre utilizar a avaliagdo como
apoio ao ensino ou subordina-la a busca por melhores desempenhos nas avaliagdes externas,
conforme aponta Mazzotti (2006) ao analisar os impactos regulatorios dessas politicas no
cotidiano escolar.

O item 10 apresentou o enunciado “Quanto a realizacao de atividades especificas para
a preparacdo dos alunos para as avaliacdes do Saeb” E teve por objetivo principal levantar
informagdes sobre a frequéncia com que o professor realiza atividades especificas voltadas para

a preparagao dos alunos para o Saeb. A Tabela 9 apresenta o cenario obtido.
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Tabela 9: Frequéncia de realizagdo de atividades especificas na preparacao dos alunos para o
Saeb.
Opcio Respondentes

Trabalhei, mas esporadicamente 1
Trabalhei constantemente
Trabalho regularmente
Trabalho somente nos periodos de recuperagio
Nunca trabalhei

AN O SN W

Prefiro ndo responder
Total 18
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Na Tabela 9 os dados revelam que uma parte significativa dos professores realizam
essas atividades com frequéncia variavel, o que indica que o exame em larga escala exerce
influéncia direta na organizacdo do trabalho pedagégico, especialmente nos periodos que
antecedem a aplicagdo das provas. Alguns relatam desenvolver atividades especificas de forma
eventual, geralmente proximas a aplicagdo da avaliagdo, por meio de simulados, resolucao de
questdes de exames anteriores ou refor¢o dos contetidos exigidos. Outros afirmam integrar
essas acoes ao planejamento anual, tratando-as como parte das estratégias regulares de ensino.
No entanto, também foi identificado um grupo de professores que afirma ndo desenvolver
atividades especificas voltadas ao Saeb. Essa postura pode estar relacionada ao fato de esses
docentes ndo atuarem em turmas diretamente vinculadas aos anos de aplicacdo da avaliagdo, o
que contribui para que o Saeb seja percebido como distante de sua pratica pedagdgica cotidiana.

Os resultados indicam que o referencial educacional analisado possui um impacto
significativo sobre a pratica docente, mas ainda ndo atinge unanimidade entre os professores, o
que pode estar relacionado a diferentes niveis de conhecimento, compreensdo ou adesdo as
diretrizes propostas. Os dados também revelam que, embora a avaliacdo externa tenha algum
grau de presenca na organizacao do trabalho pedagdgico, a forma como ela se materializa em
atividades preparatdrias varia conforme os contextos escolares e as decisdes dos professores.

O item 10 apresentava também ao respondente a op¢ao “Cite exemplos de realizacao de
atividades especificas para a preparagao dos alunos para as avaliacdes do Saeb” em que onze
(11) respondentes optaram por deixar em branco, nenhum respondente optou por “prefiro
responder” e sete respondentes realizaram os seguintes registros:

e P3-“Avaliagdes anteriores e atividades especificas”
e P4- “Trazer exemplos dessas avaliacdes ensinar a preencher gabarito, trazer questdes
que possam ser questionadas na avalia¢ao”

e P5-“Nao houve avaliagdo SAEB”



70

e P7-“Nao houve aplicagdo SAEB”

e PI10- “Nao houve aplicagado este ano.

e PIl1- “treino com provas anteriores”

e PIl2- “Atividades de leitura, escrita, pesquisa, simula¢des de atividades, correcao

coletivamente

No item 10, ao solicitar exemplos de atividades especificas para a preparacao dos alunos
para as avaliagdes do Saeb, os respondentes destacaram o uso de avaliagdes anteriores,
exercicios direcionados, simulac¢des, atividades de leitura, escrita e pesquisa, bem como
instrugdes sobre preenchimento de gabarito (P3,P4,P11 e P12). Tais estratégias indicam um
esforco de articulagdo entre curriculo, rotina pedagodgica e preparacdo para a avaliagdo,
refletindo uma pratica docente voltada para a melhoria das habilidades dos alunos. Por outro
lado, alguns registros evidenciaram que determinadas turmas nao participaram do Saeb naquele
ano, revelando lacunas na experiéncia dos docentes com a aplicacao da avaliagao (P5,P7,P10).
As respostas a este item evidenciam diferentes formas de apropriacao da avaliagdo externa no
cotidiano escolar e, entre os docentes que responderam, destacam-se praticas como o uso de
avaliacdes anteriores, exercicios direcionados, simulacoes, atividades de leitura, escrita e
pesquisa, bem como orientagdes sobre o preenchimento do gabarito. Tais estratégias revelam
um movimento de adaptacdo do trabalho pedagdgico as exigéncias da avaliagdo em larga escala,
ainda que de maneira pontual e instrumental.

Essa pratica dialoga com Salgado Junior e Novi (2015), ao apontarem que as avaliagcdes
externas tendem a induzir reorganizagdes no trabalho pedagdgico, especialmente por meio do
treino com itens semelhantes aos das provas e do foco em habilidades cobradas nos testes
padronizados. Para eles, esse movimento pode produzir uma racionalizagdo do ensino,
orientada mais pelos indicadores de desempenho do que por uma concepcdo ampliada de
aprendizagem, o que se aproxima das estratégias relatadas pelos docentes, como o “treino com
provas anteriores” e o ensino de procedimentos especificos, como o preenchimento do gabarito.

Na mesma dire¢do, Franco (2016) problematiza o risco de que as avaliacdoes em larga
escala passem a ocupar lugar central na organizagdo do curriculo e na rotina pedagdgica,
deslocando o foco do processo formativo para a preparagdo para o teste. As respostas obtidas
indicam esse tensionamento, uma vez que atividades de leitura, escrita e pesquisa aparecem
associadas a l6gica da preparacdo para a avaliagdo, e ndo como praticas pedagdgicas planejadas

a partir das necessidades formativas dos alunos. Tal cenario reforca a critica de que a avaliagdo
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externa, quando ndo mediada por uma reflexdo pedagogica mais ampla, tende a orientar praticas
de carater técnico e adaptativo.

Por outro lado, os registros que indicam a ndo participa¢ao de determinadas turmas no
Saeb ou a inexisténcia de aplicacdo no periodo analisado evidenciam lacunas na experiéncia
dos docentes com esse sistema avaliativo. Esse aspecto ¢ relevante a luz das contribuigdes de
Kokay et al. (2022), que destacam que a apropriagdo dos resultados e das finalidades das
avaliagdes externas depende, em grande medida, das condi¢des de participagdo, da clareza
sobre seus objetivos e dos processos formativos oferecidos aos professores. A auséncia de
vivéncia concreta com a aplicacdo do Saeb limita a compreensdo do sistema e dificulta sua
integracdo critica ao planejamento pedagogico.

Dessa forma, os dados analisados revelam uma pratica docente que busca responder as
demandas das avaliagdes externas, articulando-as ao planejamento e a rotina escolar, porém de
maneira ainda marcada por estratégias de preparagdo e treino. Tal constatacdo reforca a
necessidade de processos formativos que favorecam uma leitura critica do Saeb, buscando
superar seu uso meramente instrumental e ampliando sua compreensdo como parte de um
debate abrangente sobre avaliagdo, curriculo e qualidade da educacao.

O item 11 apresentou o enunciado “Vocé prepara seus alunos para os desafios da
avaliacdo do Saeb? ” e teve por objetivo principal identificar quais estratégias os professores
utilizam (ou ndo) para preparar os alunos para a avaliacao, entendendo a abordagem adotada na

rotina escolar. A Tabela 11 apresenta o cenario obtido.

Tabela 10: Estratégias docentes para a preparagdo dos alunos frente a avaliacdo do Saeb

Opcao Respondentes
Sim 11
Nao preparo 1
Prefiro ndo responder 6
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Na Tabela 10, dos dezoito (18) docentes participantes, seis ndo responderam a questao,
um afirmou ndo realizar preparagdo dos alunos para as avaliagdes externas e onze (11)
declararam desenvolver algum tipo de acdo com esse objetivo, o que indica que a maioria dos
professores incorpora, ainda que de forma heterogénea, as avaliagdes em larga escala ao
planejamento pedagodgico. A expressiva taxa de ndo respostas, associada a existéncia de
docentes que nao realizam agdes especificas, revela as ambiguidades e tensdes presentes no

cotidiano escolar frente a essas avaliagdes, que, conforme analisa Freitas (2007; 2012), tendem
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a atuar como mecanismos de regulagdo do trabalho docente e indugdo curricular orientada por
resultados, deslocando o sentido da avaliagdo para uma logica de responsabilizacdo. Nessa
perspectiva Afonso (2010) problematiza que a adesdo pouco critica as avaliagdes externas
refor¢a uma racionalidade tecnocratica, na qual as praticas pedagdgicas passam a ser ajustadas
as exigéncias dos testes padronizados, frequentemente sem mediacdo formativa ou reflexao
sobre seus limites, evidenciando a necessidade de politicas de formagdo continuada que
promovam uma compreensao critica das avaliagdes em larga escala e de seus impactos sobre o
curriculo e a autonomia docente.

O item 11 apresentava também ao respondente a opgao “Cite exemplos de preparagdo
de seus alunos para os desafios da avaliagdo do Saeb?” em que onze (11) respondentes
realizaram os seguintes registros:

e P1-“Essa preparacao ¢ continua dia a pos dia, focando nas habilidades que precisam ser
melhoradas.”

e P3 - “Trabalhando conteidos anteriores e sanando as dividas dos alunos”

e P4-“Lendo algumas questdes de avaliagdes anteriores, levando exercicios que pode ser
conteudo da avalia¢ao. Trabalhando o conteudo da BNCC.”

e P6 - “Fiquei muitos anos no 1° ano e esse ano fui para o 3° ano, ndo gostei, admito que
ndo gostei. O material estd além do nivel dos alunos.

e P8-“Fazendo sentir-se seguro para qualquer realizagdo de atividades desta forma ndo
havera medo, simplesmente vou encarar como atividade”

e P9 -“Fazendo avaliagdes com conteudo que possivelmente ird ser cobrado.

e P11- “Propondo atividades semelhantes”

e PI12- Atividades (simulagdes) folhas avulsas; correcao coletiva; contetidos direcionados

a turma; rotinas.

e P13-“O trabalho ¢ constante durante o ano todo e perto do dia da avaliagdo, fago uma
revisdo do contetido”
e P17-“Propondo atividades do mesmo tipo”

e P18- “Minha sala ndo participa dessas avaliacdes”

Conforme observado nas respostas do item 11, a preparagdo dos alunos para o Saeb
assume diferentes formas: alguns docentes a entendem como parte continua da rotina escolar
(P1, P3, P13), outros enfatizam o treino por meio de exercicios, simulados e questdes anteriores

(P4,P9,P11,P12,P17), enquanto hd quem valorize o apoio socioemocional aos estudantes (P8)
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ou ainda registre dificuldades e distanciamento em relagdo a avaliacdo (P6, P18). Os dados
revelam que, embora as estratégias adotadas pelos docentes variem quanto ao grau de
sistematizagcdo e intencionalidade, a maioria demonstra algum tipo de preocupagdo com a
preparagao dos alunos para as avaliagdes externas. Ao mesmo tempo, 0 numero expressivo de
respondentes que deixaram o item em branco evidencia fragilidades na apropriagdo do Saeb,
reforcando a necessidade de politicas de formagdo continuada que considerem as
especificidades das avaliagdes em larga escala e seus impactos nas praticas pedagdgicas
cotidianas.

As respostas dos docentes revelam praticas que oscilam entre a integragao da preparagao
para o Saeb ao cotidiano pedagégico e a adocdo de estratégias centradas no treino € na
familiarizacdo com o formato da prova. Esse movimento explicita o descompasso entre o
trabalho formativo desenvolvido ao longo do ano e as demandas impostas pelas avaliagdes
externas. Nessa perspectiva, Charlot (2009) problematiza a no¢ao de qualidade educacional ao
afirmar que ela ndo pode ser compreendida apenas a partir de resultados quantitativos, uma vez
que a aprendizagem envolve dimensdes formativas, sociais e relacionais que extrapolam aquilo
que ¢ mensurado por testes padronizados. De modo convergente, Freitas (2007; 2012) critica a
centralidade atribuida as avaliacdes em larga escala, ao apontar que elas tendem a reduzir a
complexidade do trabalho pedagodgico a indicadores de desempenho, favorecendo praticas de
preparagdo instrumental e o estreitamento curricular. Essa dindmica se materializa no cotidiano
escolar, conforme analisam Salgado Junior e Novi (2015), ao evidenciarem que as avaliagdes
externas induzem reorganizacdes no planejamento e nas praticas docentes, muitas vezes
orientadas por uma logica de desempenho. Além disso, a luz de Mazzotti (2002), observa-se
que a apropriacao dessas politicas avaliativas ocorre de maneira desigual nas escolas, marcada
por tensdes, resisténcias e adaptacdes, o que ajuda a compreender a diversidade de estratégias
e os siléncios presentes nas respostas dos professores.

Dessa forma, as respostas evidenciam uma pluralidade de praticas docentes que oscilam
entre a integragao da preparagado ao cotidiano pedagdgico, o foco no formato da prova, a atengao
aos aspectos socioemocionais e o distanciamento em relagdo a avaliagdo externa. Em
consonancia com Freitas (2007, 2012) e Charlot (2009), esse cenario reforca a necessidade de
processos formativos que promovam uma leitura critica do Saeb, superando seu uso meramente
instrumental e ampliando o debate sobre avaliagdo, curriculo e qualidade da educacao.

O item 12 apresentou o enunciado “A preparacdo e realizagdo para o Saeb
comprometem o cumprimento de todas as atividades previstas por vocé para o ano letivo? ” E

teve por objetivo principal € avaliar se a preparacdo para o Saeb compromete o cumprimento
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do planejamento do professor ao longo do ano letivo, impactando contetidos e atividades

planejadas. A Tabela 11 apresenta o cenario obtido.

Tabela 11: Impactos da preparacdo para o Saeb no cumprimento do planejamento anual docente

Opcao Respondentes
Sim 1
Nao 13
Prefiro ndo responder 4
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Na Tabela, apenas um docente indicou que a preparacdo para o Saeb impacta o
cumprimento do planejamento anual, treze (13), afirmaram que ndo héa interferéncia
significativa, enquanto quatro optaram por nao responder sugerindo que, para a maioria, a
preparacdo para o Saeb ndo altera o planejamento anual, o que pode indicar a incorporagao
naturalizada das avaliagdes em larga escala ao trabalho pedagdgico. Conforme problematiza
Freitas (2007; 2012), quando a avaliacao externa passa a orientar o curriculo e as praticas sem
ser reconhecida como elemento regulador, seus efeitos tendem a se tornar difusos e pouco
explicitados. Do mesmo modo, Afonso (2009; 2014) aponta que os impactos da avaliacao
externa sobre o planejamento docente nem sempre sdo percebidos de forma direta, o que ajuda
a compreender tanto as respostas negativas quanto os siléncios registrados, evidenciando
influéncias sutis e desiguais da politica avaliativa sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico.

O item 12 apresentava também ao respondente a opcdo “Cite exemplos de
comprometimento da preparacdo e realiza¢do para o Saeb comprometem o cumprimento de
todas as atividades previstas por vocé para o ano letivo” em que dez respondentes optaram por
deixar em branco, trés respondentes optaram por “prefiro nao responder” e cinco respondentes
realizaram os seguintes registros:

e PI-“Nao, pois ela ja ¢ feita no decorrer do ano.”

e P3-“Faz parte do contetudo trabalhado (rotina)

e P4-“O contetdo ¢ o conteudo que prepara para o Saeb, exceto para alunos com grande
defasagem.

e P8-“Todas As atividades envolvem conhecimentos”

e PI8- “Idem a numero 11 (minha sala ndo participa dessas avaliagdes)

No item 12, que questionava se a preparacao e a realizagao do Saeb comprometem o

cumprimento das atividades previstas para o ano letivo, os registros (P1, P3, P8) mostram que



75

os docentes ndo veem a preparacdo para o Saeb como algo que compromete o planejamento
anual, pois ela estaria integrada ao processo pedagdgico regular e as rotinas de sala de aula. No
registro do P4 aparece a ideia de que a preparagdo esta incluida no trabalho pedagogico, mas
ha a percepcao de que alunos com defasagens podem nao acompanhar plenamente, o que gera
uma limitagdo e o registro 5 indica auséncia de envolvimento direto com a avaliagdo, o que faz
com que a questao ndo seja considerada parte das preocupagdes do planejamento.

As questdes dissertativas sugerem dificuldade por parte dos docentes em descrever
praticas pedagogicas voltadas a preparagdo para o Saeb, ou que, quando essas praticas existem,
estdo naturalizadas no cotidiano escolar e ndo sdo reconhecidas como agdes especificas. Dessa
forma, as respostas revelam que, embora a preparagdo para a avaliagdo seja incorporada as
praticas docentes, fatores como defasagens de aprendizagem ou auséncia de participagao direta
podem limitar sua efetividade.

O item 13 apresentou o enunciado “Vocé observa no processo de ensino-aprendizagem
de portugués e matematica no ensino fundamental nos anos iniciais?” E teve por objetivo
principal mapear as principais dificuldades observadas no ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa e matematica nos anos iniciais, contribuindo para um diagnostico das fragilidades

pedagodgicas. A Tabela 12 apresenta o cenario obtido.

Tabela 12: Percepgdes docentes sobre as dificuldades no ensino da Lingua Portuguesa e Matematica

Opcao Respondentes
Sim 17
Nao
Prefiro ndo responder 1
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Dezessete (17) respondentes afirmaram que observam dificuldades e apenas um
respondente optou por “prefiro ndo responder”, entretanto, o item 13 apresentava também ao
respondente a opc¢ao “Cite exemplos das principais dificuldades que vocé observa no processo
de ensino-aprendizagem de portugués e matematica no ensino fundamental nos anos iniciais”
somente um respondente optou por “prefiro ndo responder” e dezessete respondentes realizaram
0s seguintes registros:

e PI-“Alunos em defasagem em relagdo ano/série.”
e P2- “As criancas possuem muitas dificuldades e defasagem que poderiam ser sanadas
através de recursos, como mais livros de leitura, aulas de reforgo etc.”

e P3-“Leitura e escrita” Raciocinio logico”
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e P4- “A principal dificuldade ¢ o aluno com defasagem sendo necessario o reforco para
que o aluno avance e esse apoio ser inexistente.

e P5-“Falta de estudo por parte dos alunos” “Falta de interesse de alunos e familia”

e P7-“FALTA COMPROMETIMETO ALUNOS E FAMILIARES”

e P8- “A defasagem de conhecimentos que chega para o 1° ano.

e P9- “A falta de interesse dos alunos” Falta de comprometimento dos responsaveis com
a escola” O conteudo exigido ¢ amplo, as vezes ndo da para aprofundar mais.”

e P10- “Fluéncia leitora”

e Pl11-“Chegam no 5° ano com dificuldades na leitura e na escrita. Nao conseguem
resolver problemas e calculos (obs. A maioria).”

e PIl2- “Muitos alunos ainda ndo estdo completamente nos niveis que deveriam estar,
segue adiante sem subsidios de acompanhar a sala (ano) seguinte, deixando assim uma

99 ¢¢

defasagem” ““a falta de comprometimento e responsabilidade de todos quanto a este
aluno”.

e P13- “dificuldade de interpretagdo, devido a falta de leitura, que por mais qu so
incentivados a leitura, o interesse diminuiu muito nessa geragao”

e Pl4- “Os alunos apresentam muita defasagem de aprendizagem, atualmente, muitas
vezes, nao conseguem fazer o basico das disciplinas”

e PI15- “Falta de atencao, comprometimento”

e P16- “Fluéncia leitora” Composi¢ao e decomposi¢cao numeérica”

e P17-*“Alguns alunos chegam no 4° e 5° ano sem o conhecimento basico”

e P18- “Muita dificuldade na leitura/escrita, muitas criancas que deveriam passar por
médicos especialistas, mas muito as vezes os pais ndo acham necessidade e a crianca

fica em defasagem para o ano que cursa.

No item 13, que solicitava aos professores exemplos das principais dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem de portugués e matematica nos anos iniciais, observa-se que
o grupo (P1, P2, P4, P§, P11, P12, P14, P17, P18) evidencia a defasagem de aprendizagem
como um problema estrutural e recorrente, que atravessa diferentes séries e contetidos e
frequentemente carece de refor¢o pedagdgico ou apoio especializado. O grupo (P3, P10, P13,
P16) aponta dificuldades especificas relacionadas a alfabetizagdo, a interpretacao de textos e as
habilidades matematicas bdsicas, indicando desafios centrais no dominio das competéncias

fundamentais.
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Jé& os registros (P5, P9, P12, P15) destacam que o engajamento de alunos e familiares é
percebido como fator determinante para o sucesso da aprendizagem, sendo que sua auséncia
contribui para a manutencao da defasagem escolar. A frequéncia de relatos sobre falta de
interesse e comprometimento de estudantes e responsaveis (P7, P9) reforga a percepcao de que
essas questdes ampliam as barreiras para a aprendizagem efetiva. Essa visdo docente dialoga
com as andlises de Mazzotti (2002), que ressalta como as professoras frequentemente atribuem
as dificuldades escolares a fatores externos a sala de aula, como o desinteresse e a auséncia de
apoio familiar, evidenciando a complexidade das condigdes que atravessam o processo de
ensino e aprendizagem.

O item 14 apresentou o enunciado “O Saeb — preparagdo e realiza¢do - impacta em sua
pratica docente?” E teve por objetivo principal analisar se o Saeb impacta a pratica docente de
forma significativa e quais aspectos sdo alterados devido a avaliagdo, fornecendo subsidios para
possiveis adequagdes na formacdo e no suporte aos professores. A Tabela 13 apresenta o

cenario obtido.

Tabela 13: Percepcdes docentes sobre os efeitos do Saeb na pratica pedagdgica

Opcao Respondentes
Sim 3
Nao impacta minha pratica docente 8
Prefiro ndo responder 7
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Em consonancia com os resultados dos itens anteriores que evidenciaram tanto a
diversidade de estratégias de preparacdo para o Saeb quanto a percepgao majoritaria de que essa
preparagdo nao interfere no planejamento anual, os dados apresentados na Tabela 13 revelam
que a maioria dos docentes nao reconhece impactos diretos do Saeb em sua pratica pedagogica,
enquanto um numero consideravel preferiu ndo responder a questdo. Apenas trés afirmam que
as avaliacdes em larga escala influenciam suas agdes em sala. A expressiva quantidade de
respostas em branco (ou “prefiro ndo responder”) pode indicar certa resisténcia ou mesmo
inseguranca dos docentes em declarar seus posicionamentos, o que reforc¢a a hipotese de que os
efeitos dessas avaliagdes podem estar presentes de modo indireto, naturalizado e, portanto, nem
sempre reconhecidos explicitamente pelos sujeitos da pratica pedagogica. Para alguns
respondentes, a avaliacdo gera reflexdo e ajustes; para outros, ¢ vista como desconectada da

realidade da sala de aula diante de inimeras dificuldades.
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O item 14 apresentava também ao respondente a opcao “Cite exemplos de impactos em
sua pratica docente” em que doze (12) respondentes optaram por deixar em branco, um
respondente optou por “prefiro ndo responder” e cinco respondentes realizaram os seguintes
registros:

e P1- “Pois ¢ uma reflexdo que faco sobre a minha préatica, tentando melhorar sempre”.

e P4- “Mas pode fazer avancar trabalhando assuntos superficial para se trabalhado todo
conteudo da avalia¢ao”

e P12- “Quanto a preparacdo e realizagdo ndo impacta minha pratica, embora muitas
questdes fujam da realidade da sala; ndo atinge a sala toda, conteudos que as vezes ndo
foi trabalhado ndo pelo tempo, mas sim pela defasagem da sala”.

e P13- “Nao paro minha rotina pedagdgica, mas tenho que observar as habilidades que
estdo em defasagem e intensificar as atividades sobre as mesmas. ”

e P18-“Sala de recurso”

A andlise das respostas evidencia diferentes formas de posicionamento dos docentes em
relagdo aos impactos do Saeb na pratica pedagdgica. No registro P1, observa-se a percepcdo da
avaliagdo como elemento de reflexdo sobre a propria prética, associada a busca por
aprimoramento profissional. No registro P4, emerge a critica de que a preparacdo para
avaliagdes externas pode induzir ao tratamento superficial dos conteudos, comprometendo o
aprofundamento do processo de ensino e aprendizagem. No registro P12, destaca-se a
compreensdo de que as questdes do Saeb nem sempre dialogam com a realidade das turmas,
sobretudo em contextos marcados por defasagens de aprendizagem, o que justificaria a auséncia
de impactos diretos na pratica cotidiana. Ja no registro P13, o Saeb ¢ apropriado como
instrumento diagnostico, orientando a identificagdo de habilidades em defasagem e o reforgo
de atividades especificas, sem, contudo, provocar alteracdes significativas na rotina
pedagdgica. Por fim, o registro P18 aponta para encaminhamentos a recursos de apoio, como a
sala de recursos, quando sdo identificadas dificuldades a partir dos resultados avaliativos.

Apesar da diversidade de apropriagdes, observa-se que a maioria dos docentes nao
explicitou impactos diretos do Saeb em sua pratica pedagodgica, seja por meio do nao
preenchimento da resposta, seja pela opcao de ndo se posicionar, refor¢ando a interpretacdo de
que os efeitos das avaliacdes em larga escala sdo percebidos de forma desigual e, em muitos
casos, nao reconhecidos como elementos formativos, evidenciando resisténcias e limites na

incorporacao do Saeb como instrumento de reflexdo pedagogica no cotidiano escolar.
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O item 15 apresentou o enunciado “Vocé tem expectativas para os resultados desta
pesquisa?”’ E teve por objetivo principal os objetivos dessas questdes finais sdo compreender
as expectativas dos docentes em relagao a pesquisa, suas expectativas sobre as contribui¢des
para sua pratica pedagogica e possibilitar o espago para comentarios adicionais, promovendo
uma reflexdo sobre o processo de avaliagdo. Especificamente: A Tabela 14 apresenta o cenario

obtido.

Tabela 14: Expectativas em relacdo aos resultados da pesquisa

Opcao Respondentes
Sim 13
Nao 1
Prefiro ndo responder
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

A Tabela 14 indica que apenas um respondente declarou ndo possuir expectativas em
relacdo aos resultados da pesquisa, quatro optaram pela alternativa “prefiro ndo responder” e
treze (13) deixaram a questdo em branco. Esse elevado nimero de respostas ndo registradas
evidencia baixo engajamento dos participantes com a questdo proposta, ndo permitindo afirmar,
de forma direta, que tal comportamento decorra de distanciamento ou desconhecimento sobre
o papel e o potencial das avaliagdes externas no cotidiano escolar. Os dados indicam, sobretudo,
dificuldade ou resisténcia dos docentes em explicitar expectativas acerca dos resultados da
pesquisa, o que pode estar associado a auséncia de clareza sobre os objetivos do estudo, a
percepcao de pouca relagdo entre a investigacdo e a pratica pedagogica ou a postura cautelosa
frente a temas vinculados a avaliagdo externa.

O item 15 apresentava também ao respondente a op¢ao “Descreva as expectativas para
os resultados desta pesquisa” em que cinco respondentes optaram por deixar em branco, e treze
respondentes realizaram os seguintes registros:

e Pl1- “Que ajude todos os docentes, para um melhor resultado da escola e aprendizado
dos educandos.”

e P3-“Busca de novos conhecimentos que auxiliem na melhoria da pratica pedagogica e
consequentemente na aprendizagem dos alunos”

e P7- “Esclarecer todas as minhas dlividas”

e P8- “Esclarecimento de duvidas”

e P10- “Tirar minhas davidas”
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e P11-“Que os resultados sejam compartilhados conosco e que possamos nos aprimorar
com relagdo aos conteudos apresentados nas provas/avaliacoes do SAEB.”

e PI12- “Que venha mais recursos, mais desempenho (apoio) dos gestores (sistema
educacional)

e P13-“Receber a devolutiva, para juntos buscamos solugdes para nossas duvidas”

e Pl14- “Aprofundar o meu conhecimento sobre SAEB”

e P15- “Auxiliar na melhoria do aprendizado dos alunos”

e P16- “Conhecimento sobre o Saeb nesta unidade”

e P17-“Receber mais informacgdes sobre o assunto”

e P18-“Que possa ajudar no resultado final”

No item 15, que solicitava aos docentes a descri¢ao de suas expectativas em relagao aos
resultados da pesquisa, observaram-se diferentes posicionamentos. Os registros (P1, P3, P15,
P18) expressam a expectativa de que a pesquisa contribua no aprimoramento da pratica docente
resultando em melhores resultados de aprendizagem dos estudantes e da escola como um todo.
Um grupo de professores (P7, P8, P10,P13) revelou esperar que a pesquisa ofereca respostas a
questionamentos e dificuldades vivenciadas, especialmente por meio de devolutivas coletivas
que possibilitem a busca de solug¢des conjuntas. Outros docentes (P14, P16, P17) destacaram a
expectativa de ampliar seus conhecimentos sobre o Saeb, obtendo informagdes especificas que
favorecam a compreensdo dos processos avaliativos. Também se evidenciou, nos registros
(P11,P12), a expectativa de acesso a devolutiva dos resultados e de apoio institucional e da
gestdo escolar para enfrentar os desafios apontados pelas avaliacdes.

Por outro lado, cinco docentes optaram por deixar a questdo em branco, o que pode
sinalizar auséncia de expectativas, desinteresse ou até mesmo descrenca quanto a relevancia de
pesquisas desse tipo para a pratica cotidiana. Essa diversidade de respostas revela tanto a
disposi¢ao de parte dos professores para a reflexdo e o aperfeicoamento profissional quanto as
tensdes inerentes ao proprio Saeb, que, conforme argumenta Freitas (2014), tende a reforcar
uma logica de responsabilizacio docente em lugar de apoiar efetivamente o trabalho
pedagdgico. Além disso, como observa Charlot (2000), a busca por melhores resultados muitas
vezes oculta as desigualdades estruturais que atravessam o processo de escolarizag¢do, o que
pode explicar a postura critica ou a indiferenca de alguns respondentes. Em sintese, os registros

apontam para um grupo de professores que, a0 mesmo tempo em que espera efeitos concretos
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da pesquisa, também manifesta limites e contradigdes proprios de um contexto em que a
avaliagdo em larga escala pouco dialoga com as necessidades reais da escola publica.

O item 16 apresentou o enunciado “Vocé tem expectativas quanto as possiveis
contribuicdes dos resultados desta pesquisa para a sua atuagdo docente?” e teve por objetivo
principal compreender as expectativas dos docentes em relagdao a pesquisa, suas expectativas
sobre as contribui¢cdes para sua pratica pedagdgica e possibilitar o espago para comentarios
adicionais, promovendo uma reflexdo sobre o processo de avaliacdo. A Tabela 15 apresenta o

cenario obtido.

Tabela 15: Expectativas sobre as contribui¢cdes da pesquisa para a pratica docente

Opcao Respondentes
Sim 12
Nao 1
Prefiro ndo responder
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Conforme se observa na Tabela 15, os dados evidenciam que as expectativas dos
docentes quanto as contribui¢des da pesquisa para a pratica pedagogica sdo pouco explicitadas,
repetindo o padrdo observado nas tabelas anteriores, marcado por elevado nimero de respostas
em branco e opgdes pelo ndo posicionamento. Esse resultado sugere que, para parte
significativa dos participantes, a pesquisa académica nao ¢ imediatamente percebida como um
instrumento capaz de dialogar com o cotidiano da sala de aula ou de produzir impactos diretos
sobre a pratica docente. A luz das analises de Freitas (2012; 2014), tal percepgdo pode ser
compreendida como efeito do distanciamento historicamente construido entre politicas
avaliativas, producdo académica e o trabalho pedagdgico concreto, em um contexto no qual a
centralidade dos resultados e indicadores tende a esvaziar os espagos de reflexdo coletiva sobre
a pratica. De modo convergente, Afonso (2009; 2014) aponta que a logica regulatdria associada
as avaliagdes externas e as politicas educacionais contribui para uma participagdo docente
limitada e cautelosa, o que se expressa tanto na dificuldade de explicitar expectativas quanto na
fragilizacao do sentido formativo atribuido a pesquisa e a avaliagdo.

Os dados da Tabela 15 reforcam a compreensdo de que a contribuicdo da pesquisa para
a pratica docente ndo se constitui de forma automatica, exigindo mediagdes formativas e
espacos de didlogo que favorecam a apropriacdo critica do conhecimento produzido e sua

articulacdo com as necessidades reais do trabalho pedagdgico.
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O item 16 apresentava também ao respondente a opcao “Descreva duvidas ou
expectativas quanto as possiveis contribui¢des dos resultados desta pesquisa para a sua atuagao
docente” em que quatro respondentes optaram por deixar em branco, dois respondentes optaram
por “prefiro responder” e doze respondentes realizaram os seguintes registros:

e PI-“Tudo que para melhorar minha pratica, ¢ bem aproveitado.
E sera passado para aprendizado dos alunos.”

e P2- ‘Minhas expectativas ¢ conhecer melhor este tipo de avaliacao (Saeb)”

e P3- “Ampliar meus conhecimentos; sanar minhas duvidas e obter melhores resultados
com meus alunos.

e P4 - “Evoluir a minha pratica pedagogica

e P9- “Servira para ampliar meu conhecimento sobre Saeb

e P10- “Mais desempenho do 6rgao competente”

e PI13- “Corrigimos nossas falhas para melhorar os resultados das avaliagdes.”

e Pl4- “Mais preparo e discernimento sobre essa avaliacao”

e P15-“Uma vez que a pesquisa surta resultado, que sejam realmente efetivos, era refletir
em todo processo de ensino

e P16- “Primeiro ano que estou nesta unidade e nao acompanhei aplicacao do SAEB”

e P17-“Aprimorar o conhecimento”

e PI18- “Que possa refletir alguma coisa na minha pratica docente.

No item 16, as respostas dos docentes podem ser organizadas em trés eixos tematicos.
O primeiro, composto pelos respondentes (P1, P3, P4, P13, P15 e P18), evidencia a expectativa
de que os resultados da pesquisa contribuam para o aprimoramento da pratica pedagdgica, com
impactos diretos no processo de ensino e no aprendizado dos estudantes. O segundo eixo,
formado pelos respondentes (P2, P9, P14 e P17), aponta para a busca por aprofundamento do
conhecimento sobre o Saeb, demonstrando interesse em compreender melhor essa avaliacao e
em adquirir maior preparo e seguranga para sua utilizagao na pratica docente. Por fim, o terceiro
eixo, relativo aos respondentes (P10 e P16), reflete percepgdes voltadas a fatores externos,
como o papel das institui¢des responsaveis ou a auséncia de experiéncia prévia com o Saeb,
elementos que restringem a formulacao de expectativas mais concretas.

O item 17 apresentou o enunciado “Deseja acrescentar algum comentario sobre este
questionario? ” E teve por objetivo principal compreender as expectativas dos docentes em

relagdo a pesquisa, suas expectativas sobre as contribui¢des para sua pratica pedagodgica e
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possibilitar o espaco para comentdrios adicionais, promovendo uma reflexdo sobre o processo

de avaliacdo. A Tabela 16 apresenta o cendrio obtido.

Tabela 16: Consideragdes adicionais dos respondentes

Opcio Respondentes
Sim 2
Nao 15
Prefiro ndo responder 1
Total 18

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Especificamente na Tabela 16 ha baixa taxa de participacdo foi significativa: a grande
maioria dos participantes quinze dos dezoito deixou o campo em branco, € um declarou “prefiro
nao responder”. Apenas dois docentes efetivamente se manifestaram. Auséncia de comentarios
pode ser interpretada de diversas formas: desinteresse, cansago ao final do questiondrio,
inseguranga em emitir opinido, ou até mesmo indiferenca ou descrencga sobre a possibilidade de
mudangas a partir da escuta docente. Esse dado ¢ relevante para a analise, pois aponta para uma
possivel fragilidade no vinculo entre as politicas avaliativas e os sujeitos da pratica.

O item 17 apresentava também ao respondente a opcao “Descreva duvidas ou o que
gostaria de acrescentar algum comentdrio sobre este questionario” em que quinze (15)
respondentes optaram por deixar em branco, um respondente optou por “prefiro responder” e
dois respondentes realizaram os seguintes registros:

e P3- “Vejo com algo positivo esse olhar para a escola e que traga novos caminhos e
praticas para enriquecer e elevar a aprendizagem dos alunos”

e P6- “Vou aposentar...

No item 17, os docentes puderam acrescentar comentarios ou registrar davidas sobre o
questionario. Observa-se que quinze (16) dos dezoito (18) participantes optou por ndo registrar
comentarios, podendo indicar auséncia de necessidade de complementagdo ou preferéncia por
ndo expor opinides pessoais € um respondente optou por prefiro ndo responder. Entre os
registros realizados, o registro P3 destacou a percepgdo positiva em relagdo ao questionario,
reforcando a expectativa de que a pesquisa possa servir como instrumento de reflexdo e
inovagdo para a pratica pedagdgica e o aprendizado dos estudantes. Em contraste, o registro P6
revela uma perspectiva individual, vinculada a circunstancias pessoais, possivelmente

influenciando seu engajamento.
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Com base na analise dos dados apresentados, torna-se evidente que os professores
investigados convivem com as avaliagcdes externas como parte estruturante das politicas
educacionais, porém demonstram fragilidades conceituais e operacionais quanto a compreensao
do Saeb, aos sentidos atribuidos aos seus resultados e as possibilidades de apropriagdo
pedagdgica no cotidiano escolar. A recorréncia de respostas em branco, opgdes pelo nao
posicionamento e percepcdes pouco explicitadas, observada ao longo das diferentes tabelas,
indica que os efeitos dessas avaliagdes tendem a operar de forma indireta, difusa e naturalizada
no interior das praticas docentes.

Tal constatacdo reforga as analises criticas de Freitas (2007; 2012; 2014), segundo as
quais as avaliagdes em larga escala assumem um carater regulatdrio, deslocando o debate
pedagdgico para uma logica de resultados, sem, contudo, garantir condigdes efetivas de
compreensdo critica e uso pedagogico dos dados produzidos. De modo convergente, Afonso
(2009; 2014) assinala que essas politicas avaliativas produzem adesdes parciais e resisténcias
silenciosas, manifestadas, muitas vezes, na dificuldade dos docentes em explicitar expectativas,
impactos e posicionamentos diante dos processos avaliativos.

Nesse contexto, os achados empiricos desta pesquisa evidenciam a necessidade de agdes
formativas que possibilitem aos docentes a leitura critica das avaliagdes externas, a
problematizagdo de seus usos e limites e a reflexdo coletiva sobre suas implicagdes para o
trabalho pedagdgico, o curriculo e a autonomia docente. E a partir dessa demanda, identificada
no campo investigado, que se estrutura o produto educacional apresentado no capitulo seguinte,
concebido como um desdobramento direto da pesquisa e como expressdo da dimensdo
interventiva do mestrado profissional. O produto educacional, assim, articula os resultados
empiricos, o referencial tedrico critico da avaliacdo educacional e a pratica docente, buscando
contribuir para a construgdo de sentidos pedagogicos mais conscientes e contextualizados

acerca do Saeb.
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SECAO 5: O PRODUTO

Esta Secdo tem por finalidade apresentar o produto, no caso uma proposta de formagao
continuada em servico, a ser oferecida ao campo empirico investigado que decorre diretamente
do percurso metodologico da pesquisa, de natureza qualitativa, desenvolvida por meio de um
estudo de caso em uma escola da rede municipal de ensino do interior paulista. A partir da
analise dos dados empiricos, especialmente daqueles referentes as percepcdes docentes sobre o
Saeb e sua articulagdo com a BNCC, evidenciou-se o predominio de uma compreensao restrita,
marcada por dividas quanto as finalidades e aos usos pedagdgicos da avaliagdo em larga escala.

Diante desse diagnostico, o produto educacional foi elaborado como uma proposta de
encontro de formagdo continuada, com carater formativo e reflexivo, fundamentada nos
referenciais criticos da avaliagdo educacional, especialmente em Freitas (2007; 2012), Charlot
(2009) e Afonso (2009). A proposta busca responder diretamente as evidéncias empiricas
produzidas pela pesquisa, articulando-as a pratica pedagogica e a formagao docente no contexto
investigado. Assim, o produto educacional configura-se como desdobramento analitico e
interventivo da investigacdo, ao transformar os resultados obtidos em agdes formativas
contextualizadas, alinhadas as necessidades identificadas e aos principios que orientam o
mestrado profissional, assegurando a indissociabilidade entre pesquisa, reflexdo critica e

intervengao pedagdgica.

5.1 Proposta de encontro de formacio

PAUTA DO ENCONTRO DE FORMACAO

Titulo: Formacdo no campo empirico da pesquisa: reflexdes e percepcdes docentes sobre

avaliagdo em larga escala.

A experiéncia no cotidiano da escola publica suscitou inquietacdes acerca das
avaliacOes externas em larga escala, especialmente do Saeb, e de seus impactos no
planejamento e nas praticas pedagdgicas. O mestrado profissional constitui, portanto, um

espaco de sistematizagdo dessas reflexdes, articulando pratica docente e fundamentagao teorica.
Caracterizaciao do Produto Educacional

Este produto educacional consiste em uma proposta de encontro de formacdo
continuada destinada aos docentes de uma escola da rede municipal de ensino do interior

paulista. Esta vinculado a um mestrado profissional em Educacdo e fundamenta-se em uma
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perspectiva critica sobre a avaliagdo em larga escala, dialogando especialmente com os aportes
teoricos de Freitas (2009,2012), Charlot (2009), Afonso (2009) e Mazzotti (2002).

O material foi concebido como um instrumento formativo que articula teoria e pratica,
considerando as percep¢des docentes sobre o Saeb e sua relagdo com a BNCC, bem como os
efeitos dessas politicas no cotidiano escolar e no trabalho pedagdgico. Nessa dire¢ao, dialoga
com Mazzotti (2002), ao reconhecer o professor como sujeito que interpreta, ressignifica e, por

vezes, tensiona as politicas educacionais no contexto concreto da escola.

Justificativa

As avaliagdes externas em larga escala, como o Saeb, t€ém ocupado lugar central nas
politicas educacionais brasileiras, influenciando a organiza¢do do trabalho pedagdgico, o
curriculo e os processos de gestdo escolar.

Conforme assinala Freitas (2007; 2012), tais avaliacdes tendem a reduzir a
complexidade do fendmeno educativo a indicadores numéricos, frequentemente descolados das
condi¢des concretas de ensino e aprendizagem. Charlot (2009) contribui para a discussdao ao
problematizar a no¢do de qualidade educacional restrita ao desempenho mensuravel,
defendendo uma compreensdo mais ampla, que considere os sentidos atribuidos pelos sujeitos
a escola e ao conhecimento. Afonso (2010), por sua vez, alerta para os riscos da logica da
accountability, que refor¢a mecanismos de controle, responsabilizacdo e padronizacdao, em
detrimento da autonomia docente e da fungao formativa da avaliagao.

Mazzotti (2002) acrescenta a esse debate ao evidenciar que as politicas educacionais
nao se materializam de forma linear nas escolas, sendo apropriadas, reinterpretadas e, por vezes,
tensionadas pelos professores a partir de suas experiéncias, valores e condi¢gdes de trabalho. Tal
compreensdo reforca a importancia de espacos formativos que deem centralidade a escuta

docente e a analise critica das avaliagdes externas no contexto da pratica pedagdgica.
Objetivos do Produto Educacional
Objetivo Geral

Promover a compreensao critica do Saeb e de sua articulagdo com a BNCC, a partir das
percepgdes docentes, problematizando seus impactos no planejamento pedagdgico e no

cotidiano escolar.

Objetivos Especificos
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e Analisar os fundamentos e as finalidades do Saeb no contexto das politicas educacionais
brasileiras;

e Discutir a relag@o entre avaliacdo em larga escala e curriculo, a luz da BNCC;

o Refletir sobre os limites e as tensdes da 16gica da accountability educacional,

e Valorizar as percepcoes e experiéncias docentes frente ao Saeb;

e Contribuir para a construcao de praticas pedagdgicas mais contextualizadas e coerentes

com o projeto politico-pedagogico da escola.

Publico-alvo
Docentes da Educag@o Basica de uma escola da rede municipal de ensino, especialmente

aqueles que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Fundamentacao Teorica

A proposta fundamenta-se em uma concepgao critica de avaliagdo educacional. Freitas
(2007; 2012) destaca que as avaliacdes em larga escala, ao se apoiarem em matrizes
padronizadas, desconsideram a diversidade de contextos escolares e tendem a induzir praticas
pedagdgicas voltadas para o treinamento para testes. Charlot (2009) problematiza a ideia de
qualidade restrita a resultados, enfatizando que educar envolve dimensdes formativas, culturais
e sociais que ndo se reduzem ao desempenho mensuravel. Afonso (2010) amplia essa critica ao
analisar a logica da accountability, apontando seus efeitos de controle, ranqueamento e
responsabilizacdo sobre escolas e professores.

Mazzotti (2002) contribui ao evidenciar que as politicas educacionais sdo vividas no
cotidiano escolar de maneira contraditoria, uma vez que os professores ndo sao meros
executores, mas sujeitos que interpretam, negociam e ressignificam essas politicas em suas
praticas. Esses aportes tedricos orientam a organiza¢do do encontro formativo, que busca
romper com uma abordagem meramente técnica da avaliacdo, privilegiando a reflexao critica,

o didlogo e a valorizacdo das experiéncias docentes.
5.2 Estrutura do Encontro de Formacao
Apresentaciao do pesquisador e objetivos do encontro

O encontro tem inicio com a apresentagdo da proposta formativa, de seus objetivos e de
sua vinculacdo com a pesquisa desenvolvida no mestrado profissional. Ressalta-se o carater

formativo, dialdgico e ndo avaliativo do encontro.

Conteudos (20°).
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Avaliacdo em larga escala no Brasil: origens e finalidades;

O Saeb como politica de avaliagdo: instrumentos, indicadores e usos;

BNCC e curriculo prescrito: implicagdes para o trabalho docente;

Avaliagdo, qualidade e accountability: contribuigdes criticas de Freitas, Charlot e
Afonso;

Percepcdes docentes sobre o Saeb e seus efeitos no cotidiano escolar.

Desenvolvimento Metodologico

Acolhida e escuta inicial

Acolhida dos participantes;

Atividade de sensibilizagao, solicitando que os docentes registrem palavras, sentimentos

ou percepgoes associadas ao Saeb e a BNCC.

Exposicao dialogada

Apresentacdo dos principais conceitos teoricos sobre avaliacdo em larga escala e
curriculo;
Problematizacao da relacao entre Saeb e BNCC, a luz dos autores de referéncia;

Espaco para intervengdes e questionamentos dos participantes.

Trabalho coletivo (40°).

Organizagdo dos docentes em pequenos grupos;

Discussao de questdes norteadoras:

Como o Saeb ¢ compreendido pelos docentes da escola?

De que maneira os resultados da avaliacdo externa interferem no planejamento
pedagogico?

Quais tensdes sdo percebidas entre as demandas do Saeb e as concepgdes de educacgao
presentes no projeto pedagogico da escola?

Registro das discussdes em sinteses escritas.

Socializacio e sistematizac¢ao (20°).

Socializagdo das reflexdes dos grupos;
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e Mediacdo do debate pelo formador;

e Sistematizacao coletiva dos principais achados, relacionando-os ao referencial teorico.
Encaminhamentos finais

e Reflexdo sobre possibilidades de uso critico e pedagdgico dos dados do Saeb;
e Levantamento de demandas formativas futuras;

e Avaliagdo coletiva do encontro.

Quadro sintese do encontro formativo

Objetivos Conteudos Estratégias Formativas
Compreender criticamente | Histdrico, objetivos, | Exposicdo dialogada com
o Saeb como politica de | instrumentos e usos do | problematizagdes a partir

avaliacao

Saeb

do contexto da escola

Analisar a relagdo entre
Saeb e BNCC

BNCC, curriculo prescrito
e avaliacdo externa

Leitura orientada, analise
critica de documentos e
debate coletivo

Avaliagao, qualidade, | Discussao mediada a partir
Refletir sobre os limites da | controle e | de excertos tedricos e
accountability educacional | responsabilizacao nas | situagdes do cotidiano
politicas publicas escolar
. ~ Experiéncias, sentidos e | Trabalho em grupos, escuta
Valorizar as percepgdes o . sl
praticas docentes | ativa e socializacdo das

docentes

relacionadas ao Saeb

reflexdes

Ressignificar o uso dos
resultados do Saeb

Indicadores educacionais,
planejamento pedagogico e
autonomia docente

Sistematizagdo  coletiva,
encaminhamentos criticos
e proposicdes formativas

Elaborado pela pesquisadora (2026)

Articulaciao do Produto Educacional com a Dissertaciao

Este produto educacional emerge diretamente dos dados empiricos analisados na
dissertacao, especialmente daqueles que evidenciam o predominio de uma compreensao restrita
e permeada por duvidas acerca do Saeb por parte dos docentes investigados. Os resultados da
pesquisa indicam que, embora os professores reconhecam a presenca e a importancia das
avaliagdes externas, hd fragilidades na compreensao de suas finalidades, usos e implicacdes
pedagogicas.

Diante desse cenario, o encontro formativo foi concebido como uma resposta
pedagogica as necessidades formativas identificadas no campo empirico, dialogando com o
capitulo da dissertacdo que analisa as percepcdes docentes sobre o Saeb e sua articulagdo com

a BNCC. Assim, o produto nao se configura como um apéndice desconectado da pesquisa, mas
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como um desdobramento concreto das analises realizadas, em consonéncia com 0s principios
do mestrado profissional.

Ao articular os dados empiricos ao referencial tedrico critico (Freitas, Charlot, Afonso
e Mazzotti), o produto educacional reafirma a formacao continuada como espago de reflexao,
problematizagdo e producao coletiva de sentidos. Nessa perspectiva, reconhece-se, conforme
Mazzotti (2002), que a compreensao e o uso do Saeb pelos docentes sdo atravessados por suas
experiéncias profissionais, condi¢gdes institucionais e pelas mediagdes realizadas no cotidiano

escolar.

Resultados Esperados
Espera-se que o encontro contribua para o fortalecimento da compreensao critica dos
docentes acerca do Saeb e da BNCC, favorecendo a ressignificagdo das avaliagdes externas no

ambito da escola e o fortalecimento da autonomia docente frente as politicas educacionais.

Consideracoes Finais

Enquanto produto educacional, esta proposta busca articular pesquisa e pratica,
reafirmando a formagdo continuada como espago de reflexdo critica, didlogo e produgdo
coletiva de sentidos sobre avaliagdo, curriculo e qualidade da educagdo. Seré elaborado relatorio

e enviado para o campo empirico e para a UNIARA.

Canal de contato e divulgagdo do evento: e-mail institucional
Quantidade de participantes:

Quantidade de participantes por turma:

Duracao total do encontro de capacitagdo: (das 17h30 as 19h00)
Local: Escola municipal de Ensino fundamental

Certificacdo: Declaracdo de participacao.

Custos para o participante: Nao havera.
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Nome da formacido: Formagdo no campo empirico da pesquisa: reflexdes e percepgdes
docentes sobre avaliacao em larga escala.

Data: a combinar com a gestao

. 5 RESPOSTAS
ITENS QUESTOES — FORMACAO CONTINUADA _
SIM | PARCIAL | NAO
1 A Formacao Continuada atingiu seu objetivo?
2 O programa estabelecido foi completamente desenvolvido?
3 A carga horaria foi bem distribuida?
4 A abordagem tedrica foi clara?
5 A abordagem pratica foi suficiente?
6 As instalagdes estavam adequadas?
7 Os recursos foram adequados?
8 O material apresentado foi satisfatorio?
) A metodologia utilizada foi motivadora?
10 Vocé podera aplicar os conhecimentos em seu trabalho?
ESPACO PARA JUSTIFICATIVA, OPINIOES E SUGESTOES:
ISTEN QUESTOES — FORMADOR RESPOSTAS _
SIM | PARCIAL | NAO
1 Demonstrou dominio do contetido?
2 A didatica de ensino foi motivadora?
3 Relacionou-se satisfatoriamente com a turma?
4 Administrou corretamente o tempo?
5 Conduziu adequadamente as atividades praticas?

ESPACO RESERVADO PARA JUSTIFICATIVA, OPINIOES E SUGESTOES:
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Resgatar o itinerario deste mestrado implica revisitar o percurso investigativo
construido a partir de inquietagdes oriundas da pratica docente e da experiéncia profissional no
ambito da Educacdo Bésica. O estudo teve inicio com um mapeamento bibliografico realizado
nos repositorios da Capes, na base SciELO e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD), com o objetivo de subsidiar teoricamente a pesquisa e analisar a
sustentacdo legal das politicas de avaliagdo da Educag¢do Bésica, em especial do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). Esse levantamento permitiu situar a investigagdo no
campo académico brasileiro e fundamentar a analise critica das avaliagdes em larga escala.

O objetivo central da pesquisa consistiu em identificar o nivel de conhecimento dos
professores acerca do Saeb e compreender de que modo seus resultados sdo utilizados no
planejamento das praticas pedagdgicas. Para tanto, buscou-se inicialmente caracterizar o perfil
dos professores alfabetizadores que atuam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
considerando aspectos formativos e profissionais que incidem diretamente sobre a compreensao
e a apropriagdo dos indicadores produzidos pela avaliagdo externa.

Na sequéncia, foram analisadas as praticas pedagdgicas docentes a partir de documentos
institucionais da escola, como o Projeto Politico-Pedagogico e os registros de planejamento.
Esse movimento teve como finalidade compreender de que maneira - € com que
intencionalidade - os referenciais da avaliacdo externa sdo incorporados, ou ndo, ao cotidiano
pedagdgico e possibilitou identificar a frequéncia e a natureza das atividades direcionadas aos
resultados do Saeb, evidenciando padrdes, recorréncias e lacunas nas praticas analisadas.

Os achados da pesquisa indicam que parte significativa dos docentes declara conhecer
o Saeb predominantemente na condi¢ao de estudantes, o que revela fragilidades nos processos
formativos e evidencia o distanciamento entre a politica de avaliacdo em larga escala e as
praticas pedagogicas efetivamente desenvolvidas na escola. Esses resultados dialogam com a
literatura critica da area, que aponta a limitada apropriacdo pedagodgica dos indicadores
educacionais e a fragilidade da formagao docente voltada a compreensdo dos sentidos e usos da
avaliagdo externa.

Ainda que os registros evidenciem a existéncia de praticas docentes estratégicas,
orientadas pela tentativa de alinhar o planejamento anual as demandas das avaliagdes externas,
tais iniciativas mostram-se condicionadas por limites relacionados a participacdo dos
professores nos processos avaliativos e a familiaridade restrita com o Saeb. As andlises, em

consonancia com Freitas (2007; 2012), sugerem que a articulacao entre a BNCC e o Saeb tem
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contribuido para a defini¢do dos pardmetros do trabalho docente. No entanto, as respostas ao
questionario revelam a persisténcia de lacunas entre o que ¢ estabelecido normativamente por
esses documentos e as praticas efetivamente realizadas no contexto escolar.

A literatura critica sobre as avaliagdes em larga escala refor¢a que, embora sistemas
como o Saeb ndo prescrevam metodologias de ensino, exercem influéncia significativa sobre a
organizagdo do planejamento pedagoégico. Conforme argumenta Freitas (2007; 2014), a
centralidade atribuida aos resultados dessas avalia¢des induz um reordenamento do trabalho
docente, direcionando-o as habilidades e competéncias aferidas nos testes, o que pode culminar
no estreitamento curricular. Nesse sentido, o Saeb atua como um indutor indireto do curriculo,
ao definir quais aprendizagens sdo socialmente valorizadas, influenciando a selecdo de
contetdos e objetivos pedagdgicos.

Charlot (2013) adverte que essa logica tende a reduzir a complexidade do processo
educativo a indicadores de desempenho, deslocando o sentido formativo da educagido para uma
perspectiva instrumental. De modo convergente, Mazzotti (2006) destaca os efeitos simbolicos
e institucionais dessas politicas sobre o cotidiano escolar, fendmeno igualmente observado nos
dados analisados nesta pesquisa.

Diante do exposto, ao subsidiar a elaboragdo do produto educacional, esta pesquisa
reafirma seu carater interventivo, proprio do mestrado profissional. Nessa perspectiva, o
produto proposto emerge diretamente das analises realizadas e se configura como uma resposta
formativa as necessidades identificadas no campo empirico, ao buscar promover a reflexao
critica dos docentes acerca do Saeb e favorecer a ressignificacdo dos resultados da avaliagao
externa no planejamento e na efetivagdo das praticas pedagogicas, em articulagdo com as
orientagdes da BNCC.

Por outro lado, embora os objetivos desta pesquisa tenham sido alcangados, os
resultados evidenciam a necessidade de aprofundamento e ampliag¢do das investigagdes sobre a
relagdo entre as avaliagcdes em larga escala, o planejamento docente e as praticas pedagogicas.
Nesse sentido, o recorte adotado e os dados analisados indicam que o produto educacional
elaborado no ambito deste mestrado profissional deve ser compreendido como um ponto de
partida, e ndo como uma resposta definitiva, para o enfrentamento das fragilidades identificadas
no uso pedagogico dos indicadores do Saeb.

Assim, sugere-se que estudos futuros ampliem o campo empirico, investiguem a
implementag¢ao e os desdobramentos do produto educacional em diferentes contextos escolares

e acompanhem, de forma longitudinal, seus impactos na pratica docente, contribuindo, por fim,
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para o aprimoramento de agdes formativas que fortalegam o planejamento pedagdgico e a
apropriagdo critica das avaliagdes externas.

Os resultados evidenciam que, embora todos os docentes participantes possuam
formagdo em nivel superior € a maioria apresente experiéncia profissional consolidada na
mesma unidade escolar, ainda se observa uma compreensdo limitada acerca do alcance das
avaliagdes externas, especialmente no que se refere a articulacdo entre o Saeb e o conjunto das
praticas pedagogicas. Constatou-se que a preparacao especifica permanece concentrada nas
turmas diretamente avaliadas, o que reforca a percepcdo do exame como uma exigéncia
burocratica do sistema educacional, e ndo como um instrumento formativo capaz de subsidiar
processos mais amplos de reflexdo pedagogica. Essa constatagdo dialoga com as criticas de
Freitas (2007; 2012), ao evidenciar a centralidade de uma ldégica gerencial e de
responsabilizacdo que tende a simplificar a realidade escolar e a deslocar o foco das condi¢des
efetivas de aprendizagem.

Do mesmo modo, as praticas recorrentes de treinamento — como a aplicacdo de
simulados, o uso de exercicios padronizados e a familiarizacdo com gabaritos — revelam a
presenca de uma cultura avaliativa orientada pela performatividade e pelo controle do trabalho
docente, conforme problematiza Afonso (2009; 2014). Por fim, ao apontarem limites estruturais
para a efetivagdo da aprendizagem, tais como defasagens educacionais persistentes e o reduzido
engajamento de alunos e familiares, os docentes corroboram as reflexdes de Mazzotti (2006;
2011) acerca dos riscos de interpretagdes simplificadas dos resultados das avaliagdes externas,
refor¢ando a necessidade de compreender esses indicadores a luz da complexidade dos
contextos escolares e das multiplas determinagdes que atravessam o processo educativo.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que a compreensdo € o uso critico dos
indicadores do Saeb, articulados a BNCC, constituem elementos centrais para qualificar o
planejamento docente e as praticas pedagogicas, reafirmando o papel do mestrado profissional
como espaco de producdo de conhecimento aplicado e de transformacdo da realidade

educacional.



96

REFERENCIAS

AFONSO, Almerindo Janela. Um olhar sociolégico em torno da accountability em
educaciao. In: ESTEBAN, Maria Teresa; AFONSO, Almerindo Janela (org.). Olhares e
interfaces: reflexoes criticas sobre a avaliagdo. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 147-170.

ALMEIDA, Luana Costa. Quando o foco passa a ser o resultado na avaliagdo externa em
larga escala: evidéncias de uma rede. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 36, n.
€233713, p. 1-24, 2020. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/edur/a/XGfdRbfzZY mKNKKSbFSNI9dRR/. Acesso em: 25 jun. 2024.

ANAZAWA, Leandro Seiti. O aumento do IDEB nas escolas publicas foi acompanhado
por aumento na desigualdade de proficiéncia? A desigualdade do IDEB e a desigualdade
de proficiéncias entre 2007 e 2009. 2010. Disponivel em:
https://repositorio.usp.br/item/002851649. Acesso em: 1 mar. 2025.

ANDRE, Marli. O que ¢ um estudo de caso qualitativo em educacdo? Revista da FAAEBA:
Educacgao e Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 95-103, dez. 2013. Disponivel
em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0104-
70432013000200009&Ing=pt&nrm=iso . Acesso em 06 abr. 2026.

BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES (BDTD).
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Brasilia: Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), 2024. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br.
Acesso em: 8 mar. 2024.

BOF, Alvana Maria. Os caminhos da melhoria da qualidade da educagdo basica no PNE: uma
analise das estratégias da Meta 7. Cadernos de Estudos e Pesquisas em Politicas
Educacionais, v. 8, n. 16, p. 489-518, 2018. Disponivel em:
https://cadernosdeestudos.inep.gov.br/ojs3/index.php/cadernos/article/view/5249/4038.
Acesso em: 6 jun. 2024.

BONAMINO, Alicia. A evolucao do Saeb: desafios para o futuro. Em Aberto, Brasilia, v.
29, n. 96, p. — (edigdo especial: Sistema de Avaliacao da Educacdo Basica — Saeb: 25 anos),
set. 2016. Disponivel em:
http://www.fep.if.usp.br/~profis/arquivo/avaliacao/saecb/BONAMINO_2016.pdf Acesso em
jun. de 2024.

BOTELHO, Nathalia Azevedo. O que o IDEB nao vé? Desinvisibilizando as producdes
curriculares no ciclo de alfabetizacido. 2021. 109 f. Dissertacao (Mestrado em Educagao —
Processo Formativo e Desigualdades Sociais) — Faculdade de Formacao de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021. Disponivel em:

https://www.bdtd.uerj.br:8443/handle/1/16367. Acesso em: 3 fev. 2025.

BRANCO, E.; et al. A Base Nacional Comum Curricular e a garantia do direito a educagao:
desafios para o Sistema Nacional de Educacao. Cadernos CEDES, Campinas, v. 39, n. 108,
p. 355-372, set./dez. 2019. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/ccedes/a/zr8 JIWKLZNTNMZwpD4xzjFyp. Acesso em: 24 abr. 2025.



https://www.scielo.br/j/edur/a/XGfdRbfzYmKNKKSbFSN9dRR/
https://repositorio.usp.br/item/002851649
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0104-70432013000200009&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0104-70432013000200009&lng=pt&nrm=iso
https://bdtd.ibict.br/
https://cadernosdeestudos.inep.gov.br/ojs3/index.php/cadernos/article/view/5249/4038
http://www.fep.if.usp.br/~profis/arquivo/avaliacao/saeb/BONAMINO_2016.pdf
https://www.bdtd.uerj.br:8443/handle/1/16367
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/zr8JwKLZNTNMZwpD4xzjFyp

97

BRASIL. Constitui¢cdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Planalto,
1988. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 6 jul. 2024.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao -
PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 26 jun. 2014.
Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-
nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 6 jun. 2024.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC,
2018. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-
comum-curricular-bncc. Acesso em: 5 abr. 2025.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Portaria n® 267, de 21 de junho de 2023. Dispde sobre as diretrizes de
realizagdo do Sistema de Avaliagao da Educacao Basica — Saeb. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 26 jun. 2023. Se¢ao 1, p. 81. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-267-de-2 1-de-junho-de-2023-491971666.
Acesso em: abr. 2025.

BRASIL. Ministério da Educagao. Portaria n® 931, de 21 de margo de 2005. Institui o Sistema
de Avaliacao da Educacdo Basica — SAEB. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 22 mar. 2005.
Disponivel:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/legislacao/Portaria931 Nov
oSaeb.pdf. Acesso em: 6 abr. 2025.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC: Educacao Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacao; Conselho Nacional de Educagao, 2017.

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-
20dez-site.pdf. Acesso em: 25 jun. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagao. Resolucdo n°4, de 17 de
dezembro de 2018. Institui a Base Nacional Comum Curricular na etapa do Ensino Médio
(BNCC-EM). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 18 dez. 2018. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/xxxx-resolucao-cne-4-2018-bncce-
em/file. Acesso em: 25 jun. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educacao. Parecer CNE/CEB n° 2,
de 17 de fevereiro de 2022. Normas sobre Computagdo na Educa¢do Basica — complemento
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 17 fev.
2022. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/arquivos/parecer-cne-ceb-2-
2022.pdf. Acesso em: 25 jun. 2024.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Resultados amostrais do Sistema de Avaliagao da Educacao Basica — Saeb 2019. Brasilia:
Inep, 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-
conteudo/noticias/saeb/divulgados-resultados-amostrais-do-saeb-2019. Acesso em: 25 jun.
2025.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-267-de-21-de-junho-de-2023-491971666
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/legislacao/Portaria931_NovoSaeb.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/legislacao/Portaria931_NovoSaeb.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/xxxx-resolucao-cne-4-2018-bncc-em/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/xxxx-resolucao-cne-4-2018-bncc-em/file
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/arquivos/parecer-cne-ceb-2-2022.pdf
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/arquivos/parecer-cne-ceb-2-2022.pdf
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/saeb/divulgados-resultados-amostrais-do-saeb-2019?utm_source=chatgpt.com
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/saeb/divulgados-resultados-amostrais-do-saeb-2019?utm_source=chatgpt.com

98

BRITO, Kelly Danielle Santos Silva; CARVALHEDO, Josana Lima Portela Avaliagio em
larga escala: implicagdes para a pratica pedagdgica no ensino fundamental. Educere et
Educare, Toledo, v. 23, n. 4, p. 566-583, jul./ago. 2020. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/365634406_AVALIACAO_EM_LARGA_ESCAL
A _IMPLICACOES PARA_A PRATICA PEDAGOGICA NO_ENSINO FUNDAMENTA
L#:~:text=DOI1%3A10.17648/educare.v16138.24366 Acesso em: 25 jun. 2024.

CABRITO, Belmiro Gil. Avaliar a qualidade em educacao: avaliar o qué? Avaliar como?
Avaliar para qué? Cadernos CEDES, v. 29, n. 78, p. 178-200, maio/ago. 2009. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/S0101-32622009000200003. Acesso em: 8 abr. 2025.

CAETANO, Maria Raquel. Agora o Brasil tem uma Base! A BNCC e as influéncias do setor
empresarial. Que Base?. Educac¢ao em Revista, Marilia, SP, v. 21, n. 2, p. 65-82, 2020. DOIL:
10.36311/2236-5192.2020.v21n02.06.p65. Disponivel em:
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/educacaoemrevista/article/view/9993.. Acesso em:
4 abr. 2025.

CAPES. Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Catalogo de
teses e dissertagdes. Brasilia, DF, 2024. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 6 jun. 2024.

CAPOCCHLI, Eduardo Rodrigues. Avaliacdes em larga escala e politicas de
responsabilizacao na educacio: evidéncias de implicacdes indesejadas no Brasil. 2017.
Dissertagdao (Mestrado em Educagdo) — Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2017.
Disponivel em: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-13092017-
145218/pt-br.php. Acesso em: 28 fev. 2025.

CARNEIRO, Arlys Jeronimo de Oliveira Lima Lino et al. A importancia das praticas
pedagdgicas no contexto escolar: estimulando o ensino pela pratica. Pesquisa, Sociedade e
Desenvolvimento, v. 13, p. e87111334789, 2022. DOI: 10.33448/rsd-v11113.34789.
Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/34789. Acesso em: 2 mar.
2025.

CARVALHO, Lilian Rose da Silva. Concepcoes de docentes sobre avaliacio educacional
no contexto de avaliacdes externas: estudo em uma escola da Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo. 2017. Tese (Doutorado em Educagao) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,
2017. Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11042018-
115822/pt-br.php. Acesso em: 3 mar. 2025.

CHAPPAZ, Raissa de Oliveira. Politica de avaliacao educacional, seus contornos e suas
caracteristicas: problematizacdes e contribuicées no contexto da Educaciao Basica. 2023.
Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2023. Disponivel
em: https://doi.org/10.11606/T.48.2023.tde-09102023-085345. Acesso em: 1 fev. 2025.

CHARLOT, Bernard. Qualidade da educacdo: o nascimento de um conceito. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 100, p. 7-20, jul. 1997. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/wBJC4X4xM X9t4S3bcLxNJtk/?lang=pt&format=pdf. Acesso
em: 20 jun. 2025.



https://www.researchgate.net/publication/365634406_AVALIACAO_EM_LARGA_ESCALA_IMPLICACOES_PARA_A_PRATICA_PEDAGOGICA_NO_ENSINO_FUNDAMENTAL#:~:text=DOI%3A10.17648/educare.v16i38.24366
https://www.researchgate.net/publication/365634406_AVALIACAO_EM_LARGA_ESCALA_IMPLICACOES_PARA_A_PRATICA_PEDAGOGICA_NO_ENSINO_FUNDAMENTAL#:~:text=DOI%3A10.17648/educare.v16i38.24366
https://www.researchgate.net/publication/365634406_AVALIACAO_EM_LARGA_ESCALA_IMPLICACOES_PARA_A_PRATICA_PEDAGOGICA_NO_ENSINO_FUNDAMENTAL#:~:text=DOI%3A10.17648/educare.v16i38.24366
https://doi.org/10.1590/S0101-32622009000200003
https://doi.org/10.36311/2236-5192.2020.v21n02.06.p65
https://doi.org/10.36311/2236-5192.2020.v21n02.06.p65
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/educacaoemrevista/article/view/9993
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/educacaoemrevista/article/view/9993
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-13092017-145218/pt-br.php
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-13092017-145218/pt-br.php
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/34789
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11042018-115822/pt-br.php
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11042018-115822/pt-br.php
https://doi.org/10.11606/T.48.2023.tde-09102023-085345
https://www.scielo.br/j/er/a/wBJC4X4xMX9t4S3bcLxNJtk/?lang=pt&format=pdf

99

CHIRINEIA, Andrea Melandra, BRANDAO, Carlos da Fonseca. O IDEB como politica de
regulacao do Estado e legitimacao da qualidade: em busca de significados. Ensaio: Avaliacio
e Politicas Publicas em Educacdo, v. 23, n. 87, p. 461-484, 2015. DOI: 10.1590/S0104-
40362015000100019. Acesso em: 1 mar. 2025.

CNS — Conselho Nacional de Saude. Ministério da Sadade. Brasilia, DF, 2016. Disponivel
em: http://conselho.saude.gov.br/ultimas-noticias-cns/1267-comissao-do-cns-apresenta-
cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa. Acesso em: 6 jul. 2024.

COENGA, Rosemar Eurico.; RIBEIRO, Glaucia. Formagao de professores para o ensino de
leitura: um olhar a luz da Matriz de Referéncia do SAEB. Revista Pratica Docente, Cuiaba,
v. 21, n. 2, p. 1-16, maio/ago. 2022. Disponivel em:
https://periodicos.cfs.ifmt.edu.br/periodicos/index.php/rpd/article/view/194/185. Acesso em:
25 jun. 2024.

COLOMBO, Bruna. Prova Brasil e SARESP: repercussoes na construciao da qualidade
da educacio na percepcao de professores e gestores de escolas publicas estaduais do
municipio de Campinas (SP). 2020. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas, Campinas, SP, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.sis.puc-campinas.edu.br/xmlui/handle/123456789/15458. Acesso em: 2 fev.
2025.

CORDEIRO, Gisele Alves da Costa. O olhar de professores sobre o indice de
Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb): possibilidades e limitacdes. 2015. 85 f.
Dissertagao (Mestrado em Educagdo) — Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2015. Disponivel em: https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9831. Acesso em: 20 mar.
2025.

COSTA, Genilse da Silva. Avaliagoes em larga escala: implicacoes dos resultados do
Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica (Saeb) no trabalho docente e gestor. 2023. 183
f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco,
2023. Disponivel em:
https://ptolomeu.unochapeco.edu.br/pergamumweb/vinculos/00011d/00011d66.pdf. Acesso
em: 8 jun. 2024.

CRUZ, Ana Claudia da Silva Oliveira da. O perfil de uma escola publica de Humaita-AM:
uma analise do desempenho do Saeb e a relacio com as praticas pedagogicas. 2022. 128
f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Humanidades) — Universidade Federal do
Amazonas, Humaita, 2022. Disponivel em: https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/9075. Acesso
em: 8 jun. 2024.

DAS CHAGAS SILVA LIMA, Francisco, CARVALHO MOURA, Maria da Gloria. A
Formagao Continuada de professores como instrumento de ressignificacdo da

pratica. Linguagens, Educac¢ao e Sociedade, [S. 1], p. 242-258, 2021. DOI:
10.26694/les.v111.8242. Disponivel em:
https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/1149 . Acesso em: 6 jun. 2024.

DIAS, Rosanne Evangelista. BNCC no contexto de disputas: implicagoes para a docéncia.
Revista Espaco do Curriculo, Jodo Pessoa, v. 14, n. 1, 2021. DOI: 10.22478/ufpb.1983-


http://conselho.saude.gov.br/ultimas-noticias-cns/1267-comissao-do-cns-apresenta-cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa
http://conselho.saude.gov.br/ultimas-noticias-cns/1267-comissao-do-cns-apresenta-cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa
https://periodicos.cfs.ifmt.edu.br/periodicos/index.php/rpd/article/view/194/185
https://repositorio.sis.puc-campinas.edu.br/xmlui/handle/123456789/15458
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/9831
https://ptolomeu.unochapeco.edu.br/pergamumweb/vinculos/00011d/00011d66.pdf
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/9075
https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/1149

100

1579.2021v14n1.57075. Disponivel em: https://sumarios.org/artigo/bncc-no-contexto-de-
disputas-implica%C3%A7%C3%B5es-para-doc%C3%A Ancia-1 . Acesso 6 jun.2024.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL AUGUSTO DE CAMPOS. Projeto
Politico-Pedagégico: 2023-2025. Praddpolis: Escola Municipal Augusto de Campos, 2024.

FERRAROTO, Luana. As repercussdes das avaliacdes externas em larga escala na
organizacao do trabalho pedagdgico: uma possibilidade de discussao a partir do estagio
supervisionado. Educac¢io em Revista, v. 38, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/edrevista/article/view/36707/31596. Acesso em: 2 mar.
2025.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario. Pratica pedagogica e docéncia: um olhar a partir da
epistemologia do conceito. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 97, n. 247, p.
534-551,2016. DOI: 10.1590/S2176-6681/288236353. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S2176-6681/288236353. Acesso em: 5 mar. 2025.

FREITAS Luiz Carlos de. Os reformadores empresariais da educagao: da desmoralizagao do
magistério a destruicao do sistema publico de educagdo. Educacio & Sociedade, v. 33, n.
119, p. 379-404, ago. 2012. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0101-
73302012000200004. Acesso em: 6 jul. 2024.

FREITAS, Luiz Carlos de. Os reformadores empresariais da educacao e a disputa pelo
controle do processo pedagogico na escola. Educaciao & Sociedade, Campinas, SP, v. 35, n.
129, p. 1085-1114, out./dez. 2014. Disponivel em:

: https://www.scielo.br/j/es/a/xm7bSyCtyKm64zW GNbdy4Gx/?format=pdf&lang=pt .
Acesso em: 5 dez.2024.

FREITAS, Luiz Carlos de. Eliminacdo adiada: o acaso das classes populares no interior da
escola e a ocultagdo da (ma) qualidade do ensino. Educaciao & Sociedade, v. 28, n. 100, p.
965-987, out. 2007. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0101-73302007000300016.
Acesso em: 6 jul. 2024.

FREITAS, Luiz Carlos de.; ALMEIDA, Luana Costa.; DALBEN, Adilson. Ideb: limites e
ilusdes de uma politica educacional. Campinas: Autores Associados, 2012. (Colecdo
Polémicas do Nosso Tempo, v. 36). Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0101-
73302013000400008. Acesso em: 15 jun. 2025.

FREITAS, Pamila Felix. Formacao docente em avaliacao educacional: lacunas,
consequéncias e desafios. 2019. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2019. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-28092020-143159/pt-br.php. Acesso
em: 28 fev. 2025.

FURTADO, Roberval Angelo. Analise e comparacao dos indicadores de qualidade dos
anos finais do ensino fundamental de duas unidades escolares da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande-MS. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Educa¢do) — Universidade
Catolica de Brasilia, Brasilia, 2020. Disponivel em:
https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/handle/tede/2764. Acesso em: § jun. 2024.



https://sumarios.org/artigo/bncc-no-contexto-de-disputas-implica%C3%A7%C3%B5es-para-doc%C3%AAncia-1
https://sumarios.org/artigo/bncc-no-contexto-de-disputas-implica%C3%A7%C3%B5es-para-doc%C3%AAncia-1
https://periodicos.ufmg.br/index.php/edrevista/article/view/36707/31596
https://doi.org/10.1590/S2176-6681/288236353
https://doi.org/10.1590/S0101-73302012000200004
https://doi.org/10.1590/S0101-73302012000200004
https://www.scielo.br/j/es/a/xm7bSyCfyKm64zWGNbdy4Gx/?format=pdf&lang=pt
https://doi.org/10.1590/S0101-73302007000300016
https://doi.org/10.1590/S0101-73302013000400008
https://doi.org/10.1590/S0101-73302013000400008
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-28092020-143159/pt-br.php
https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/handle/tede/2764

101

GESQUI, Luiz Carlos.; MANZOLI, Fabio Renato. Estudo sobre os desdobramentos do
Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP) nas praticas
pedagdgicas de professores e gestores escolares. Cuadernos de Educacion y Didactica, v.
10, n. 1, p. 1-17, 2023. Disponivel em:
https://ojs.europubpublications.com/ojs/index.php/ced/article/view/2350. Acesso em: 11 jun.
2024.

GIARETA, Paulo Fioravante; LIMA, Cesar Bueno de; PEREIRA, Tarciso Luiz. A politica
curricular da BNCC e seus impactos para a formacao humana na perspectiva da pedagogia
das competéncias. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio, Araraquara, v. 17,
n. esp.1, p. 0734-0750, 2022. DOI: 10.21723/riaee.v17iesp.1.16326. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/16326 . Acesso em: 4 set. 2025.

GONTLIO, Claudia Maria Mendes; COSTA, Dania Monteiro Vieira; PEROVANO, Nayara
Santos. Alfabetiza¢do na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Pro-Posigoes,
Campinas, v. 31, 2020. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1980-6248-2018-0110 .
Acesso em: 4 mar. 2025.

HENN DUTRA, Marilia.; AITA IVO, Andressa; SALES, Jacques Juliana. Politicas
avaliativas e indicadores de qualidade: repercussdes no trabalho docente. Linguagens,
Educacao e Sociedade, v. 27, n. 55, p. 1-23, 2023. DOI: 10.26694/rles.v27155.4583.
Disponivel em: https://doi.org/10.26694/rles.v27i55.4583. Acesso em: 7 mar. 2025.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades e Estados: Pradopolis - SP.
Brasilia, DF: IBGE, 2022. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-
estados/sp/pradopolis.html. Acesso em: 12 dez. 2024.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sistema de
Avaliacdo da Educacio Basica (Saeb): historico e evolugao. Brasilia, DF: INEP, 2021.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb/historico. Acesso em: 5 abr. 2025.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Resultados do Saeb. Brasilia, DF: INEP, 2025. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados. Acesso em: 6 maio
2025.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Relatorio de
avaliacdo do Plano Nacional de Educacéo: exercicio de 2019. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/gestao-do-conhecimento-e-estudos-
educacionais/estudos-educacionais/relatorios-de-monitoramento-do-pne. Acesso em: 8 maio
2025

KOKAY, Raquel de Almeida de Carvalho ; et al. Praticas avaliativas de professores
alfabetizadores: caminhos para uma reflexdo. Research, Society and Development, v. 11, n.
17,e76111738813, 2022. DOI: 10.33448/rsd-v11i17.38813. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/366583595_Praticas_avaliativas_de_professores_alf
abetizadores_caminhos_para_uma_reflexao. Acesso em: 3 mar. 2025.



https://ojs.europubpublications.com/ojs/index.php/ced/article/view/2350
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/16326
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2018-0110
https://doi.org/10.26694/rles.v27i55.4583
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/pradopolis.html
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/pradopolis.html
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/historico
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/historico
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/gestao-do-conhecimento-e-estudos-educacionais/estudos-educacionais/relatorios-de-monitoramento-do-pne
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/gestao-do-conhecimento-e-estudos-educacionais/estudos-educacionais/relatorios-de-monitoramento-do-pne
https://www.researchgate.net/publication/366583595_Praticas_avaliativas_de_professores_alfabetizadores_caminhos_para_uma_reflexao
https://www.researchgate.net/publication/366583595_Praticas_avaliativas_de_professores_alfabetizadores_caminhos_para_uma_reflexao

102

LACERDA, Cecilia Rosa; Gongalves JUCA, Wellyna. Analise dos desdobramentos da base
Nacional comum curricular na autonomia do trabalho. Linguagens, Educacao e
Sociedade, /S. I/, n. 47, p. 109-129, 2021. DOI: 10.26694/les.v0i47.11236. Disponivel em:
https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/1029 . Acesso em: 4 set. 2025.

LEAL, Wyrltanny do Socorro Fontes Moreira. Politica de avaliacao em larga escala:
percepcoes e desafios de professores do ensino fundamental sobre o Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb). 2022. 31 f. Dissertagao (Mestrado em Educagao) —
Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2022. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=12187444. Acesso em: 25 jun. 2024.

LUZ, Regina Celia da. A avaliagio externa em larga escala e as repercussdes no cotidiano
escolar. [S. 1.], [202-?]. Disponivel em:
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/1166714. Acesso em: 1 fev. 2025.

MALIA, Marinalda. Provinha Brasil: a utilizacio e avaliacio dos testes de diagndsticos da
alfabetizacio pelos professores. 2010. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) — Faculdade de
Educagao, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010. Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/ UFMG_2ca0Obf3734de83alfe73314df804d910. Acesso em:
25 jun. 2024.

MALTA, Maisa. Analise da politica de avaliacao nacional da alfabetiza¢ao. 2022. 122 f.
Tese (Doutorado em Educacao Escolar) — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Faculdade de Ciéncias e Letras, Araraquara, 2022. Disponivel em:

https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/Oeacd3c2-c273-4cec-af48-
db92412d2adf/content. Acesso em: 25 jun. 2024.

MANFRE, Ademir Henrique. Base Nacional Comum Curricular e (semi) formagio: quais
os dilemas da escola atual? Espaco do Curriculo, v. 13 (especial), 2020, p. 935-945.
Disponivel em: https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2020v13nEspecial.44981 . Acesso
em: 4 set. 2025.

MARTINS, Priscila de Paulo Uliam. Politicas piblicas de avaliacido na perspectiva
docente: desdobramentos da Provinha Brasil, Prova Brasil e SARESP para o trabalho
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. 2015. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/items/ea685{f9-9094-431d-9352-bc0a482bfc33 . Acesso em: 8
jun. 2024.

MAZZOTTI, Alda Judite. O aluno da escola publica: o que dizem as professoras. In:
FREITAS, L. C. (org.). Avaliagdo: construindo o campo entre a pratica e a teoria. Campinas:
Autores Associados, 2002. p. 37-50. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, v. 87, n.
217, 1 dez. 2006. Disponivel em: https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.87i217.809
Acesso: 8 de jun de 2025.

MAZZOTTI, Alda Judith Alves. A abordagem estrutural das representacoes
sociais. Psicologia da Educagdo, Sdo Paulo, n. 14/15, p. 17-37, jan./dez. 2002. Disponivel

em: https://scispace.com/pdf/a-abordagem-estrutural-das-representacoes-sociais-
17sx493n46.pdf . Acesso em: 14 dez. 2025.



https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/1029
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=12187444
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=12187444
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/1166714
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_2ca0bf3734de83a1fe73314df804d9f0
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/0eacd3c2-c273-4cec-af48-db92412d2adf/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/0eacd3c2-c273-4cec-af48-db92412d2adf/content
https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2020v13nEspecial.44981
https://repositorio.ufscar.br/items/ea685ff9-9094-431d-9352-bc0a482bfc33
https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.87i217.809
https://scispace.com/pdf/a-abordagem-estrutural-das-representacoes-sociais-17sx493n46.pdf
https://scispace.com/pdf/a-abordagem-estrutural-das-representacoes-sociais-17sx493n46.pdf

103

MELLO, Liliane Ribeiro de; BERTAGNA, Regiane Helena. Tensdes do SAEB e do IDEB
para a educacao de qualidade como direito. Revista Educag¢do em Questido, Natal, v. 58, n.
58, 2020. DOI: https://doi.org/10.21680/1981-1802.2020v58n581D20950. Acesso em: 6 mar.
2025.

MESQUITA, Silvana. Os resultados do Ideb no cotidiano escolar. Ensaio: Avaliacdo e
Politicas Publicas em Educagdo, Rio de Janeiro, v. 20, n. 76, p. 587-606, jul. 2012. DOI:
https://doi.org/10.1590/S0104-40362012000300009. Acesso em: 28 fev. 2025.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
satde. 14. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2014. Disponivel em :
https://pt.scribd.com/document/374763874/Desafio-Do-Conhecimento-Minayo Acesso em:
15 dez 2025.

Organizacao Mundial da Saude. WHO Director-General’s opening remarks at the media
briefing on COVID-19 — 11 March 2020. Genebra: OMS, 2020. Disponivel em:
https://www.who.int. Acesso em: 16 mar. 2026.

PERBONI, Fabio. Avaliacées externas e em larga escala nas redes de educacgao basica dos
Estados brasileiros. [S. 1.], [201-?]. Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/136441
Acesso em: 1 fev. 2025.

PESSIN, Gisele; DEPS, Vera Lucia. O IDEB e a atuagdo docente na perspectiva da
autorregulacdo. Educacio em Revista, Belo Horizonte, v. 36, n. 1, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/edrevista/article/view/37834. Acesso em: 8 mar. 2025.

PIASSA, Zuleika Aparecida Claro. O conceito de diferenca no curriculo escolar: uma
reflexio filoséfica sobre os fundamentos pedagégicos da BNCC. 2019. 224 {. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/items/6886cc3a-3311-4403-901b-d342d56adb77. Acesso em: 4
fev. 2025.

RESENDE, Andressa. Sentidos de professor constituidos no discurso da Base Nacional
Comum Curricular/BNCC. 2022. 77 f. Dissertagao (Mestrado em Educagao, Cultura e
Comunicacdo) — Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2023. Disponivel em :
https://www.bdtd.uerj.br:8443/handle/1/20730 acesso em: 10 mar.2025.

RUBINI, Maria Angela Oliveira de S4. Politicas piiblicas de avaliacdo em larga escala,
indice de desenvolvimento da educacio basica e a organizacio da escola: limites e
possibilidades. [S. 1.], [202-?]. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/entities/publication/c7b6b729-af5f-4261-bed9-0458eabf7a8e.
Acesso em: 1 fev. 2025.

RUBIO, Katia Eleotério.; MENDES, Geise do Socorro Cavalcante Vaz. A avalia¢ao externa
na perspectiva de docentes do ensino fundamental em uma escola municipal do interior
paulista. Revista Educacio e Politicas em Debate, v. 9, n. 2, p. 353-371, 2020. DOI:
https://doi.org/10.14393/REPOD-v9n2a2020-54900. Disponivel em:



https://doi.org/10.21680/1981-1802.2020v58n58ID20950
https://doi.org/10.1590/S0104-40362012000300009
https://pt.scribd.com/document/374763874/Desafio-Do-Conhecimento-Minayo
https://www.who.int/
http://hdl.handle.net/11449/136441
https://periodicos.ufmg.br/index.php/edrevista/article/view/37834
https://repositorio.unesp.br/items/6886cc3a-3311-4403-901b-d342d56adb77?utm_source=chatgpt.com
https://www.bdtd.uerj.br:8443/handle/1/20730
https://repositorio.unesp.br/entities/publication/c7b6b729-af5f-4261-bed9-0458eabf7a8e
https://doi.org/10.14393/REPOD-v9n2a2020-54900

104

https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/54900. Acesso em: 26 jun.
2024.

RUIZ, Roseli da Silva Cordeiro. Identidade profissional docente no contexto das
avaliacoes externas: 0 SARESP em questao. 20/8. Tese (Doutorado em Educagao) —
Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2018. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11122019-
162328/publico/ROSELI_DA_SILVA_CORDEIRO_RUIZ rev.pdf. Acesso em 2 de jan. de
2025.

SAHIUM, Pedro Fernando; MAGALHAES, Claudia Valéria; ARAUJO, Iris Teixeira de.
Apropriagdo dos resultados das avaliagdes externas pelos professores para a melhoria da
qualidade do ensino nas escolas publicas. Revista Educacdo em Foco, Itapema, v. 8, n. 1, p.
1-24, jan./abr. 2020. Disponivel em:
https://finom.edu.br/public/assets/uploads/cursos/tcc/202104261604209.pdf. Acesso em: 9
jun. 2024.

SALGADO JUNIOR, Alexandre Pereira; NOVI, Juliana Chiaretti. Proposta de praticas
administrativo-pedagogicas que possam contribuir para o desempenho dos alunos de escolas
municipais do ensino fundamental na Prova Brasil. Ensaio: Avalia¢ao e Politicas Publicas
em Educacao, Rio de Janeiro, v. 23, n. 88, p. 631-662, jul. 2015. DOI:
https://doi.org/10.1590/S0104-40362015000300005. Acesso em: 4 mar. 2025.

SANTOS, Alessandra Cristina Pacheco, NUNES, Stella Maris Lemos, FERREIRA, Adriana
Assis. O IDEB e o SAEB: uma analise e interpretacao dos seus resultados. Pesquisa e Debate
em Educacio, Juiz de Fora, v. 25, n. 1, p. 1-24, jan./abr. 2022. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE. Acesso em: 9 jun. 2024.

SCIELO, Scientific Electronic Library Online: cole¢do da biblioteca. Sao Paulo, 2024.
Disponivel em: https://www.scielo.br/cgi-
bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%SEdlibrary&index=KW & fmt=iso.pft&
lang=p. Acesso em: 6 jun. 2024.

SILVA, Evandro Anderson da. Avaliacdo em larga escala e qualidade da educacgao:
politicas educacionais em cinco municipios do oeste do Parana. [S. 1.], [202-?]. Disponivel
em: http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/7314. Acesso em: 1 fev. 2025.

SILVA, Luana Soares; SOUZA, Marta Rejane.; AMBLARD, Isabela. A avaliagdo em larga
escala e suas implica¢des na pratica docente. Revista Tépicos em Educacio, Fortaleza, v.
30, n. 2, p. 485-502, maio/ago. 2017. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/6727/672770875001.pdf. Acesso em: 9 jun. 2024.

SILVA, Marcia Cristina Gongalves de Souza; SAMBUGARI, Marcia Regina do Nascimento.
A alfabetizagdo na BNCC: lacunas e desafios. Olhar de Professor, /S. [./, v. 25, p. 1-24,
2022. DOI: 10.5212/OlharProfr.v.25.20458.061. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/20458. Acesso em: 4 set.
2025

SIQUEIRA, Valeria Aparecida de Souza. Avaliacdes internas e externas: concepcoes,
tensodes e articula¢des no trabalho avaliative. 2017. Tese (Doutorado em Educagao) —


https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/54900
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11122019-162328/publico/ROSELI_DA_SILVA_CORDEIRO_RUIZ_rev.pdf
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-11122019-162328/publico/ROSELI_DA_SILVA_CORDEIRO_RUIZ_rev.pdf
https://finom.edu.br/public/assets/uploads/cursos/tcc/202104261604209.pdf
https://doi.org/10.1590/S0104-40362015000300005
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE
https://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&index=KW&fmt=iso.pft&lang=p
https://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&index=KW&fmt=iso.pft&lang=p
https://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&index=KW&fmt=iso.pft&lang=p
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/7314
https://www.redalyc.org/pdf/6727/672770875001.pdf
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/20458

105

Faculdade de Educac¢ao, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2017. Disponivel em:
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-17012018-110503/pt-br.php. Acesso em: 2
mar. 2025.

SOLDI, Mara Regina Lemos, OLIVEIRA, Sara Brada de. A controvérsia sobre avaliagdes em
larga escala no Brasil: continuum argumentativo. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 49,
€250287, 2023. DOI: https://doi.org/10.1590/CC269668. Acesso em: 28 fev. 2025.

SOUSA, Mariane Pinto de; SOUZA, Géssica Mayara de Oliveira.; PEREIRA, Maria Zuleide
da Costa. Politicas de curriculo e formagao docente: entre perspectivas reformistas e
possibilidades em contexto democratico. Research, Society and Development, v. 13, n. 3, p.
e0413345152, 2024. Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/45152.
Acesso em: 24 abr. 2025.

SOUZA, Viviana da Silva Gmach. Implica¢oes do SAEB no trabalho docente da Rede
Municipal de Ensino de Duque de Caxias/RJ. [S. 1.], [202-?]. Disponivel em:

https://sigaa.ufrrj.br/sigaa/public/programa/noticias_desc.jsf?lc=pt BR&id=7554&noticia=13
368062. Acesso em: 1 fev. 2025.

TEIXEIRA, Cristina de Jesus; MACHADO da Costa Pereira, Catia Maria; MOREIRA,
Geraldo Eustaquio. O olhar do professor de matematica sobre o SAEB e a organizacgdo do
trabalho pedagégico. Revista Paranaense de Educacio Matematica, v. 11, n. 26, p. 23-43,

2022. Disponivel em: https://periodicos.unespar.edu.br/rpem/article/view/6700. Acesso em:
11 jul. 2024.

TORREZAN, Hayla Emanuelle. Desdobramentos do SARESP na pratica docente:
percepcoes de professores e coordenadores pedagogicos de escolas estaduais paulistas.
2018. Dissertagdo (Mestrado em Educac¢do) — Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, Rio Claro, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6496175. Acesso em: 11 jul. 2024.

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas, DIAS, Elisangela Teixeira Gomes. Provinha
Brasil e avaliacao formativa: um dialogo possivel? Educar em Revista, Curitiba, v. esp. 1, p.
35-53, 2015. DOI: https://doi.org/10.1590/0104-4060.41421. Acesso em: 28 fev. 2025.

XIMENES, Wellington Ferreira; MELO, Maria José de. A BNCC, a BNC-Formagao e os
impactos na formagao docente. Revista Exitus, v. 12, €022046, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65721 . Acesso em: 4 abr. 2025.



https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-17012018-110503/pt-br.php
https://doi.org/10.1590/CC269668
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/45152
https://sigaa.ufrrj.br/sigaa/public/programa/noticias_desc.jsf?lc=pt_BR&id=7554&noticia=13368062
https://sigaa.ufrrj.br/sigaa/public/programa/noticias_desc.jsf?lc=pt_BR&id=7554&noticia=13368062
https://periodicos.unespar.edu.br/rpem/article/view/6700
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6496175
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6496175
https://doi.org/10.1590/0104-4060.41421
https://doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65721

106

Anexo

Anexo A: Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

[ g Informe o E-mail ] [ n Informe a Senha ] | l

v4,0.7_rcb

Vocé estd em: Publice > Buscar Pesquisas Aprovadas > Detalhar Projeto de Pesquisa

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

— DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo Piblico: O Sistema de Avaliagdo da Educagfo Basica (Saeb) e as priticas pedagbgicas de uma escola da rede municipal
Pesquisador Responsavel: REGINA SUELI DOS SANTOS VIEIRA

Contato Piblico: REGINA SUELI DOS SANTOS VIEIRA

Condigdes de saide ou problemas estudados:

Descritores CID - Gerais:

Descritores CID - Especificos:

Descritores CID - da Intervengio:

Data de Aprovagio Etica do CEP/CONEP: 18/11/2024

= DADOS DA INSTITUI(,‘I\O PROPONENTE

Mome da Instituigio: ASSOCIACAO SAO BENTO DE ENSINO
Cidade: ARARAQUARA

— DADOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Comité de Etica Responsavel: 5383 - Universidade de Araraguara - UNIARA
Enderego: Rua Voluntérios da Patria n®1309 - Bloco C - Sala do CEP da Uniara
Telefone: (16)3301-7263

E-mail: comitedeetica@uniara.com.br

= CENTRO(S) PARTICIPANTE(S) DO PROJETO DE PESQUISA

= CENTRO(S) COPARTICIPANTE(S) DO PROJETO DE PESQUISA

Voltad




107

APENDICE

Apéndice A: Instrumento de coleta — questionario. Data: / /

O objetivo central deste questionario € o de captar as impressoes que permitam identificar o
nivel de conhecimento dos professores quanto ao Sistema de Avaliagdo da Educagao Bésica
(Saeb) e como esse conhecimento ¢ utilizado no planejamento e na execugdo de suas praticas
pedagdgicas.

Publico-alvoe: Os professores do ensino fundamental de 1° aos 5° anos da escola do interior
paulista;

O questionario ¢ composto por dezessete (17) questdes em que o respondente discorrera sobre
elas.

O tempo estimado para sua conclusio ¢ de aproximadamente 40 minutos.

1) Quanto a sua formaciao e atuacio profissional:

Quantos anos como docente?

() Prefiro nao responder

Quantos anos como docente na Unidade escolar?

() Prefiro ndo responder

Qual(is) turma(s) de trabalho em 2024?

() Prefiro ndo responder
Ja ocupou o cargo/funcio de Coordenador Pedagogico? ( )Sim ( ) Nao.
() Prefiro ndo responder

Em caso afirmativo, por quanto tempo (anos/meses)?

() Prefiro ndo responder
Ja ocupou o cargo/funcio de Vice-diretor de escola? ( )Sim ( ) Nao.
() Prefiro ndo responder

Em caso afirmativo, por quanto tempo (anos/meses)?

() Prefiro ndo responder
Ja ocupou o cargo/funcio de Diretor de escola? ( )Sim ( ) Nao.
() Prefiro ndo responder

Em caso afirmativo, por quanto tempo (anos/meses)?

() Prefiro ndo responder
Ja ocupou o cargo/funcio de Supervisor de Ensino? ( )Sim ( ) Nao.

() Prefiro ndo responder
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Em caso afirmativo, por quanto tempo (anos/meses)?

() Prefiro ndo responder
Ja ocupou o cargo/funcao de Secretario Municipal de Educacio deste Municipio?
( )Sim ( ) Nao. () Prefiro ndo responder

Em caso afirmativo, por quanto tempo (anos/meses)?

() Prefiro ndo responder

Graduacio em:

() Prefiro nao responder

Especializacio em:

() Prefiro ndo responder

Mestrado em:

() Prefiro nao responder

Doutorado em:

() Prefiro ndo responder

Outras informacgdes:

() Prefiro ndo responder

Em relacio ao Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica — Saeb:

2) Como vocé classifica seu conhecimento sobre o Sistema de Avaliacdo da Educagao Béasica
— Saeb referente aos anos iniciais?

() Conhece Amplamente

() Conhece Basico mas tem duvidas

() Conhece Basico mas nao tem duvidas
() Conhece pouco

() Prefiro ndo responder

Descreva duvidas ou o que gostaria de saber sobre o Saeb referente aos anos iniciais:

() Prefiro ndo responder

3) Como vocé classifica seu conhecimento sobre a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB (Lei n° 9.394/96) referente aos anos iniciais?
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() Conhece Amplamente

() Conhece Basico mas tem duvidas
() Conhece Basico mas nao tem duvidas
() Conhece pouco

() Prefiro ndo responder.

Descreva as duvidas ou o que gostaria de saber sobre a atual LDB referente aos anos
iniciais:

() Prefiro ndo responder

4) Como vocé classifica seu conhecimento sobre o atual Plano Nacional de Educagdo - PNE
(Lei n® 13.005/2014) referente aos anos iniciais?

() Conhece Amplamente

() Conhece Basico mas tem duvidas
() Conhece Basico mas nao tem duvidas
() Conhece pouco

() Prefiro ndo responder

Descreva o que vocé gostaria de saber ou que tem duvidas sobre o atual PNE referente
aos anos iniciais:

() Prefiro ndo responder

5) Como vocé classifica seu conhecimento sobre a meta S do atual Plano Nacional de Educagao
(PNE) - Lei n° 13.005/2014.

Meta 5: alfabetizar todas as crian¢as, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do
ensino fundamental.

() Conhece Amplamente

() Conhece Bésico mas tem davidas
() Conhece Bésico mas ndo tem duvidas
() Conhece pouco

() Prefiro ndo responder

Descreva o que vocé gostaria de saber ou que tem dividas sobre a meta 5 do atual PNE:
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() Prefiro ndo responder

6) Como vocé classifica seu conhecimento sobre a meta 7 do atual Plano Nacional de Educagao
(PNE) - Lei n° 13.005/2014.

Meta 7: fomentar a qualidade da educacio basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir em 2021 Ideb 6,0
para os anos iniciais do ensino fundamental

() Conhece Amplamente

() Conhece Basico mas tem duvidas
() Conhece Basico mas nao tem duvidas
() Conhece pouco

() Prefiro ndo responder

Descreva o que vocé gostaria de saber ou que tem davidas sobre a meta 7 do atual PNE:

() Prefiro ndo responder

7) Como voce classifica seu conhecimento sobre a atual Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Resolugao CNE/CP 2/2017. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de dezembro de 2017,
Secdo 1, pp. 41 a 44) referente aos anos iniciais?

() Conhece Amplamente

() Conhece Bésico mas tem dividas
() Conhece Bésico mas ndo tem duvidas
() Conhece pouco

() Prefiro ndo responder

Descreva o que vocé gostaria de saber ou que tem duvidas sobre a atual Base Nacional
Comum Curricular - BNCC referente aos anos iniciais:

() Prefiro ndo responder

8) A preparacao para as avaliagcdes Saeb influéncia na elaboragao de seu plano de aula?

( )Influéncia pouco
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)Influéncia muito
)Influéncia totalmente
)Influéncia razoavelmente
)Nao influéncia

NN AN AN A

) Prefiro nao responder

Cite exemplos de influéncia:

() Prefiro ndo responder

9) A realizagdo das avaliagdes Saeb influencia sua pratica pedagdgica?

)Influéncia pouco
)Influéncia muito
)Influéncia totalmente
)Influéncia razoavelmente
)Nao influéncia

) Prefiro nao responder

e N e N N

Cite exemplos da influéncia:

() Prefiro ndo responder

10) Quanto a realizacdo de atividades especificas para a preparacdo dos alunos para as
avalia¢des do Saeb, vocé:

() Trabalhei, mas esporadicamente

() Trabalhei constantemente

( )Trabalho regularmente

() Trabalho somente nos periodos de recuperagao
() Nunca trabalhei

() Prefiro ndo responder

Cite exemplos de atividades especificas:

() Prefiro ndo responder

11) Como vocé prepara seus alunos para os desafios da avaliagdo do Saeb?
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() Nao preparo
() Prefiro ndo responder

Cite exemplos de preparacao:

() Prefiro nao responder

12) A preparacgdo e realizagdo para o Saeb comprometem o cumprimento de todas as
atividades previstas por vocé para o ano letivo?

() Sim
( ) Nao
() Prefiro ndo responder

Cite exemplos de comprometimento:

() Prefiro ndo responder

13) Quais as principais dificuldades que vocé observa no processo de ensino-aprendizagem de
portugués e matematica no ensino fundamental nos anos iniciais?

() Nao observo dificuldades
() Prefiro ndo responder

Cite exemplos das dificuldades:

() Prefiro ndo responder

Em relacio aos desafios vivenciados na pratica docente.
14) O Saeb — preparagdo e realizacdo - impacta em sua pratica docente?

() Sim
() Nao impacta minha pratica docente
() Prefiro ndo responder

Cite exemplos de impactos em sua pratica docente:
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() Prefiro ndo responder

15) Quais as suas expectativas para os resultados desta pesquisa?

() Nao tenho expectativas
() Prefiro nao responder

Descreva:

() Prefiro nao responder

16) Quais as suas expectativas quanto as possiveis contribuigdes dos resultados desta pesquisa
para a sua atuacao docente?

() Nao tenho expectativas
() Prefiro nao responder

Descreva:

() Prefiro ndo responder

17) Deseja acrescentar algum comentario sobre este questionario?

( ) Sim
( )Nao
() Prefiro ndo responder

Comentarios:

() Prefiro ndo responder



