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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma reflexdo sobre as dificuldades de aprendizagem
das regras de sinais nas operagdes com numeros inteiros, observadas entre alunos
do Ensino Fundamental Il. A pesquisa, de carater qualitativo e baseada em revisao
bibliografica, busca compreender como a linguagem utilizada pelos professores e os
estratégias didaticas aplicados podem influenciar diretamente na assimilagdo dos
conteudos matematicos. A partir da analise de autores como Freire, Libédneo e
Ausubel, observa-se que a linguagem € uma ferramenta essencial no processo de
ensino e aprendizagem, especialmente quando se trata de conceitos abstratos como
os matematicos. A discussao relaciona a importancia da leitura-vivenciada no
ambiente escolar e destaca a necessidade de praticas pedagogicas que garantam o
direito a aprendizagem, previsto em legisla¢gdes nacionais e internacionais. O estudo
aponta que a precisdo da linguagem matematica e a fidelidade a leitura dos simbolos
sdo fatores determinantes para evitar equivocos conceituais e promover uma
aprendizagem significativa. Como proposta final, sugere-se a realizagao de estudos e
reflexdes sobre os conteudos abordados durante o Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC), com vistas ao aprimoramento das praticas docentes e a construgao

de uma educag¢ao mais inclusiva e equitativa.

Palavras-chave: Didatica. Regras de sinais. Ensino Fundamental Il. Linguagem

matematica. Leitura-vivenciada.



ABSTRACT

This work presents a reflection on the learning difficulties related to the rules of
signs in operations with integers, observed among middle school students. The
research, qualitative in nature and based on a bibliographic review, seeks to
understand how the language used by teachers and the applied teaching methods can
directly influence the assimilation of mathematical content. Based on authors such as
Freire, Libaneo, and Ausubel, it highlights language as an essential tool in the
teaching-learning process, especially when dealing with abstract concepts such as
mathematics. The discussion emphasizes the importance of “experienced reading”
within the school environment and underscores the need for pedagogical practices that
guarantee the right to learning, as established in national and international educational
guidelines. The study concludes that precision in mathematical language and fidelity
in reading symbols are crucial to prevent conceptual misunderstandings and to
promote meaningful learning. As a final proposal, it suggests conducting studies and
discussions on the topics covered during Collective Pedagogical Work Hours (HTPC),
aiming to improve teaching practices and build a more inclusive and equitable

education.

Keywords: Didactics. Sign rules. Elementary School II. Mathematical language.

Experienced reading.
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INTRODUGAO

A presente dissertagdo insere-se na linha de pesquisa Processos de Ensino,
que contempla estudos voltados, a formacéo inicial e continuada de profissionais da
educacdo e as praticas pedagodgicas que visam aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem. O trabalho busca compreender os fatores que impactam o ensino e a
aprendizagem das regras de sinais, com énfase na influéncia da linguagem e da
didatica utilizadas pelos professores no ensino das operagdes com numeros inteiros

— conteudo essencial e estruturante da Matematica escolar.

Eu, Jane Carina de Lima Malfati, autora desta pesquisa, atuo como professora
de ensino médio e coordenadora de curso na ETEC “Professora Marinés Teodoro de
Freitas Almeida”, com carga horaria de 40 horas semanais, somadas as 15 horas do
cargo de Professora de Educacédo Basica Il na Prefeitura Municipal de Itajobi,
totalizando 55 horas semanais de dedicacao a educagao. Minha formagao académica
compreende a Licenciatura Plena em Matematica pelo Instituto Municipal de Ensino
Superior de Catanduva (IMES, 2008), a P6s-Graduagao em Neuropedagogia Aplicada
a Educacéo Basica pela Faculdade Valorem (2016) e a Pds-Graduagado em Gestao

Escolar: Orientagcédo e Supervisao pela Faculdade de Educacao Sao Luis (2020).

Minha trajetoria profissional iniciou-se na Prefeitura Municipal de Itajobi, entre
2010 e 2013, como Professora de Educacéo Basica Il, por processo seletivo. Em
seguida, atuei na Prefeitura Municipal de Novo Horizonte (2013-2014), também como
professora da rede publica. Desde 2014, integro o Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), onde exerco as fungbdes de professora do
Ensino Médio/Técnico e coordenadora de curso. Retornei a Prefeitura de Itajobi em

2015, assumindo o cargo efetivo de Professora de Educagéao Basica |l.

Essa trajetéria docente e formativa tem me proporcionado vivéncias que
fundamentam o olhar reflexivo sobre as praticas pedagodgicas, especialmente no
ensino da Matematica. A inquietacdo central que norteia este estudo parte da
observacao de que muitos professores, na tentativa de simplificar os conteudos,
acabam adotando estratégias linguisticas que distorcem o significado matematico,

comprometendo a aprendizagem dos alunos. Assim, esta dissertacdo busca
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compreender como o uso da linguagem informal e de analogias n&o precisas pode

contribuir para as dificuldades na assimilagao das regras de sinais.

A escolha por esta tematica emerge de uma inquietagdo observada na pratica
docente, fruto de anos de experiéncia em sala de aula. A dificuldade recorrente dos
estudantes em compreender e aplicar corretamente as regras de sinais evidencia um
problema persistente que ultrapassa geragdes e contextos escolares.
Frequentemente, os alunos decoram frases como “menos com menos € mais” ou
“mais com menos € menos”, sem, contudo, compreender o significado logico dessas
expressdes. Essa superficialidade no entendimento compromete ndo apenas a
aprendizagem das operagdes basicas, mas também o desenvolvimento do raciocinio
matematico em conteudos mais complexos, refletindo lacunas acumuladas ao longo

da trajetéria escolar.

O ensino da Matematica, historicamente, tem sido marcado por praticas que
privilegiam a memorizacdo de regras e procedimentos em detrimento da
compreensao dos conceitos que lhes dao sustentacédo. Tal abordagem contribui para
que muitos estudantes avancem nos anos escolares carregando lacunas conceituais
qgue se acumulam e se intensificam ao longo da trajetéria educacional. Nos anos finais
do Ensino Fundamental, esse cenario torna-se ainda mais evidente, pois € nesse
momento que os alunos entram em contato com conteudo mais abstratos, como os
numeros inteiros e suas operagdes, exigindo maior capacidade de interpretacgéo,

leitura simbdlica e argumentacdo matematica.

Nesse contexto, o ensino das regras de sinais revela-se um ponto sensivel do
curriculo de Matematica. Trata-se de um conteudo aparentemente simples, mas que,
quando apresentado de forma descontextualizada ou por meio de explicagdes
baseadas apenas em frases prontas, pode comprometer significativamente a
aprendizagem. Conforme destaca Libaneo (2006), o ensino exige unidade entre
objetivos, conteudos e métodos, o que implica considerar n&o apenas o que se ensina,
mas como se ensina. Quando a linguagem utilizada pelo professor ndo explicita o
significado das operag¢des, o aluno tende a repetir mecanicamente regras sem
compreendé-las, o que dificulta a construcdo de uma aprendizagem sélida e

duradoura.
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Além disso, ensinar Matematica implica reconhecer que a leitura também se
faz presente nesse componente curricular, ainda que muitas vezes de forma
invisibilizada. Ler simbolos, interpretar sinais, compreender regras e relaciona-las a
diferentes contextos exige do aluno um processo continuo de leitura e atribuicdo de
sentidos. A luz de Freire (1981), essa leitura ndo pode estar dissociada da leitura de
mundo do estudante, sob pena de transformar o ensino em um ato meramente
transmissivo. Assim, refletir sobre o ensino da Matematica, especialmente sobre as
regras de sinais, € também refletir sobre a linguagem, a mediagao docente e as
escolhas didaticas que influenciam diretamente a forma como os alunos se apropriam

— ou ndo — dos conceitos matematicos

A questao norteadora que orienta esta pesquisa é: Quais fatores impactam o

ensino e a aprendizagem das regras de sinais nas operagdes com numeros inteiros?

Parte-se da hipotese de que a linguagem utilizada pelo professor € um fator
determinante para a compreensdo ou nao compreensao conceitual dos alunos,
influenciando diretamente a construgdo do raciocinio légico e simbdlico. Muitos
docentes recorrem a expressoes de facil memorizagao, reproduzindo praticas que
vivenciaram enquanto estudantes, mas que n&o promovem a aprendizagem
significativa, conforme defendida por Ausubel (2003), segundo a qual o conhecimento
s6 é efetivamente assimilado quando o novo conteudo se relaciona com os saberes

prévios do aluno.

O objetivo geral consiste em identificar as principais causas das dificuldades
de aprendizagem relacionadas as operagées matematicas que envolvem o uso das
regras de sinais, analisando a influéncia da linguagem e das metodologias de ensino
sobre o desempenho dos alunos. Especificamente, busca-se discutir as abordagens
didaticas utilizadas no ensino dos numeros inteiros, compreender o papel da
linguagem simbdlica e verbal na interpretacdo matematica e apresentar reflexdes
sobre praticas pedagogicas mais adequadas a promogédo de uma aprendizagem

significativa.

A relevancia desta pesquisa estd em oferecer subsidios tedricos que
contribuam para a formagao docente e o aprimoramento das praticas pedagogicas.
Ao compreender que a dificuldade dos alunos pode ter origem no modo como os

conceitos sao apresentados, cria-se a possibilidade de repensar estratégias
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didaticas que promovam uma aprendizagem mais soélida e duradoura. Além disso,
destaca-se a caréncia de estudos recentes voltados ao ensino dos numeros inteiros
e das regras de sinais, bem como a limitagao dos livros didaticos, que frequentemente
priorizam a adi¢cao e subtragao e tratam multiplicagdo e divisdo apenas como regras

memorizaveis.
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1 METODOLOGIA

Diante das dificuldades recorrentes observadas no ensino das operagées com
numeros inteiros, especialmente no que se refere as regras de sinais, a presente
pesquisa fundamenta-se em contribuicbes tedricas que discutem o ensino e a
aprendizagem da Matematica, a didatica docente e, de modo particular, a influéncia
da linguagem utilizada pelo professor no processo de significagcdo dos conceitos
matematicos. Nesse sentido, este estudo adota uma abordagem qualitativa, de
natureza bibliografica, com o objetivo de reunir, analisar e interpretar criticamente
producdes académicas que tratam da tematica, buscando identificar convergéncias
tedricas, lacunas investigativas e possibilidades de novas abordagens didaticas para

0 ensino dos numeros inteiros.

A opcao pela pesquisa bibliografica justifica-se por permitir o acesso a um
conjunto consolidado de estudos que discutem o objeto investigado sob diferentes
perspectivas tedricas. Conforme Gil (2017), a revisdo bibliografica constitui um
procedimento metodoldgico essencial nas ciéncias humanas e sociais, pois possibilita
ao pesquisador conhecer o estado da arte de determinado campo, compreender como
o tema vem sendo tratado ao longo do tempo e fundamentar teoricamente suas
analises e reflexdes. Assim, esta pesquisa nao se limita a simples descri¢cao de obras,
mas propde uma leitura analitica e interpretativa dos textos selecionados,
estabelecendo dialogos entre autores e relacionando suas contribui¢des com a pratica

docente no Ensino Fundamental Il.

O levantamento bibliografico teve inicio ao longo do percurso formativo no
programa de mestrado, especialmente a partir das disciplinas cursadas, que
exerceram papel fundamental na construgdo do olhar tedrico e metodoldgico desta
dissertagdo, para melhor especificar farei algumas das relagdes das tantas
contribuicdes que obtive. A disciplina “Praticas e Perspectivas de Leitura e Escrita em
Diferentes Ambientes Sociais” contribuiu de maneira significativa para a compreenséao
ampliada do conceito de leitura, indo além da leitura de textos escritos e evidenciando
a importancia da leitura vivenciada no cotidiano social, muitas vezes desconsiderada
ou nao reconhecida como pratica legitima. Nesse contexto, passou-se a compreender
de forma mais aprofundada como a fala do professor, enquanto leitura de voz

emprestada, exerce influéncia direta na construgdo do conhecimento
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por parte dos discentes, especialmente em componentes curriculares marcados por

linguagem simbdlica, como a Matematica.

De modo complementar, a disciplina “Educacdo e Direitos Humanos”
possibilitou o desenvolvimento de um olhar mais humanizado sobre o direito a
educacédo, assegurado legalmente por documentos nacionais e internacionais. Tal
perspectiva foi essencial para compreender que as dificuldades de aprendizagem,
longe de serem atribuidas exclusivamente aos estudantes, devem ser analisadas a
luz das condi¢des de ensino oferecidas, das escolhas didaticas e da responsabilidade
institucional na garantia do direito a aprendizagem. Essa abordagem foi fundamental
para alicergar as contribuicdes que este trabalho pretende oferecer a comunidade
escolar, ao tratar o ensino das regras de sinais como uma questdo pedagogica,

didatica e social.

Ja a disciplina “Bases para a Elaboragdo de Projetos de Pesquisa” foi
determinante para a consolidagao do percurso metodologico adotado, auxiliando na
delimitacdo do objeto de estudo, na definicdo dos objetivos e na organizagdo do
levantamento bibliografico. A partir das orientagdes recebidas nessa disciplina e
visando atender aos objetivos da pesquisa, foi realizado um levantamento de
producdes académicas nas plataformas SciELO e CAPES, utilizando-se as seguintes
palavras-chave: operagdes com numeros inteiros, regra de sinais, ensino de

Matematica e Matematica no Ensino Fundamental II.

Inicialmente, o levantamento considerou um recorte temporal de trés anos, o
que evidenciou uma escassez significativa de pesquisas recentes voltadas
especificamente ao ensino dos numeros inteiros e as regras de sinais. Diante desse
resultado, o recorte temporal foi ampliado para dez anos, o que, ainda assim, revelou
um numero reduzido de trabalhos que abordassem diretamente essa tematica, apesar
das persistentes dificuldades apresentadas pelos alunos ao longo da escolarizagao.
Esse dado reforga a relevancia do presente estudo e aponta para a necessidade de
novas investigagdes que discutam o ensino das operagdes com numeros inteiros sob

a perspectiva da linguagem e da didatica docente.

Por sugestao do orientador, incluiu-se também a analise da obra “Didatica”, de
Libdneo, buscando estabelecer relagdes entre os fundamentos didaticos

apresentados pelo autor e as praticas observadas no ensino da Matematica. A partir
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da leitura desse material e do dialogo com os demais textos analisados, foram
selecionados os aspectos considerados mais relevantes para a compreensao do
objeto de estudo, os quais subsidiaram a construgdo tedrica e analitica desta

dissertacao.

A organizagao do trabalho foi estruturada em 7 se¢des: Na Sec¢ao 1 apresenta-
se a metodologia da pesquisa; na Segao 2, enfatiza-se a importancia da leitura no
ambiente escolar, ampliando o conceito de leitura para além da dimensao textual; a
Secao 3 discorre sobre o direito a aprendizagem como um direito humano e sua
seguridade legal; a Sec¢éo 4 aborda a didatica no processo de ensino-aprendizagem;
a Secao 5 apresenta o mapeamento bibliografico de pesquisas sobre o tema; a Secao
6 relaciona os conceitos discutidos com a realidade escolar, a partir da experiéncia
docente; e, por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais, se¢cao 7, nas quais se
retomam os principais achados da pesquisa e se apontam possibilidades de

contribui¢do para a pratica pedagdgica e para a formagao docente.
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2 A IMPORTANCIA DA LEITURA NO AMBIENTE ESCOLAR

Primordialmente, ao justificar o desenvolvimento do presente trabalho, é
imprescindivel compreender que a leitura vai muito além do simples ato de escolher e
ler obras literarias. Existem diversos tipos de leitura que, embora muitas vezes
desvalorizados ou ndo reconhecidos pela sociedade, sao igualmente importantes para
a formacgao humana e cultural. Tais leituras, praticadas cotidianamente por inumeros
sujeitos, constituem o que aqui denominamos “leitura vivenciada’ — aquela que
acontece de forma real e espontdnea, mas que raramente € reconhecida como
legitima pratica de leitura.

Sob essa dtica, a leitura ndo deve ser reduzida a uma atividade técnica, limitada
a decodificacao de signos linguisticos, mas deve ser compreendida em sua dimensao
social, cultural e subjetiva. E nesse sentido que Paulo Freire (1981), em sua
conferéncia de abertura no Congresso Brasileiro de Leitura, enfatiza que o ato de ler
envolve muito mais do que o reconhecimento das palavras escritas: ele esta
profundamente ligado a leitura do mundo e a interpretagéo da realidade. Segundo o

autor:

Me parece indispensavel, ao procurar falar de tal importancia, dizer
algo do momento mesmo em que me preparava para aqui estar hoje;
dizer algo do processo em que me inseri enquanto ia escrevendo este
texto que agora leio, processo que envolvia uma compreensao critica
do ato de ler, que nao se esgota na descodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele (Freire, 1981, p. 11).

A partir dessa concepcgao, Freire introduz o conceito de leitura de mundo, em
que o ato de ler € compreendido como uma forma de interacao critica com a realidade.
A leitura, portanto, ndo se limita a decodificacdo de signos, mas a construcao de

sentidos e significados a partir da experiéncia e do contexto.

De modo complementar, Norma Ferreira ([s.d.]) propde a reflexdo sobre outro
tipo de leitura, denominada leitura intensiva, na qual o leitor revisita o mesmo texto
diversas vezes, apropriando-se de seu conteudo de forma mais profunda. A autora
explica: “[...] leitura intensiva: aquela que é a leitura de poucos livros, quase uma
leitura memorizada, é a palavra ouvida, comentada, repetida que lhe da o
reconhecimento das letras impressas no papel, o reconhecimento do que ja foi

ouvido.” (Ferreira, [s.d.], [s.p.]).
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Essa forma de leitura, baseada na repeticdo e na oralidade, aproxima-se das
praticas tradicionais de transmissdo de saberes, em que o conhecimento é
internalizado por meio da escuta e da reiteragdo, e nao necessariamente pela leitura

silenciosa e individualizada.

Por sua vez, Platzer e Assolini (2014) introduzem a nogao de “leitura de voz
emprestada”, ou seja, a leitura realizada por alguém alfabetizado em voz alta para
aqueles que ainda ndo dominam o codigo escrito. As autoras ressaltam a importancia
dessa pratica como forma de democratizacdo do conhecimento, além de
reconhecerem que ela estabelece lacos afetivos e sociais entre leitor e ouvinte:

Nosso estudo revela, entre outras questbes, a leitura como uma
pratica cultural que ultrapassa a representacéo de leitores vinculadas
aos canones institucionalizados. Acreditamos que um olhar mais
atento as praticas de leitura cotidianas de leitores comuns podera levar

a revisdo de conceitos de leitura presentes em nossa sociedade
(Platzer; Assolini, 2014, p. 2011).

Dessa forma, os trés autores convergem para a valorizacdo de leituras
vivenciadas, que frequentemente sao marginalizadas pelos ambientes escolares. No
entanto, € no espaco escolar que essas praticas podem ser ressignificadas, uma vez
que o contato com diferentes géneros, contextos e vozes amplia o repertério de leitura

dos discentes.

Ainda conforme Freire (1981, p. 13), ha de se considerar que a leitura praticada
na escola muitas vezes se distancia da leitura de mundo dos alunos, tornando-se
artificial e desconectada da realidade:

Ao ir escrevendo este texto, ia “tomando distancia” dos diferentes
momentos em que o ato de ler se veio dando na minha experiencia
existencial. Primeiro, a “leitura” do mundo em que me movia; depois,

a leitura da palavra que nem sempre, ao longo de minha
escolarizacao, foi a leitura da “palavramundo.

A partir dessas consideracdes; é possivel afirmar que o ensino da leitura deve
partir da realidade do aluno e de seus contextos socioculturais, considerando suas

vivéncias e experiéncias de mundo como ponto de partida para a formagao leitora.

Ferreira ([s.d.]) reforga essa perspectiva ao apresentar o relato de Lena, uma
leitora que mescla praticas escolares, domeésticas e religiosas, evidenciando como a

leitura € também uma experiéncia de identidade e pertencimento:
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Para Lena ler é mistura de praticas escolarizadas (ler em voz alta para
aprender a pronuncia, ler para melhorar o vocabulario, ler para sair da
ignoréncia) e de praticas de leitura com o texto religioso [...]. Um
cruzamento de praticas de leitura aprendidas em casa, na escola e na
igreja: ler em voz alta, ler buscando o vocabulario correto e Unico das
palavras, ler muitas vezes para entender o significado parando nas
partes, ler repetindo varias vezes um mesmo texto, ler para conhecer
histérias.

Ao lado dessa pluralidade, Platzer e Assolini (2014, p. 2309) enfatizam que a
leitura também pode ser uma ponte afetiva entre os sujeitos, aproximando o leitor do
ouvinte: “Destacamos a contribuicdo da mediagao de leitura para a construgcao de

vinculos afetivos entre os sujeitos envolvidos nesse processo.”.

Essa leitura compartilhada, mediada pelo afeto, adquire relevancia especial no
ambiente escolar, onde o professor, muitas vezes, desempenha o papel de leitor em
voz alta e o aluno o de ouvinte — ou, como denominam as autoras, leitor de voz

emprestada.

Paulo Freire (1981, p. 21) destaca que a leitura deve sempre ser devolvida ao
leitor como instrumento de compreensao do mundo e ndo como exercicio mecanico
de memorizagéo: “[...] antes da devolugdo, em forma escrita, da palavra oral dos
grupos populares, a eles, para o processo de sua apreensdo e nao de sua

memorizagao mecanica [...]."

Essa ideia nos conduz a uma reflexdo essencial: a escolha das palavras e
expressdes em sala de aula ndo € neutra. Cada termo utilizado pelo docente carrega
significados e potencialidades interpretativas. A substituicdo de um termo técnico por
outro, mais simples, pode parecer facilitar a compreensdo imediata, mas pode

também alterar o sentido do conceito e comprometer a aprendizagem.

Ferreira ([s.d.]) oferece um exemplo ilustrativo dessa questdo, ao relatar o
comportamento de uma leitora que rejeita interpretagcdes divergentes das suas
crengas:

[...] as vezes ela me pergunta sobre significados de palavras e sobre
trechos da Biblia. Mas ela nunca aceita minha resposta ou minha
interpretacao, pois a minha nao é igual a do pastor [...]. Ela acredita
que a Biblia tem um unico significado, e se minha leitura ndo carrega
o sentido entendido por ela, eu fiz uma leitura equivocada.

Analogamente, nas salas de aula, observa-se que muitos alunos resistem a

correcao de equivocos, apoiando-se na autoridade da fala de um professor anterior.
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Tal fenébmeno reforga o poder da linguagem docente na formagéo conceitual e a

necessidade de rigor na escolha das palavras durante a explicagdo dos conteudos.

Platzer e Assolini (2014, p. 2309), citando Chartier, recordam que a leitura em
voz alta cumpre dupla fungdo: comunicar e consolidar a estrutura simbdlica de

autoridade do saber:

[...] a leitura em voz alta, em sua dupla fungéo: comunicar o texto aos
que nao o sabem decifrar, mas também cimentar as formas de
sociedade imbricadas igualmente em simbolos de privacidade — a
intimidade familiar, a convivéncia mundana, a convivéncia letrada.

Convenientemente Platzer e Assolini (2014, p.2309) associam o ato da leitura
a aproximacao entre as pessoas, especialmente quando esta se da de maneira
compartilhada, onde coexiste o ledor em voz alta e o leitor de voz emprestada.

[...] tratando da leitura como uma pratica que possibilita a relagao do
individuo com outras pessoas, nos processos de mediagao
observados, verificamos as interagdes e vinculos afetivos entre méae e
filho, contribuindo para aproxima-los.

Desse modo, quando o professor realiza a leitura de um texto ou explica um
conteudo em sala, o aluno tende a atribuir autoridade absoluta a fala docente,

apropriando-se das palavras como verdades inquestionaveis.

Ferreira ([s.d.]) reforga que a pratica da leitura em voz alta tem longa tradi¢ao
como estratégia pedagogica, sendo vista como meio de aprendizagem e socializagao
do conhecimento: “Ela Ié em voz alta para as criancas (quase a imagem de serao, do
século XVI) e depois distribui para que eles leiam em voz alta para aprenderem a

pronuncia, para entenderem o que leem.”

A leitura em ambiente escolar abrange multiplos aspectos — cognitivos,
afetivos, culturais e sociais — e deve ser reconhecida em toda a sua amplitude.
Entretanto, praticas como a leitura de mundo, a leitura intensiva e a leitura de voz
emprestada continuam, muitas vezes, a margem das atividades valorizadas
institucionalmente. Reconhecer essas leituras € fundamental para ressignificar o
conceito de leitura na escola, compreendendo-a nao apenas como técnica, mas como

ato de construgao de sentido, didlogo e humanizacgao.
Para salientar, cito Freire (1981, p. 21) ao tratar da leitura de mundo:

[...] importancia do ato de ler, que implica sempre percepgao critica,
interpretacao e “re-escrita” do lido, gostaria de dizer que, depois de
hesitar um pouco, resolvi adotar o procedimento que usei no
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tratamento do tema, em consonancia com minha forma de ser e com
0 que posso fazer.

Dessa forma, compreender a leitura em suas multiplas dimensbées — seja como
leitura de mundo, leitura intensiva ou leitura de voz emprestada — permite ampliar a
concepgao de ensino e aprendizagem para além do simples dominio técnico da
decodificagdo de palavras. A leitura, quando entendida como pratica social e cultural,
reflete a forma como o sujeito interpreta e reconstréi a realidade a sua volta, sendo,
portanto, um elemento essencial na constru¢cdo do conhecimento. No ambiente
escolar, especialmente nas aulas de Matematica, a leitura ndo se restringe a
compreensao de textos escritos, mas também a leitura de simbolos, expressoes e
signos que compdem a linguagem matematica. Essa dimensao da leitura dialoga
diretamente com o presente estudo, uma vez que a dificuldade na assimilagdo das
regras de sinais revela, em parte, uma falha na leitura e interpretagao dos significados
atribuidos aos simbolos matematicos. Assim, reconhecer a leitura como pratica
significativa e formadora é reconhecer que o ato de ler — seja um texto literario, um
problema matematico ou um simbolo — constitui o ponto de partida para uma
aprendizagem realmente transformadora, capaz de articular o conhecimento

linguistico, social e cognitivo no processo educativo.
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3 O DIREITO A APRENDIZAGEM COMO UM DIREITO HUMANO E SUA
SEGURIDADE LEGAL

Investigar as dificuldades que os alunos do Ensino Fundamental Il enfrentam
na compreensao das regras de sinais em operagdes matematicas esta intimamente
ligado aos principios dos Direitos Humanos. Especificamente, essa discusséo se
alinha ao direito a educacao de qualidade, a igualdade de oportunidades e ao
desenvolvimento pleno do aluno, conforme estabelecido em marcos internacionais e

nacionais.

O direito a educacgao, conforme descrito na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), destaca que “toda pessoa tem direito a educacao” e que esta “[...]
deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao fortalecimento do respeito
pelos direitos do homem e pelas liberdades fundamentais” (ONU, 1948, art. 26, § 2°).
A educagao nao é apenas um direito isolado; € a base para o exercicio de outros
direitos, sendo um meio para o desenvolvimento de competéncias essenciais que
garantem a insergao ativa e critica do aluno na sociedade. Ao propor metodologias
que tornem mais compreensiveis 0s conceitos matematicos, o presente estudo
pretende viabilizar o acesso a uma educacao de qualidade e significativa, respeitando

o direito dos alunos a um aprendizado que contribua para sua formacgao integral.

De acordo com a UNESCO, “a educacao € um direito humano fundamental e
indispensavel para a realizacdo de outros direitos” (UNESCO, 2005, [s.p.]). Ao
estruturar uma abordagem que contemple as dificuldades dos estudantes em um
conceito fundamental da matematica, como as regras de sinais, esta pesquisa busca
assegurar que todos os alunos, independentemente de seu nivel de compreensao
inicial, possam usufruir igualmente do direito ao aprendizado. Esse aspecto é
particularmente relevante para reduzir desigualdades, ja que uma base sélida em
matematica é frequentemente um diferencial importante para o sucesso académico e
profissional. Assim, uma metodologia que vise tornar o ensino mais acessivel a

diferentes perfis de alunos contribui para uma educacao mais inclusiva e equitativa.

No contexto nacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reflete esses
principios de equidade e inclusdo ao enfatizar que “[...] os professores devem adotar
praticas pedagogicas que considerem as diferentes realidades dos
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estudantes, promovendo uma educacdo que valorize as diferencas e ofereca
igualdade de oportunidades” (Brasil, 2018, [s.p.]). Atendendo a essa orientagéo,
propde-se uma analise critica sobre como a linguagem e a didatica utilizadas pelos
professores podem afetar a compreensao dos alunos. Em muitas salas de aula, o uso
de uma linguagem excessivamente técnica e de métodos abstratos pode limitar o
entendimento de certos estudantes, assim como o uso de palavras nao especificas
pode induzir ao erro, criando barreiras invisiveis que prejudicam a assimilagao do
conteudo. Para reverter esse quadro, sugere-se 0 uso mais cuidadoso e preciso da
linguagem matematica, capaz de promover uma aprendizagem significativa, conforme
propde Ausubel (2003), o conhecimento novo precisa ser incorporado a estrutura
cognitiva do aluno de modo que ele seja compreendido, valorizado e aplicado de

forma significativa.

A igualdade de oportunidades também é um principio essencial dos Direitos
Humanos, reafirmado no artigo 7° da DUDH: “Todos sao iguais perante a lei e tém
direito, sem qualquer distincéo, a igual protecéo da lei” (ONU, 1948). Essa igualdade
implica que, dentro do ambiente escolar, cada estudante deve ter as mesmas chances
de desenvolver suas habilidades e progredir em seu aprendizado, independentemente
de suas dificuldades especificas. No entanto, desafios na compreensao de tépicos
fundamentais, como operagbes matematicas com numeros inteiros, podem gerar
defasagens de aprendizado e, eventualmente, impactar o desenvolvimento global do
aluno. Por isso, uma metodologia que considere tais dificuldades e busque solug¢des
didaticas inclusivas, Silva (2020) defende que praticas pedagdgicas inclusivas sao
fundamentais para promover a justica educacional e combater a exclusdo. Ao
reconhecer essas necessidades e propor intervencdes adequadas, valoriza-se a
potencialidade de cada aluno, promovendo o principio da igualdade de oportunidades

em um ambiente de aprendizado mais democratico e inclusivo.

A BNCC (Brasil, 1918) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
LDB- (Brasil, 1996) estabelecem parametros para o ensino, visando garantir que a
aprendizagem seja significativa e acessivel a todos os alunos. No entanto, a pratica
educacional ainda enfrenta desafios na efetivagado desses principios, especialmente

no ensino da Matematica. Segundo a Biblioteca Digital da Agdo Educativa (BDAE,
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2007, p. 15), “[,,,] o direito a educagao é a base para o exercicio de outros direitos

humanos, pois promove a inclusdo social e a participagao ativa na sociedade”.

Além disso, o relatorio da UNESCO (2021) destaca que o acesso a educagao
de qualidade reduz desigualdades e fortalece a cidadania. No contexto brasileiro, as
desigualdades regionais e socioeconémicas impactam diretamente a aprendizagem,
tornando ainda mais urgente a necessidade de estratégias pedagogicas eficazes e

sensiveis a realidade de cada estudante.

Sem se distanciar dos principios dos direitos humanos, a LDB, em seu artigo
32, inciso |, assegura “[...] o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” (Brasil, 1996, [s.p.]).
Nesse contexto, é responsabilidade do corpo docente, conforme o artigo 13, inciso |l,
da mesma lei, “[...] zelar pela aprendizagem dos alunos” (Brasil, 1996, [s.p.]). Os
discentes, portanto, tém o direito a aprendizagem garantido por acordos internacionais
e por legislagbes nacionais, 0 que, todavia, ndo assegura que esse processo ocorra

de forma efetiva no ambiente escolar.

No que se refere ao ensino da Matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental, a BNCC ressalta a “[...] importancia da comunicacdo em linguagem
matematica, com o0 uso da linguagem simbdlica, da representacdo e da
argumentagao” (Brasil, 2018, [s.p.]). A aprendizagem da Matematica esta “[...]
intrinsecamente relacionada a apreensao de significados dos objetos matematicos”, o
que justifica o uso de uma linguagem simbdlica fiel aos conteudos trabalhados, sem
ignorar os conhecimentos prévios dos estudantes. Nesse sentido, € recomendavel
que o ensino das regras de sinais seja inserido em um contexto histérico que aborde

sua origem e evolugao.

Ademais, destaca-se que o conteudo relativo aos numeros inteiros € previsto
para o sétimo ano do Ensino Fundamental, conforme indicado na BNCC. Tal conteudo
deve ser abordado com énfase em aspectos como uso, histéria, ordenacéo,
associacdo com pontos na reta numérica e operagdes. Esses elementos estdo
contemplados nas habilidades EFO7MAO3 e EFO07MAO4, que propdem,
respectivamente, “comparar e ordenar numeros inteiros em diferentes contextos,

incluindo sua histéria, associa-los a pontos da reta numérica e utiliza-los em



26

situacdes de adicdo e subtracdo” e “resolver e elaborar problemas que envolvam

operagdes com numeros inteiros” (Brasil, 2018, [s.p.]).

Além de o acesso a educagdo ser um direito garantido por acordos
internacionais e pela legislacdo nacional, criar um ambiente de aprendizado
acolhedor, que empregue uma linguagem clara e compreensivel, fortalece a inclusao
e o entendimento, permitindo que os estudantes se sintam respeitados e valorizados
em suas capacidades e limitagdes. Conforme recomenda a BNCC, “[...] os professores
devem atuar como facilitadores do conhecimento, utilizando uma linguagem acessivel
e incentivando a autonomia dos estudantes” (Brasil, 2018, [s.p.]). Esse respeito a
dignidade do aluno implica um compromisso com sua autoestima e confianga no
processo de aprendizagem, evitando que ele se sinta inferiorizado ou incapaz.
Segundo Freire (1987), a educacdo deve constituir-se como um ato de respeito,
didlogo e solidariedade com o educando, assegurando-lhe uma formacéo integral e o
exercicio da cidadania. Com essa visdo, este estudo sugere que, ao ajustar a
linguagem utilizada no ensino de Matematica, os professores podem melhorar
significativamente a compreensao dos alunos e tornar o processo educacional mais
justo e eficaz.

Por fim, € importante ressaltar que, ao propor uma educagao baseada no
respeito a dignidade, na inclusdo e na promog¢ao da igualdade de oportunidades, o
presente trabalho contribuiu para a formagdo de um cidaddao mais consciente e
preparado para a vida em sociedade. Ao se alinhar aos principios dos Direitos
Humanos, reforgou-se a nogéao de que o papel da escola nao é apenas instruir, mas
formar individuos que respeitem e pratiquem esses valores. Dessa forma, como afirma
Freire (1987), a escola deve constituir-se como um espago de liberdade e
aprendizagem, no qual o aluno se desenvolve como sujeito ativo, critico e capaz de
transformar a propria realidade. Assim, este estudo ndo apenas atendeu as demandas
pedagogicas de aprimoramento do ensino, mas também se comprometeu com a
formagdo de uma sociedade mais igualitaria e justa, que reconhece e valoriza o
potencial de cada individuo.

A educacéo é, portanto, um direito humano fundamental e essencial para o
desenvolvimento individual e coletivo. No entanto, desafios persistem na garantia de
uma aprendizagem eficaz, especialmente em disciplinas como a Matematica. Entre

as dificuldades mais recorrentes esta a compreensao das regras de sinais — um
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conceito essencial introduzido no ensino fundamental. A abordagem didatica e a
linguagem utilizada pelos professores podem impactar significativamente a
aprendizagem, reforcando a importancia de um ensino inclusivo e acessivel, conforme
sustentam os principios dos Direitos Humanos. A UNESCO (2021) reforca que a
educacdo € um dos principais instrumentos para a promogéo da igualdade social e
econdmica. Segundo o Relatério Global de Monitoramento da Educagéo, garantir uma
educacgao de qualidade para todos € essencial para a construgao de sociedades mais
justas e sustentaveis. Assim, compreender os desafios da aprendizagem matematica
e propor solucdes eficazes s&o passos fundamentais para assegurar esse direito.
Ao considerar a aprendizagem como um direito humano e a educagédo como
um instrumento de emancipacao e equidade social, reconhece-se que as dificuldades
enfrentadas pelos alunos na compreensao das regras de sinais ndo sao apenas
questdes de conteudo, mas refletem também desafios relacionados ao direito de
aprender com qualidade. Garantir esse direito implica promover praticas pedagodgicas
que respeitem as individualidades cognitivas, linguisticas e culturais dos estudantes,
assegurando-lhes condicbes equanimes de desenvolvimento intelectual. Desse
modo, o ensino da Matematica — e, em especial, das operagdes com numeros inteiros
— deve ser conduzido com base em principios de incluséo, clareza e intencionalidade
didatica. A escolha das palavras, a forma de explicagdo e as estratégias adotadas
pelo professor ndo apenas mediam o acesso ao conhecimento, mas também
reafirmam ou negam o direito & aprendizagem significativa. E nesse ponto que a
didatica assume papel central: compreender e aprimorar os modos de ensinar torna-
se, portanto, um compromisso ético e social, alinhado a construcdo de uma educacao

verdadeiramente humanizadora e democratica.
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4 A DIDATICA NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

E quase senso comum a importancia da fala do professor. E por meio dela que
a comunicacado acontece, sendo, sem duvida, uma das maiores ferramentas de
conexao entre os alunos e o conteudo a ser apresentado. Sendo assim, a heuristica
utilizada pode auxiliar ou dificultar a compreensdo. Nesta vertente, ndo basta
compreender os tipos de leitura e a seguridade do conhecimento garantidas em leis e

tratados: é imprescindivel realizar uma revisao sobre os procedimentos utilizados.

Com o intuito de garantir o direito a aprendizagem, pesquisadores estudam e
relatam os processos de ensino-aprendizagem através do estudo da didatica. Um
nome que se ressalta neste campo € o de José Carlos Libaneo, em sua obra Didatica.
Nesta mesma linha, as professoras Luciane Borges do Régo e Maria Vitoria Ribas de
Oliveira Lima relatam que, além do dominio do conteudo, o professor necessita

conhecer os recursos pedagodgicos disponiveis:

Para que possamos desempenhar, de modo competente, a docéncia
na escola basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio)
nao basta, apenas, o dominio dos conteudos na area em questdo mas
também conhecer alguns recursos pedagdgicos que concorrem como
fatores favoraveis a elaboragdo efou a (re)elaboracdo de
conhecimentos necessarios para a integralizagao de sua formagéo de
educador/docente. (Régo; Lima, 2010, p. 7)

Nessa perspectiva, observa-se que um dos problemas recorrentes enfrentados
em sala de aula nao esta, necessariamente, na falta de conhecimento tedérico do
docente acerca do conteudo matematico, mas na dificuldade de integracdo desse
conhecimento com os estudantes no momento da explanagdo. Muitas vezes, o
professor domina os conceitos, porém encontra obstaculos na forma de comunica-los,
especialmente quando precisa traduzir ideias abstratas em uma linguagem acessivel,
significativa e coerente com o nivel de compreensédo da turma. A fala docente, nesse
contexto, assume papel central, pois € por meio dela que os conceitos ganham
sentido, ou, ao contrario, tornam-se meramente decorativos. Assim, a escolha das
palavras, das analogias e das heuristicas utilizadas pode aproximar ou afastar o aluno

do entendimento conceitual, impactando diretamente o direito a aprendizagem.

Além disso, a rotina escolar, associada a escassez de tempo para

planejamento coletivo e a auséncia de formagdes continuadas mais frequentes,
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contribui para que muitos docentes permanegam ancorados em recursos pedagogicos
ja conhecidos, mesmo quando estes ndo apresentam os resultados esperados. A
dificuldade em (re)elaborar ou replanejar as aulas acabam levando a repeticao de
praticas que, embora tradicionais, nem sempre favorecem a compreensao dos alunos.
Permanecer na rotina, sem considerar os indicios de insucesso na aprendizagem,
pode reforcar lacunas conceituais e ampliar as dificuldades dos estudantes,
especialmente em conteudos sensiveis como as regras de sinais, nos quais a

linguagem e a intencionalidade didatica exercem papel decisivo.

As autoras definem a didatica ressaltando que as técnicas pedagdgicas podem
assegurar a eficacia educativa.

A DIDATICA tem a sua origem na lingua grega, significando “fazer
aprender”, “instruir”, “ensinar”’. A Didatica, por muitos anos, foi
compreendida como um conjunto de procedimentos técnicos cujo
objetivo principal era o de garantir o bom ensino, técnicas pedagdgicas
eficientes e bem conduzidas produziam a eficacia educativa (Régo;
Lima, 2010, p. 9).

E acrescentam que a didatica ultrapassa a técnica, configurando-se como meio
de compreensao critica do ensino e da aprendizagem: “[...] Didatica tem como objetivo
0s processos de ensino e de aprendizagem, ultrapassando a técnica, sendo um meio
de compreenséo critica da educagao e dos processos de ensino e de aprendizagem”
(Régo; Lima, 2010, p. 9).

A partir dessa compreensao, torna-se evidente que o estudo dos processos de
ensino e aprendizagem, por meio da didatica, auxilia o docente na elaboragao e no
aprimoramento de suas aulas, na medida em que o torna mais critico e reflexivo sobre
sua proépria pratica. Muitas vezes, os desafios enfrentados em sala de aula nao estao
relacionados a falta de conhecimento do conteudo por parte do professor, mas a
dificuldade de integracdo desse conhecimento no momento da explanagéo,
especialmente quando o docente permanece restrito aos recursos pedagogicos ja
conhecidos. Nesse sentido, a didatica, ao ultrapassar a dimensao técnica, contribui
para que o professor analise se os recursos utilizados realmente favorecem a
aprendizagem ou se € necessario (re)elaborar e (re)planejar suas praticas, buscando

maior eficacia educativa.
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Lib&dneo destaca o papel do professor como agente no processo de ensino,
ressaltando como as vivéncias docentes influenciam esse processo (Libaneo, 2006,

p.17):

Através da acado educativa o meio social exerce influéncias sobre os
individuos e estes, ao assimilarem e recriarem essas influéncias [...].
Tais influéncias se manifestam através de conhecimentos,
experiéncias, valores, crencas, modos de agir, técnicas e costumes
acumulados por muitas geracdes de individuos e grupos, transmitidos,
assimilados e recriados pelas novas geragoes.

Observa-se que a fala utilizada por um docente se propaga, sendo transmitida
e recriada por geragdes. Caso se afaste das regras trabalhadas — especialmente no
que tange as regras de sinais — pode conduzir inumeros docentes ao equivoco.
Libaneo enfatiza que: “O processo educativo que se desenvolve na escola pela
instrucdo e ensino consiste na assimilagdo de conhecimentos e experiéncias

acumulados pelas geracgoes anteriores” (Libaneo, 2006, p.24).

E inegavel que as vivéncias dos discentes interferem em sua formagao, assim
como as dos professores influenciam os procedimentos escolhidos para a realizacao
das aulas. Essas praticas sao transmitidas geracionalmente, tendo em vista que os
conteudos vivenciados pelos docentes passam a compor seus conhecimentos.
Destaca-se o trecho: “Uma vez que a pratica educativa é o processo pelo qual sdo

assimilados conhecimentos e experiéncias acumulados” (Libaneo, 2006, p. 24).

Neste trabalho, trata-se especialmente do fato de que se tornou comum o uso
da heuristica “menos com menos é mais”. O emprego dessa e de outras expressoes
semelhantes se perpetua ao longo do tempo, configurando-se quase como uma
heranca metodoldgica transmitida entre geragdes de professores. Embora essas falas
sejam, muitas vezes, utilizadas com a intencao de facilitar a compreensao imediata
dos alunos, acabam por fragilizar o rigor conceitual necessario a aprendizagem das
operagbes com numeros inteiros. Ao se afastar das regras matematicas formalmente
estabelecidas, a linguagem docente pode induzir a interpretacdes equivocadas, que
se cristalizam e acompanham os estudantes ao longo de sua trajetéria escolar. Dessa
forma, a fala do professor, enquanto pratica educativa, ndo apenas ensina conteudos,
mas também consolida modos de pensar a Matematica, reforcando a necessidade de
uma reflexdo critica sobre as expressdes utilizadas em sala de aula, especialmente

guando estas se reproduzem sem questionamento ou reavaliacéo didatica.
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Na vivéncia escolar, os professores sdao as autoridades detentoras do
conhecimento, e as expressodes que utilizam sdo tomadas como verdades, justamente
por sua posi¢ao de autoridade. Corroborando com isso, Libaneo (2006, p. 28) afirma
que: “[...] a Didatica se caracteriza como mediagao entre as bases tedrico-cientificas
da educacgao escolar e a pratica docente.” Assim, destaca-se a importancia da escolha
adequada dos procedimentos didaticos para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias. A aula expositiva € uma das mais utilizadas, sendo contemplada por
Libaneo, que salienta:

A metodologia compreende o estudo dos métodos, e o conjunto dos
procedimentos de investigacdo das diferentes ciéncias quanto aos
seus fundamentos e validade, distinguindo-se das técnicas que sao a
aplicacao especifica dos métodos. No campo da Didatica, ha uma
relagao entre os métodos proprios da ciéncia que da suporte a matéria
de ensino e os métodos de ensino. A metodologia pode ser geral (por
ex., métodos tradicionais, métodos ativos, método da descoberta,
método de solu¢do de problemas etc.) ou especifica, seja a que se
refere aos procedimentos de ensino e estudo das disciplinas do
curriculo (alfabetizacao, Matematica, Histéria etc.), seja a que se refere

a setores da educagao escolar ou extra-escolar (educagao de adultos,
educacao especial, educacgéao sindical etc.) (Libaneo, 2006, p. 53).

Nesse sentido, os habitos, as vivéncias e o repertério dos educandos podem
— e devem — orientar a escolha de como ocorrera a explanagao dos conteudos, uma
vez que tais elementos servem de base para a construgcdo do conhecimento
académico. No ensino dos numeros inteiros e, especialmente, das regras de sinais, a
contextualizacdo em situagdes do cotidiano mostra-se um recurso didatico potente,
pois aproxima o conceito matematico da realidade dos alunos. Exemplos como
variacoes de temperatura, operagdes financeiras envolvendo ganhos e perdas, niveis
de altitude acima e abaixo do nivel do mar e resultados em esportes permitem ao
discente atribuir significado as opera¢des matematicas, favorecendo a compreensao

conceitual e reduzindo a memorizagao mecanica de regras descontextualizadas.

No contexto escolar, especialmente no ensino da Matematica, é recorrente a
compreensao de que o éxito do professor em sala de aula esta associado, quase
exclusivamente, a experiéncia acumulada ao longo dos anos ou a uma suposta
vocagao natural para o magistério. Essa concepg¢do, embora bastante difundida,
acaba por minimizar a importancia do embasamento tedrico e do planejamento

consciente da pratica docente. No entanto, diante das dificuldades persistentes
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apresentadas pelos alunos na compreensao de conceitos matematicos fundamentais
— como as operag¢des com numeros inteiros e as regras de sinais — torna-se evidente
que a atuagao do professor exige mais do que a repeticdo de métodos ja conhecidos.
E nesse sentido que a articulagdo entre teoria e pratica se mostra indispensavel, pois
fornece ao docente subsidios para refletir criticamente sobre sua agdo pedagdgica,
compreender os objetivos do ensino e reorganizar suas estratégias de modo a

favorecer uma aprendizagem significativa.

Muitas pessoas acreditam que o desempenho satisfatorio do professor
na sala de aula depende de vocacdo natural ou somente da
experiéncia pratica, descartando-se a teoria. [...] Entretanto, o dominio
das bases tedrico-cientificas e técnicas, sua articulacdo com as
exigéncias concretas do ensino, permitem maior seguranga
profissional, de modo que o docente ganhe base para pensar sua
pratica e aprimore sempre mais a qualidade do seu trabalho (Libaneo,
2006, 28).

Os docentes de matematica precisam ter claros quais os objetivos basicos que

devem ser desenvolvidos durante suas aulas. Um deles, segundo Libaneo, é o calculo:

Matematica - Cumpre dois objetivos basicos: o desenvolvimento de
habilidades de contagem, calculo e medidas, tendo em vista a
resolugdo de problemas ligados a vida pratica cotidiana e tarefas
escolares; o desenvolvimento de estruturas logicas de pensamento,
pelo dominio e aplicagdo dos conteudos, levando a formagao do
raciocinio e do pensamento independente e criativo e, assim,
instrumentalizando os alunos a adquirirem novos conhecimentos
tedricos e pratico (Libaneo, 2006, 46).

Régo e Lima lembram, também, a importancia de os educadores refletirem
sobre os processos a serem utilizados “E importante para o educador refletir sobre o
processo de aquisicdo do conhecimento no sentido de auxiliar a mediacdo entre o
aluno (sujeito) e o que ele aprende (objeto de conhecimento)” (Régo; Lima, 2010, p.
9). E sugerem alguns principios norteadores:
» 0 conhecimento humano é construido;

* 0 sujeito somente aprende, quando existe a interacdo de uma
informacdo com um aspecto relevante da sua estrutura cognitiva
(mente humana). Isso significa incorporagao do novo conhecimento as
estruturas cognitivas.

* relacdo entre as ideias novas com as ideias preexistentes na mente
do sujeito. Isso significa que os conhecimentos prévios dos aprendizes
tém grande influéncia sobre a aprendizagem significativa de novos
conhecimentos. Aqueles sdo denominados de ideias, conceitos, fatos
denominados integradores ou subsungores.
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* ao aprender de forma significativa, o sujeito retém a substancia (o
essencial) das novas ideias (Régo; Lima, 2010, p. 13).

Dessa forma, compreender o ensino da Matematica para além da experiéncia
empirica ou da chamada “vocagao” torna-se essencial, especialmente quando se
observam dificuldades recorrentes na aprendizagem de conteudos estruturantes,
como as operagdes com numeros inteiros. A pratica docente, quando n&o sustentada
por fundamentos tedricos e cientificos, tende a reproduzir modelos ja conhecidos,
muitas vezes sem questionamento sobre sua eficacia. E nesse ponto que a reflexdo
tedrica se apresenta como suporte para que o professor analise sua propria pratica,
reconhega limites e busque alternativas que favoregcam a compreensao conceitual por

parte dos alunos.

Nesse sentido, o trecho citado de Libaneo reforca a necessidade de articular
teoria e pratica, destacando que o dominio das bases tedrico-cientificas confere ao
docente maior seguranca profissional e condi¢gdes para aprimorar continuamente seu
trabalho. Tal compreensao dialoga diretamente com o ensino da Matematica, uma vez
que os objetivos dessa area extrapolam o simples dominio de técnicas operatorias,
exigindo clareza conceitual, intencionalidade pedagogica e atencdo ao

desenvolvimento do raciocinio l6gico dos alunos.

Ao tratar especificamente dos objetivos do ensino da Matematica,
especialmente do calculo, Libaneo evidencia que a aprendizagem deve estar
relacionada tanto as situacdes da vida cotidiana quanto a formagédo do pensamento
l6gico e autdbnomo. Essa perspectiva reforca a importdncia de o professor
compreender o papel das regras de sinais dentro de um conjunto mais amplo de
habilidades matematicas, evitando abordagens meramente mecanizadas ou

baseadas em heuristicas que ndo garantem a assimilagdo conceitual do conteudo.

As contribuicdes de Régo e Lima (2010) dialogam com essa discussdo ao
enfatizarem que o processo de ensino-aprendizagem depende da mediagao
consciente do professor, considerando os conhecimentos prévios dos alunos e
promovendo a aprendizagem significativa. Tal compreensao sustenta a necessidade
de rever praticas consolidadas em sala de aula e questionar se 0os recursos e
estratégias utilizados, de fato, favorecem a compreensdo dos conceitos matematicos
ou apenas reproduzem formas de ensino ja vivenciadas pelos proprios docentes em

sua trajetoria escolar.
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Para Libaneo, é essencial a aplicacdo especifica dos métodos e
procedimentos, ressaltando a criticidade na explanagcdo dos conceitos e 0 uso
adequado da linguagem matematica. A inadequagao da linguagem — especialmente
quando heuristica — pode gerar equivocos na interpretacdo e consolidar erros
conceituais.

Quando mencionamos que a finalidade do processo de ensino €&
proporcionar aos alunos os meios para que assimilem ativamente os
conhecimentos é porque a natureza do trabalho docente é a mediacao
da relagdo cognoscitiva entre o aluno e as matérias de ensino
(Libaneo, 2006, p. 54).

O docente é mediador da relagéo entre o aluno e o conteudo ministrado e
devem auxiliar na assimilagdo dos conteudos, “Um dos requisitos esperados do
professor € dominio de métodos do ensino, procedimentos, técnicas e recursos
auxiliares” (Libaneo, 2006, p. 72). Para isso, € indispensavel o dominio dos métodos
e procedimentos, pois simplificar em excesso pode comprometer a compreensao.

[...] o método expositivo bastante utilizado em nossas escolas, apesar
das criticas que Ihe sao feitas, principalmente por ndo levar em conta
o principio da atividade do aluno. entretanto, se for superada esta
limitagdo, € um importante meio de obter conhecimentos (Libéaneo,
2006, p. 161)

Um método bastante utilizado é o expositivo, quando bem utilizado, é
considerado por Libaneo importante para obtencdo do conhecimento e ressalta: “O
metodo de exposicao verbal ou aula expositiva, do modo como descrevemos, € um
procedimento didatico valioso para a assimilagao de conhecimentos.” (Libaneo, 2006,

p. 162) e acrescenta:

A exposicao verbal ocorre em circunstancias em que ndo é possivel
prover a relagao direta do aluno com o material de estudo. Sua fungao
principal é explicar de modo sistematizado quando o assunto é
desconhecido ou quando as ideias que os alunos trazem sao
insuficientes ou imprecisas. A palavra do professor, em muitos casos,
serve também como forga estimuladora para despertar nos alunos
uma disposigao motivadora para o assunto em questdo (Libaneo,
2006, p.161).

A luz dessas colocagdes, compreende-se que a mediacdo exercida pelo
professor exige nao apenas o dominio do conteudo, mas também uma postura critica
frente aos métodos e a linguagem utilizada na explanagéo dos conceitos. No ensino
das regras de sinais, essa mediagcao se torna ainda mais sensivel, uma vez que a
compreensao conceitual depende diretamente da precisado das palavras e da clareza

com que os procedimentos sdo apresentados. Quando a linguagem se
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distancia do rigor matematico, ainda que com a intengao de facilitar ou estimular a
aprendizagem, corre-se o risco de comprometer o processo de assimilagdo ativa
defendido por Libaneo.

Nesse contexto, o uso recorrente de expressdes heuristicas perpetuadas ao
longo do tempo no ensino das regras de sinais pode ser compreendido como uma
tentativa de motivar os alunos e tornar o conteudo mais acessivel. No entanto, quando
tais expressbes nao respeitam as regras matematicas, acabam por gerar
interpretacdes equivocadas e dificultar a construcdo do conhecimento. Essa pratica
evidencia a importancia de o professor refletir sobre os procedimentos que utiliza,
analisando se eles realmente favorecem a compreensdo ou apenas reproduzem

formas tradicionais de ensino que ja nao respondem as necessidades dos estudantes.

O método expositivo, amplamente utilizado nas aulas de Matematica, mostra-
se eficaz quando planejado de forma consciente e intencional. A palavra do professor,
nesse caso, assume papel central tanto na explicagdo dos conteudos quanto na
motivacdo dos alunos. Entretanto, essa forca estimuladora deve estar aliada a
precisdo conceitual e ao uso adequado da linguagem matematica, de modo que a
aula expositiva ndo se limite a repeticdo de regras, mas contribua para a compreensao

efetiva dos conceitos trabalhados.

Dessa forma, evidencia-se que o planejamento adequado das aulas e a
escolha criteriosa da linguagem sao elementos indispensaveis para o ensino das
regras de sinais. A criticidade na explanagao e a atencao as expressoes utilizadas
permitem ao docente avaliar se sua pratica esta promovendo a aprendizagem ou se
esta, inadvertidamente, consolidando equivocos conceituais. Assim, reafirma-se a
didatica como instrumento fundamental para que o professor pense sua pratica,

analise seus métodos e assegure uma aprendizagem significativa aos alunos.

Quando a assimilacdo nao ocorre de forma efetiva, as dificuldades se

acumulam, interferindo na aquisicao de competéncias posteriores.

[...] os alunos vao acumulando dificuldades e, assim, caminhando para
o fracasso. O verdadeiro ensino, ao contrario, busca a compreensao
e assimilacdo sdélida das matérias; para isso, € necessario ligar o
conhecimento novo com o que ja se sabe, bem como prover os pré-
requisitos, se for o caso (Libaneo, 2006, p. 79).
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Infelizmente, o desinteresse pela matematica € comum, e muitas vezes decorre
do desconhecimento ou da falta de conexado com o tema desenvolvido. “O ensino tem,
portanto, como fungao principal assegurar o processo de transmissao e assimilagao
dos conteudos do saber escolar e, através desse processo,” (Libaneo, 2006, p. 80).

O processo de assimilacao ativa € um dos conceitos fundamentais da
teoria da instrugdo e do ensino. Permite-nos entender que o ato de
aprender um ato de conhecimento pelo qual assimilamos mentalmente
os fatos, fenbmenos e relagcbes do mundo, da natureza e da
sociedade, através do estudo das matérias de ensino. Nesse sentido,
podemos dizer que a aprendizagem é uma relagdo cognitiva entre o
sujeito e os objetos de conhecimento. Ha uma atividade do sujeito em
relacdo aos objetos de conhecimento para assimila-los; ao mesmo
tempo, as propriedades do objeto atuam no sujeito, modificando e
enriquecendo suas estruturas mentais. Por esse processo, formam-se
conhecimentos e modos de atuagcdo pelos quais ampliamos a
compreensdao da realidade para transforma-la, tendo em vista
necessidades e interesses humanos e sociais (Libaneo, 2006, p. 83-
84).

A medida que a assimilacdo ndo ocorre de forma efetiva, as dificuldades
tendem a se acumular, comprometendo n&o apenas a aprendizagem imediata, mas
também a aquisicdo de competéncias futuras. No ensino da Matematica,
especialmente no que se refere as operagdes com numeros inteiros e as regras de
sinais, essa fragilidade conceitual se manifesta de forma recorrente, uma vez que o
conteudo é cumulativo e exige a compreensao solida de conceitos anteriores para o
avanco em novos conhecimentos. Quando essa base nao é bem construida, o aluno
passa a enfrentar obstaculos sucessivos, o que contribui para o desinteresse e, em

muitos casos, para o fracasso escolar.

Nesse cenario, torna-se evidente a necessidade de o professor estabelecer
relagdes entre os conhecimentos novos e aqueles ja adquiridos pelos alunos,
respeitando seus saberes prévios e identificando possiveis lacunas. No caso das
regras de sinais, quando a linguagem utilizada se afasta do rigor conceitual, dificulta-
Se essa conexao, pois o aluno passa a memorizar expressdes sem compreender seu
significado. Tal pratica fragiliza o processo de assimilagao ativa e impede que o
discente compreenda a légica matematica subjacente as operacdes, reforcando a

sensacao de incompreensao e afastamento da disciplina.

O desinteresse pela Matematica, frequentemente observado no ambiente

escolar, pode ser compreendido como consequéncia direta dessa ruptura entre o
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conteudo apresentado e a compreenséao efetiva do aluno. Quando o ensino se limita
a transmissdo mecanica de regras, sem assegurar a assimilagdo dos conteudos,
perde-se a possibilidade de construir uma aprendizagem significativa. Assim, a funcéo
do professor, enquanto mediador, assume papel central na condugéo do processo de
ensino, garantindo que os conteudos nao apenas sejam apresentados, mas
verdadeiramente compreendidos e incorporados as estruturas cognitivas dos

estudantes.

Por meio da assimilacdo ativa, o aluno passa a estabelecer uma relagao
cognitiva com o conhecimento, compreendendo os conceitos e atribuindo sentido ao
que aprende. No contexto deste trabalho, defende-se que a precisao da linguagem e
a clareza dos procedimentos didaticos sdo fundamentais para que esse processo
ocorra de forma efetiva. Quando os alunos compreendem as regras de sinais de
maneira solida, ampliam sua capacidade de raciocinio logico, fortalecem sua
autonomia intelectual e se tornam aptos a aplicar esse conhecimento em novas

situagdes.

Dessa forma, o conhecimento adquirido ultrapassa o espaco escolar e assume
um carater transformador. Ao compreender os conceitos matematicos, o discente nao
apenas melhora seu desempenho académico, mas amplia sua leitura de mundo,
desenvolve pensamento critico e passa a utilizar o conhecimento como instrumento
de transformacao de sua proépria realidade e da comunidade na qual esta inserido.
Assim, a educacao matematica, quando pautada na assimilagao significativa, contribui

para a formacao de sujeitos ativos, conscientes e capazes de intervir socialmente.

7

Vale salientar que, para que a aprendizagem ocorra, € necessario haver
interesse dos alunos. Quando os educandos se apropriam das habilidades e
competéncias, tornam-se capazes de transpor os muros da escola e transformar sua
propria realidade. E que para efetivar os conhecimentos € necessario o estudo por
parte dos discentes, e este vai além da sala de aula.

O estudo ativo envolve uma série de procedimentos que visam
despertar nos alunos habilidades e habitos de carater permanente, [...]
Exercicios de reproducéo - aplicacao de testes rapidos de verificagido
da assimilagdo e dominio de habilidades; memorizacdo de

conjugacao de verbos, tabuada, regras gramaticais etc.; repeticdo de
experimentos; treino ortografico; solugdo de exercicios do livro
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didatico, com a devida orientacao de como consulta-lo (Libaneo, 2006,
p. 109)

Para garantir a autonomia dos alunos, € preciso clareza de que os métodos
— especialmente as heuristicas — podem, de maneira ndo intencional, retardar ou
até inibir o desenvolvimento cognoscitivo.

O processo de ensino, efetivado pelo trabalho docente, constitui-se de
um sistema articulado dos seguintes componentes: objetivos,
conteudos, métodos (incluindo meios e formas organizativas) e
condicdes. O professor dirige esse processo, sob condicbes concretas
das situacgdes didaticas, em cujo desenvolvimento se assegura a
assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades e o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos (Libaneo,
2006, p. 92).

Quando os procedimentos tedricos sao respeitados e praticados, os conteudos

tornam-se conhecimentos permanentes.

[...] a consolidagédo dos conhecimentos e da formacao de habilidades
e habitos incluem os exercicios de fixagao, a recapitulagdo da matéria,
as tarefas de casa, o estudo dirigido; entretanto, dependem de que os
alunos tenham compreendido bem a matéria e de que sirvam de meios
para o desenvolvimento do pensamento independente, do raciocinio e
da atividade mental dos alunos (Libaneo, 2006, p.188).

O professor é o leitor detentor do conhecimento e para Libaneo (2006, p.251)
“Na sala de aula o professor exerce uma autoridade” e a interagao que ele exerce com
os discentes é denominada por “situacao didatica” e é responsavel pela transmissao
e assimilacao dos conhecimentos

A interacdo professor-alunos €& um aspecto fundamental da
organizagao da "situagdo didatica", tendo em vista alcangar os
objetivos do processo de ensino: a transmissado e assimilagdo dos
conhecimentos (Libaneo, 2006, p. 249).

Dai a importancia no rigor da explanagao de conteudos matematicos, a fim de
evitar concretizagdo dos conceitos errdbneos. Para concluir a analise do livro Didatica,
Libaneo diz que é de competéncia do professor organizar seu trabalho para garantir a
aprendizagem:

[...] métodos de ensino sdo as agbes do professor pelas quais se
organizam as atividades de ensino e dos alunos para atingir objetivos
do trabalho docente em relagdo a um conteudo especifico. eles
regulam as formas de interac&o entre ensino e aprendizagem, entre o
professor e os alunos, cujo resultado é a assimilagdo consciente dos
conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e
operativas dos alunos (Libaneo, 2006, p.152).
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Para que a aprendizagem ocorra de forma efetiva, € indispensavel que o aluno
se sinta envolvido e interessado pelo conteudo trabalhado. No cotidiano escolar,
observa-se que o interesse dos discentes esta diretamente relacionado a
compreensao do que Ihes é apresentado. Quando o aluno se apropria das habilidades
e competéncias desenvolvidas em sala de aula, passa a atribuir sentido ao
conhecimento e percebe sua utilidade para além dos muros da escola, o que contribui
para sua formagao integral e para a transformacéo de sua realidade social.

Entretanto, quando a compreensao nédo se estabelece, especialmente em
conteudos estruturantes como as regras de sinais, o processo de ensino se fragiliza.
A repeticdo mecanica de expressdes e regras, sem que haja entendimento conceitual,
pode até produzir resultados imediatos, mas nao garante a aprendizagem
significativa. Nesse contexto, os exercicios de reprodu¢cdo, a memorizagao € a
resolucao de atividades propostas deixam de cumprir seu papel formativo e passam

a reforgar a insegurancga e o distanciamento do aluno em relagdo a Matematica.

A autonomia discente, tdo almejada no processo educativo, depende
diretamente da clareza dos métodos utilizados pelo professor. Quando as heuristicas
se afastam do rigor conceitual, mesmo que de forma nao intencional, podem retardar
ou inibir o desenvolvimento cognoscitivo, comprometendo a assimilagdo dos
conteudos. No ensino das operagdes com numeros inteiros, isso se evidencia quando
os alunos reproduzem regras decoradas sem compreender sua logica, o que limita

sua capacidade de aplicar o conhecimento em novas situagdes.

O processo de ensino, enquanto sistema articulado, exige do professor uma
organizagdo consciente de objetivos, conteudos e métodos, considerando as
condicdes reais da sala de aula. Cabe ao docente conduzir esse processo de modo a
assegurar a assimilacdo ativa dos conhecimentos e o desenvolvimento das
capacidades cognitivas dos alunos. Quando essa articulagao nao ocorre, o conteudo
tende a se tornar efémero, sendo facilmente esquecido ou confundido com outros

conceitos.

A consolidagdo do conhecimento, por sua vez, somente se efetiva quando os
alunos compreendem bem a matéria e sao capazes de utiliza-la de forma autbnoma.

No caso da Matematica, isso implica ir aléem da fixagdo mecanica de regras e
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promover situagcdes em que o estudante possa refletir, argumentar e estabelecer
relagcdes. Sem essa compreensao, os exercicios de fixacdo e a recapitulacdo tornam-
se insuficientes para o desenvolvimento do pensamento independente e do raciocinio

l6gico.

A autoridade exercida pelo professor em sala de aula reforga ainda mais a
responsabilidade sobre a linguagem utilizada na explanagao dos conteudos. Por ser
o leitor detentor do conhecimento, suas falas sdao tomadas como verdades pelos
alunos e, quando imprecisas, podem levar a consolidacado de conceitos equivocados.
Assim, a interagcdo estabelecida na situacdo didatica assume papel central na
transmissdo e assimilagdo do conhecimento, tornando imprescindivel o rigor

conceitual e a clareza da linguagem matematica.

Diante disso, evidencia-se que a crescente falta de interesse dos alunos em
sala de aula esta, muitas vezes, associada a falta de compreensao dos conteudos.
Quando o discente ndo entende o que esta sendo trabalhado, o desinteresse se
intensifica, agravando ainda mais as dificuldades de aprendizagem. Nesse sentido,
cabe ao professor organizar seu trabalho pedagdgico de modo consciente e critico,
selecionando métodos que favoregam a assimilagao significativa e contribuam para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, evitando a perpetuagdo de erros

conceituais e promovendo uma aprendizagem efetiva e duradoura.

As autoras, Régo e Lima, ainda citam Santiago, destacando que nao basta
garantir o acesso a escola: € preciso assegurar 0 sucesso escolar.

[...] para que se possibilite uma escola para todos, e, em especial, uma
escola publica democratica, deve-se nado s6 oferecer acesso a
permanéncia, mas “construir a cultura do sucesso escolar, no trato
dado ao conhecimento, na superagao dos preconceitos € nas praticas”
(Santiago, 1998 apud Régo; Lima, 2010, p. 14).

O destaque dado por Régo e Lima a reflexdo de Santiago refor¢a uma ideia
central discutida ao longo deste trabalho: garantir o acesso e a permanéncia dos
alunos na escola nao € suficiente se ndo houver compromisso efetivo com a
aprendizagem. A chamada “cultura do sucesso escolar’ exige uma pratica pedagogica
intencional, que va além da reprodugao de conteudo e se volte para a compreensao
real do conhecimento trabalhado. No ensino da Matematica, especialmente no que se
refere as regras de sinais, isso implica repensar as praticas consolidadas, muitas

vezes sustentadas por expressdes heuristicas que, embora
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tradicionais, ndo asseguram a assimilacdo conceitual. Superar preconceitos, nesse
contexto, também significa romper com a ideia de que determinados alunos “n&o
aprendem matematica”, reconhecendo que o0 modo como o conhecimento é tratado
— sobretudo pela linguagem utilizada — pode favorecer ou comprometer o sucesso
escolar. Assim, construir uma escola democratica passa, necessariamente, por
praticas didaticas que valorizem a clareza conceitual, a mediagdo consciente do

professor e o direito de todos os alunos a aprenderem de forma significativa.

Essas publicacbes foram escolhidas por abordarem de forma simples e
sistémica situagdes cotidianas do ambiente escolar. Por meio dessa analise, reforca-
se a importancia do professor no processo de ensino-aprendizagem e o valor das
escolhas metodoldgicas feitas em sala de aula, pois elas influenciam diretamente na
aquisicao de conhecimento e no futuro dos educandos. Além disso, evidencia-se que
praticas pedagogicas se perpetuam por geragdes e, quando se afastam da fidelidade

conceitual, podem contribuir para o fracasso escolar.
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5 MAPEAMENTO BIBLIOGRAFICO DE PESQUISAS SOBRE O TEMA

Em uma das disciplinas que compde a grade curricular do Programa de Pos-
Graduagao em Processos de Ensino, Gestao e Inovagao foi realizado o mapeamento
bibliografico para o trabalho apresentado a Disciplina Bases Para a Elaboragao de
Projetos de Pesquisa, chamando a ateng¢ado principalmente para a escassez de
pesquisas recentes sobre o ensino de numeros inteiros. Este levantamento
inicialmente teve um marco temporal de trés anos ( de 2023 a 2025), depois foi
estendido para dez anos, mesmo assim nao se encontrou muitos trabalhos que
tragam esta tratativa apesar das persistentes dificuldades dos alunos nessa area. O
material didatico disponivel muitas vezes ndo aborda de maneira adequada as regras
e conceitos envolvidos, e que os livros didaticos ndo se atualizam, além de focarem
apenas na sistematizacdo da adigdo e subtragcdo deixando as operacbes de

multiplicagao e divisdo como decoragao de regras.

Segue uma breve analise dos trabalhos selecionados, sintetizados nos

quadros de 1 a 4.

Quadro 1- Pesquisas com a palavra-chave “operagdes com numeros inteiros”.

Autor e data Titulo da pesquisa Tipo Base de dados

Nascimento Argumentacao Dissertacao CAPES
(2022) no ensino de
operacoes com
numeros inteiros.

Nascimento Analise de Dissertacao CAPES
(2019) erros matematicos dos
alunos do ensino
fundamental em
questdes envolvendo
0s numeros inteiros

Santos e MENOS COM Artigo SciELO
Silva (2020) MENOS E MENOS: a
importancia da fala do
professor na
aprendizagem das
operagdes com
numeros inteiros
Santos, Ensino das Artigo SciELO
Protasio, Martins e | operacdes com
Melo numeros inteiros por
(2021) meio de atividades
ludicas

Fonte: elaborado pela autora, 2026.
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Autor e data

Titulo da pesquisa

Tipo

Base de dados

Chiarotti
(2016)

NUMEROS
INTEIROS: Uma
Proposta de tratamento
para o] ensino
fundamental a partir
das ideias de Descartes
e Hilbert

Dissertaca

CAPES

Felipe,
Carvalho, Silva e
Basniak (2020)

Significado
atribuido aos numeros
inteiros e suas
operacoes por
estudantes com
deficiéncia visual:
intervengdes com
material didatico
manipulavel alicergcado
em nexos conceituais

Artigo

SciELO

Fonte: elaborado pela autora, 2026.

Quadro 3- Pesquisas com a palavra-chave “Matematica Ensino Fundamental 2”.

Autor e data

Titulo da pesquisa

Tipo

Base de dados

Costa (2019)

MOTIVACAO
NO ENSINO DE
MATEMATICA: um
perfil de como
professores de
Matematica da rede
publica e privada
desenvolvem as
crengas de
autoeficacia de seus
alunos

Dissertacao

CAPES

Barbosa
(2020)

A
RESOLUCAO DE
PROBLEMAS E A

PRATICA
EDUCATIVA: um
desafio nas aulas de
matematica

Dissertacao

CAPES

Fonte: elaborado pela autora, 2026.
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Mata-Pereira e
Ponte (2020)

Abordagem
Exploratéria no Ensino
da Matematica:
aprendizagens de duas
futuras professoras
através do estudo de
aula

Autor e data Titulo da pesquisa Tipo Base de dados
Santana O ENSINO DE Dissertagao CAPES
(2021) MATEMATICA NOS
ANOS FINAIS DO
ENSINO
FUNDAMENTAL
Santos SABERES Dissertagéo CAPES
(2023) DOCENTES DE
PROFESSORES DE
MATEMATICA  NOS
ANOS FINAIS DO
ENSINO
FUNDAMENTAL
Magnus A Modelagem Dissertagéo SciELO
(2021) Torna o Ensino e a
Aprendizagem de
Matematica
Significativos
Proenca Habilidades Dissertagao SciELO
(2021) Matematicas na
Resolugcao de
Problemas: analise da
compreensao de
futuros professores
Martins, Os Desafios da Artigo SciELO

Fonte: elaborado pela autora, 2026.

Com a finalidade de tornar mais clara a analise do material levantado no

mapeamento bibliografico, os trabalhos apresentados nesta seg¢ao foram organizados

em trés subsegdes, em consonancia com os objetivos que norteiam esta pesquisa.

Essa divisdo permite relaciona-los de forma mais direta com a problematica

investigada, que envolve o ensino dos numeros inteiros, a compreenséo das regras

de sinais e a influéncia da linguagem utilizada em sala de aula na aprendizagem dos

alunos.
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Abordagens didaticas utilizadas no ensino dos numeros inteiros

A primeira subsegao reune pesquisas que tratam das abordagens didaticas
utilizadas no ensino dos numeros inteiros. Os trabalhos agrupados nesse eixo
permitem observar como diferentes estratégias pedagogicas vém sendo adotadas
para o desenvolvimento desse conteudo e como essas escolhas interferem na
compreensao dos estudantes. A analise dessas produgdes contribui para refletir sobre
praticas que, muitas vezes, se repetem ao longo dos anos, nem sempre
acompanhando as necessidades reais dos alunos, especialmente no que diz respeito

as dificuldades persistentes relacionadas as operagdes com numeros inteiros.

Analise de erros matematicos cometidos por alunos do 7° ano do ensino

fundamental ao resolver questdes envolvendo os numeros inteiros.

A partir da pesquisa com a palavra-chave “operagbées com numeros inteiros”,
foi identificado o artigo de Edilson Araujo do Nascimento (2019), fruto de sua
dissertagao, no qual o autor realiza uma analise dos erros mais frequentes cometidos
por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental ao resolver questbes envolvendo
numeros inteiros. Seu estudo busca compreender de que forma esses equivocos se
configuram como obstaculos a aprendizagem e quais estratégias pedagdgicas podem

contribuir para supera-los.

Nascimento (2019) destaca que entre os erros mais recorrentes estdo as
dificuldades de interpretacédo de problemas matematicos e as falhas na execucao das
operagdes fundamentais. Esses problemas revelam que os alunos muitas vezes nao
compreendem plenamente o significado dos sinais e das relagdes entre as operacoes,
0 que compromete tanto o raciocinio l6gico quanto o desempenho em avaliagdes. O
autor ressalta que tais erros nao devem ser vistos apenas como falhas, mas como
indicadores valiosos para o professor compreender o processo de aprendizagem e

planejar intervengdes pedagogicas especificas.

O estudo conclui que a analise de erros constitui um instrumento eficaz de
ensino, pois permite que o aluno reconheca e reflita sobre suas proprias dificuldades,
ao mesmo tempo em que possibilita ao professor identificar padrées de equivocos e

compreender suas causas. Nascimento (2019) afirma que esse
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processo favorece o desenvolvimento da autoavaliagdo e da metacognicéo,
promovendo um aprendizado mais consciente e participativo.
[...] a andlise de erros pode ser utilizada como estratégia de ensino e
aprendizagem porque traz contribuicées relevantes para ambos os
processos, seja como instrumento capaz de identificar os erros e as

dificuldades dos alunos na aprendizagem matematica ou mesmo
como um instrumento de autoavaliagcéo. (nascimento, 2019, p. 128).

Ainda que o trabalho de Nascimento ndo se concentre exclusivamente nas
regras de sinais, ele oferece contribuigcbes importantes para a compreensao dos
fatores que dificultam o ensino e a aprendizagem das operagdes com numeros
inteiros, especialmente por abordar a relacéo entre erro, método e linguagem docente.
O autor destaca que a forma como o professor conduz a correcao e a reflexdao sobre
o erro pode transformar o equivoco em ferramenta de aprendizagem, desenvolvendo

no estudante a capacidade de compreender seus proprios processos de raciocinio.

Assim, o estudo reforgca a ideia de que a observacado e analise dos erros
matematicos devem ser incorporadas como pratica sistematica nas aulas, pois se
configuram como oportunidade de aprendizagem tanto para o aluno quanto para o
docente. Essa abordagem dialoga diretamente com o foco desta dissertagéo, ao
evidenciar que a clareza linguistica, a fidelidade conceitual e 0 uso de metodologias
significativas — especialmente no ensino das regras de sinais — sao essenciais para

reduzir a ocorréncia de erros e promover aprendizagens duradouras e significativas.

A resolugao de problemas e a pratica educativa: um desafio nas aulas de

matematica

Com a busca ainda com a palavra-chave para este mapeamento foi “matematica
ensino fundamental 2” foi encontrada a dissertagcdo de Zipora Gomes de Abreu
Barbosa (2020). O trabalho apresenta uma analise sobre o0 uso de situagcdes problema
no ensino da matematica, pretendendo compreender como um grupo de professores:
(1) percebe sua pratica pedagogica em relagdo a Resolugao de Problemas como
metodologia de ensino;(2) identificar como a Resolug¢ao de Problemas é utilizada pelo
grupo de professores; (3) criar possibilidades de incorporar a Resolugao de Problemas

como metodologia de ensino.
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Barbosa (2020, p.13) inicia destacando como a Resolug¢ao de Problemas é um
auxiliador no desenvolvimento matematico e nas relagcbes sociais “a partir do
conhecimento matematico é possivel potencializar o desenvolvimento da autonomia,
capacidade de desenvolver trabalhos coletivos e cooperativos além da capacidade de
resolver problemas.” E destaca que a resolugdo de problemas possibilita novas
descobertas diante dos desafios, que leva os discentes a utilizarem a criatividade para

0 encontro de novos caminhos para a resolugao.

Posteriormente, Barbosa (2020), alicergada pela definicdo do dicionario e de
Ferreira, caracteriza resolucdo como ato de resolver e problema como questdo
matematica nao resolvida ou de dificil resolugdo. Assim sendo a matematica € uma
importante ferramenta para a formagao, pois torna o sujeito capaz de compreender o

mundo onde vive.

Sobre os procedimentos utilizados em aula, Barbosa (2020, p. 17) ressalta o
ensino por repeticao “[...] o professor, detentor do saber, falava, o aluno repetia e a
aprendizagem ocorria por meio de memorizagdo.” Nota-se que o processo de
repeticdo conduz a memorizagao; por isso, torna-se fundamental que o professor seja
fiel aos termos matematicos no ensino das regras de sinais. E, muitas vezes, por meio
da repeticado realizada em sala de aula que os alunos memorizam essas regras e,
quando a linguagem utilizada ndo é adequada ou se afasta do rigor matematico, tais
repeticoes podem levar a consolidacédo de equivocos conceituais. Ja utilizar situacoes
problemas, especialmente quando se aproxima do cotidiano, facilitam a compreensao

e inclusive é uma orientagdo do PCN, que Barbosa (2020, p. 21) referéncia:

[...] a Resolucado de Problemas é uma importante estratégia de ensino.
Os alunos, confrontados com situagdes-problema novas, mas
compativeis com os instrumentos que ja possuem ou que possam
adquirir no processo, aprendem a desenvolver estratégia de
enfrentamento, planejando etapas, estabelecendo relagdes,
verificando regularidades, fazendo uso dos proprios erros cometidos
para buscar novas alternativas; adquirem espirito de pesquisa
aprendendo a consultar, a experimentar, a organizar dados, a
sistematizar resultados, a validar solucbes; desenvolvem sua
capacidade de raciocinio, adquirem autoconfianga e sentido de
responsabilidade; e, finalmente ampliam sua autonomia e capacidade
de comunicacgao e de argumentacgao (Brasil, PCN, 1998, p. 52).



48

Relacionando as situagdes problemas com PCN, Barbosa (2020, p.26) acentua

a importancia da contextualizagdo das situacdes, e que estas ampliam os

conhecimentos, e prepara para enfrentar novas situagoes.

A pratica mais frequente na Resolucdo de Problemas consiste em
ensinar um conceito, um procedimento ou técnica e depois apresentar
um problema para avaliar se os alunos sdo capazes de empregar o
que lhes foi ensinado. Para a maioria dos alunos, resolver um
problema significa fazer calculos com numeros do enunciado ou
aplicar algo que aprendam nas aulas. Desse modo o que o professor
explora na atividade matematica ndo é mais a atividade, ela mesma,
mas seus resultados, técnicas e demonstragées (BRASIL PCN, 1998,
p. 40).

Através da exploracdo de atividades de resolucdo de problemas os alunos

conseguem relacionar suas vivencias, e 0 que antes era apenas teoria, passa a fazer

sentido.

Langando o olhar para o papel do professor, Barbosa (2020, p.34) faz uma
analise de Tardif (2012, p.39):

O professor ideal é alguém que deve conhecer a matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacgao e da pedagogia e desenvolver um

saber pratico baseado na experiéncia cotidiana dos alunos.

A magnitude do papel do professor no processo de ensino aprendizagem, por

meio dele, “detentor” do conhecimento especifico e com o uso de metodologias

coerentes, € capaz de desenvolver saberes praticos. A escolhas das metodologias

pode ser facilitador ou inibidor neste processo. Barbosa (2020, p.35), traz para analise

o quadro de Tardif sobre os saberes dos professores.

Quadro 5- Os saberes dos professores

Saberes dos Professores

Fontes Sociais de
Aquisicao

Modos de Integracao no
Trabalho Docente

Saberes pessoais dos
professores.

A familia, o ambiente de
vida, a educacéao no sentido
lato, etc.

Pela historia de vida e pela
socializagao primaria.

Saberes provenientes da
formacéao escolar anterior.

A escola primaria e
secundaria, os estudos de
pos-graduagao nao
especializados, etc.

Pela formagao e pela
socializagao pré-
profissionais.

Saberes provenientes da
formacéo profissional para o

Os estabelecimentos de
formacéo de professores,

Pela formacéo e pela
socializagcao profissionais
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magistério.

os estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

nas instituicbes de
formacéo de professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho.

A utilizagéo das
“ferramentas” dos
professores: programas,

Pela utilizagdo das
ferramentas” de trabalho,

sua adaptacao as tarefas.

livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Saberes provenientes de Pela pratica do trabalho e
pela socializacéo

profissional.

A prética do oficio na escola
e na sala de aula, a

sua propria experiencia na | - aynerigncia dos pares, etc.

profissdo, na sala de aula e
na escola.

Fonte: Tardif (2012, p. 63).
Em analise, o saber profissional ndo contempla apenas a formagao do docente,
mas, todo seu historico de vivéncia escolar (inclusive como aluno) e pessoal. Assim

sendo, por vezes acaba por reproduzir heuristicas que fizeram parte de sua formacéo.

Barbosa realizou uma analise abrangente da metodologia de resolucéo de
problemas sob trés perspectivas distintas, concluindo que existe uma lacuna
significativa na formacao de professores em relagdo a esse tema, destacando a
fragilidade existente. No entanto, ele ressalta que é viavel incorporar essa metodologia
a pratica educativa e demonstra como a resolugdo de problemas pode ser uma

ferramenta valiosa para promover a reflexao entre os professores.

Ensino das operagées com numeros inteiros por meio de atividades

ludicas

Ainda considerando a palavra-chave “operagdes com numeros inteiros”, foi
analisado o artigo de Aline Maria Silva dos Santos, et al. (2021), que apresenta uma
reflexdo sobre o uso de atividades ludicas como estratégia pedagdgica no ensino de
Matematica. Para os autores, a aplicagéo de jogos e brincadeiras representa uma
contribuicao significativa para o processo de ensino e aprendizagem, especialmente

no contexto do ensino dos numeros inteiros.

Os pesquisadores observaram que o uso de jogos tem um impacto positivo na
condugao das aulas e no engajamento dos alunos, tornando o aprendizado mais
dindmico, motivador e eficaz. Esses recursos didaticos ndo apenas despertam o

interesse, mas também facilitam a compreensdo conceitual e a aplicacdo das



50

operagbes com numeros inteiros, favorecendo o raciocinio légico e o trabalho
cooperativo. A proposta pedagogica analisada pelos autores envolveu a
implementacdo de atividades ludicas no Ensino Fundamental, com o objetivo de

compreender suas contribuicdes no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo os autores, “o0 ensino e a aprendizagem de Matematica, considerados
historicamente complexos devido aos ‘pré-conceitos’ existentes em torno dessa area
de conhecimento, tém gerado crescente inseguranga e desinteresse nos alunos da
Educacao Basica” (Santos et al., 2021, p. 2). Esse contexto reforga a necessidade de
metodologias inovadoras e motivadoras, capazes de romper com praticas tradicionais

e estimular o protagonismo estudantil.

O artigo destaca ainda que “o desafio de ensinar Matematica se estende a
diversos objetivos de conhecimento, entre eles as quatro operag¢des fundamentais —
adicao, subtragao, multiplicagao e divisdo — quando aplicadas a numeros inteiros”, e
que muitos professores, “por vezes limitados quanto a recursos e/ou conhecimentos
de estratégias metodoldgicas inovadoras, acabam por utilizar apenas métodos

convencionais de ensino” (Santos et al., 2021, p. 2).

Nesse sentido, cabe ao professor a escolha dos procedimentos didaticos mais
adequados a realidade de sua turma. Entre esses procedimentos, 0s jogos se
destacam como importantes aliados na assimilacdo e na aquisicdo do conhecimento
matematico. Como afirma Alves (2001, p. 25)

[...] os jogos tém potencial para aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, uma vez que, a partir deles, o estudante
é motivado a trabalhar e pensar, descobrindo, reinventando,

desenvolvendo o senso critico e criativo, estimulando o raciocinio e
descobrindo novos conceitos.

Essa perspectiva é corroborada por Grando (2004, p. 25), ao afirmar que “o
jogo, pelo seu carater propriamente competitivo, apresenta-se como uma atividade
capaz de gerar situagdes-problemas provocadoras”. Assim, 0s jogos n&do apenas
promovem o aprendizado de conteudos, mas também fortalecem as relacdes
humanas, incentivam o trabalho em grupo, a solidariedade, a autonomia e o
pensamento critico, preparando os discentes para a compreensdo do mundo em que

vivem.
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Os autores ressaltam ainda que “[...] € necessario, portanto, compreendermos
que a utilizagao de diferentes recursos didaticos, entre eles os jogos e as brincadeiras,
pode ser extremamente importante no processo de aprendizagem da Matematica”
(Santos et al., 2021, p. 4). A analise dos dados coletados pelos pesquisadores
apontou desafios como a falta de dominio das operagdes basicas, dificuldades de
leitura e escrita, desmotivagao e auséncia de recursos pedagogicos adequados nas

escolas, fatores que impactam diretamente o desempenho dos alunos.

De forma geral, a pesquisa de Santos et al. (2021) evidencia que as atividades
ludicas constituem poderosos instrumentos de mediacao, capazes de tornar o ensino
da Matematica mais prazeroso, significativo e eficiente. Ao tornar as aulas mais
dinamicas e atrativas, os jogos e brincadeiras favorecem n&o apenas a compreensao
conceitual das operagcbées com numeros inteiros, mas também o desenvolvimento

social e cognitivo dos estudantes.

A modelagem torna o ensino e a aprendizagem de matematica

significativos

No mapeamento bibliografico realizado com a palavra-chave “matematica
ensino fundamental 1I”, foi identificada a dissertacdo de Maria Carolina Machado
Magnus (2021), que tem como objetivo analisar as descontinuidades historicas do
discurso de que a Modelagem Matematica torna o ensino e a aprendizagem da
Matematica mais significativos. A autora investiga como esse enunciado foi sendo
construido e transformado ao longo do tempo, até se consolidar como uma das

“verdades” mais recorrentes na Educacdo Matematica.

Magnus (2021) demonstra que, historicamente, a Modelagem Matematica foi
concebida como um método capaz de aproximar o conhecimento matematico da
realidade dos alunos, tornando-o mais compreensivel e relevante. Essa perspectiva
ja era defendida por Burak (1987, p. 13), para quem “a Modelagem Matematica propde
uma forma mais dindmica, mais viva para o ensino de matematica, procurando torna-

lo mais significativo para o aluno”.

De modo semelhante, Monteiro (1991, p. 110) afirma que “a busca por um
ensino de matematica com mais significado tem levado muitos educadores

matematicos a utilizarem a Modelagem Matematica no processo de ensino-
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aprendizagem dessa ciéncia”. Nessa mesma linha, Burak (1992, p. 94) reforga que,
no método da Modelagem, “a compreensdo e o significado de cada conteudo
adquirem uma dimensdao mais profunda através da propria construgcdo desse
conhecimento, tornando o ensino mais vivo, mais dinamico e extremamente

significativo para o aluno”.

Para Magnus (2021, p. 204), a modelagem se consolida, portanto, como um
discurso pedagoégico que defende a integracdo entre Matematica e realidade,
sustentando que o uso de situagdes cotidianas pode facilitar a aprendizagem e
promover o engajamento dos alunos. Nesse sentido, a autora destaca que a
modelagem “defende que o ensino de Matematica pautado em atividades
contextualizadas com os fatos do cotidiano tornaria sua aprendizagem mais

significativa, pois a realidade do aluno estaria relacionada com a Matematica escolar”.

Essa abordagem também favorece o trabalho interdisciplinar, reduzindo o
distanciamento entre a Matematica e o mundo real e amenizando as dificuldades dos
alunos. Assim, a modelagem é entendida como um instrumento de superagdo da
mecanizagao e da memorizagao, caracteristicas do ensino tradicional. Magnus (2021,
p. 205) observa que, como consequéncia do ensino baseado na repeticao, “[...] os
alunos nao se sentiam/sentem motivados a aprender os conhecimentos do curriculo

tradicional — ndo havia/ha significado na aprendizagem”.

A autora reforca que a aprendizagem significativa contribui para o
desenvolvimento de um aluno critico e autbnomo, capaz de interpretar o mundo e
atuar como sujeito transformador. Nesse sentido, “[...] aprender e usar a Matematica
deve fazer com que o aluno perceba, entre outras coisas, seu verdadeiro papel como

cidadao e transformador social” (Magnus, 2021, p. 207).

A dissertacdo conclui que a Modelagem Matematica, ao partir da realidade
concreta, oferece uma nova perspectiva de ensino, permitindo que praticas
tradicionalmente abstratas sejam reinterpretadas por meio de situagdes realisticas.
Magnus (2021, p. 214) sintetiza essa ideia ao afirmar que:

A aprendizagem significativa contribui para a superagdao de uma
aprendizagem mecanica, relacionada ao ensino tradicional. A

Modelagem, partindo da realidade, proporcionaria outra forma de
ensino e aprendizagem, retomando e reconfigurando o ensino de
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Matematica, fazendo com que as praticas abstratas fossem
repensadas a partir de praticas realisticas.

A autora também introduz o conceito de descontinuidades histéricas, referindo-
se as transformagdes pelas quais o discurso da Modelagem passou ao longo do
tempo. Inicialmente voltada a aprendizagem significativa e a aplicagdo pratica da
Matematica, essa abordagem evoluiu para incluir a formagéo de um aluno critico,
reflexivo e socialmente engajado, reafirmando o papel da Matematica como

instrumento de compreenséo e transformagao da realidade.

Em sintese, a pesquisa de Magnus (2021) reforca que o ensino significativo,
pautado na contextualizagao e na argumentacao, favorece a autonomia intelectual e
a construcdo de sentido — principios que convergem com os fundamentos desta
dissertagdo, ao defender que a linguagem precisa e a conexdo com o real sao
essenciais para a aprendizagem das regras de sinais e demais conteudos

matematicos.

Significado atribuido aos niumeros inteiros e suas operagées por estudantes
com deficiéncia visual: intervengcbes com material didatico manipulavel

alicergcado em nexos conceituais

No mapeamento bibliografico realizado a partir da palavra-chave “regra de
sinais”, foi identificado o artigo de Natali Angela Felipe, Sani de Carvalho Rutz da Silva
e Maria lvete Basniak (2020), que investiga o significado atribuido aos numeros
inteiros e suas operacgdes por estudantes com deficiéncia visual, utilizando materiais
didaticos manipulaveis baseados em nexos conceituais. O estudo destaca a
importancia da adaptacdo dos métodos e recursos de ensino da Matematica para o
publico cego, buscando promover autonomia cognitiva e compreensao conceitual por

meio da experiéncia tatil e simbdlica.

Vale ressaltar que o Soroban dos Inteiros, instrumento central na pesquisa, é
uma adaptacao do abaco japonés, originario da China, amplamente utilizado como

recurso pedagdgico para o ensino de calculo. Os resultados apontaram que:

o Soroban dos Inteiros, baseado nos fundamentos conceituais da
civilizagdo chinesa, aliado as tarefas elaboradas para seu uso e
manipulagdo, proporcionou uma observacdo mais clara das
transformacgdes das quantidades nas operacodes, especialmente em
movimentos opostos (Felipe; Silva; Basniak, 2020, p. 3).
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A pesquisa de intervencdo evidenciou que o uso desse material permitiu aos
alunos compreenderem de maneira concreta as relagdes entre numeros positivos e
negativos, favorecendo a construgdo dos significados operatérios das operagdes.
Essa abordagem foi essencial para consolidar o entendimento de que adicionar um
numero negativo equivale a subtrair, e subtrair um numero negativo equivale a
adicionar, o que, por consequéncia, levou a atribuigdo de sentido e validagao da regra

de sinais nas operagdes de multiplicacdo de numeros inteiros.

Os autores ressaltam que, ao selecionar, adaptar ou construir materiais
didaticos manipulaveis, é imprescindivel optar por aqueles que mantenham fidelidade
matematica e favoregam a abstracao conceitual. Conforme defendem Kaleff (2016) e
Sa (2007):

[...] o material ndo deve provocar rejeicdo ao manuseio e ser resistente
para que nao se estrague com facilidade e resista a exploracgao tatil e
ao manuseio constante. deve ser simples e de manuseio facil,

proporcionando uma pratica utilizacdo e nao deve oferecer perigo para
os alunos. (Sa; Campos; Silva, 2007, p. 27)

Corroborando essa perspectiva, Turrioni e Perez (2012, p. 61) afirmam que “o
material concreto facilita a observacédo e a analise, desenvolve o raciocinio légico,
critico e cientifico, € fundamental para o ensino experimental e é excelente para

auxiliar o aluno na construcao de seus conhecimentos.”

Além do aspecto material, o estudo ressalta a importadncia da linguagem
utilizada pelo professor, destacando a necessidade de empregar termos
matematicamente precisos, de modo a evitar interpretacoes errébneas. Nesse sentido,
Moysés (2012, p. 39) reforga que

o sentido de uma palavra depende da forma com que esta sendo
empregada, isto é, do contexto em que surge. O seu significado, no

entanto, permanece relativamente estavel, formado por enlaces que
foram sendo associados a palavra ao longo do tempo.

Essa compreensao linguistica & essencial, pois o significado atribuido aos
termos matematicos se relaciona diretamente a capacidade de abstracdo e
generalizagao dos conceitos, conforme o nivel de desenvolvimento cognitivo de cada
aluno. Assim, a clareza e a adequagdo da linguagem docente tornam-se

determinantes para uma aprendizagem significativa e inclusiva.



55

Em sintese, o artigo de Felipe, Silva e Basniak (2020) demonstra que o uso de
materiais manipulaveis, como o Soroban dos Inteiros, aliado a precis&o da linguagem
docente, contribui para a construcédo de significados mais profundos sobre os
numeros inteiros e suas operagdes. Essa abordagem nao apenas favorece a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual, mas também se apresenta como
uma pratica pedagdgica inovadora que pode beneficiar todos os estudantes, ao

articular o concreto e o abstrato na formagao do pensamento matematico.

Compreender o papel da linguagem simbdlica e verbal na interpretacao

matematica

Na segunda subsecéo, os estudos foram organizados a partir do objetivo de
compreender o papel da linguagem simbdlica e verbal na interpretagdo matematica.
Esse conjunto de trabalhos dialoga diretamente com o presente estudo, ao evidenciar
que a forma como os conteudos sdo apresentados, explicados e verbalizados
influencia significativamente a constru¢ao do conhecimento matematico. Observa-se
qgue o uso recorrente de determinadas expressoes, muitas vezes consolidadas pela
pratica e pela tradicdo docente, pode favorecer a memorizacdo mecanica, mas
também pode gerar equivocos conceituais quando ndo ha rigor na leitura e na

explicacado dos simbolos matematicos.

Argumentacgao no ensino de operagées com numeros inteiros

A partir da palavra-chave “operagdes com numeros inteiros”, foi localizada a
dissertagao de Evelyn dos Santos Nascimento (2022), que analisa a argumentagao
como estratégia de ensino e aprendizagem nas operagdes com numeros inteiros. A
autora evidencia as disparidades existentes nas abordagens didaticas, destacando
que a adicdo e a subtracdo costumam ser ensinadas de forma contextualizada,
enquanto a multiplicacdo e a divisdo frequentemente se reduzem a exposigao de

regras, desprovidas de fundamentagao conceitual.

Nascimento (2022) observa, ainda, que os materiais didaticos disponiveis nem
sempre oferecem uma cobertura adequada sobre o tema, limitando-se a aplicacao
mecanica das regras de sinais. Essa constatag&o corrobora a critica de que o ensino
das operacdes multiplicativas e divisorias tende a ser conduzido de forma nao

ortodoxa, levando a ndo assimilacao conceitual por parte dos estudantes.
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O objetivo central do estudo é analisar o papel do professor como mediador do
conhecimento e o livro didatico como instrumento de apoio pedagdgico, destacando
que ambos devem favorecer a compreensao significativa dos conceitos. Para isso, a
autora realizou uma analise de onze obras didaticas e aplicou questionarios e
entrevistas semiestruturadas com quatro professores da rede publica do Ensino

Fundamental.

Nascimento (2022, p. 18) ressalta a importédncia da escolha coerente das
expressodes utilizadas na explicagdo dos conteudos, pois a linguagem docente pode
modificar a forma como os alunos constroem significados: “Em um contexto publico,
a argumentacgao configura-se como uma importante ferramenta social, na medida em
gue um bom argumento pode ter forga suficiente para interferir em escolhas, construir

e modificar concepgdes.”

A autora recupera também o contexto histérico do surgimento das regras de
sinais, citando Diofanto de Alexandria como uma das primeiras referéncias a
formalizagdo do conceito:

Mas é na Grécia, por volta do século Ill d.C., que emergem pela
primeira vez as regras de sinais com os numeros inteiros, a partir de
uma afirmacao redigida por Diofanto de Alexandria, em sua Aritmética
6: “o que esta em falta multiplicado pelo que esta em falta da o que é
positivo; enquanto que o que esta em falta multiplicado pelo que é

positivo, da o que estd em falta (Diofanto apud Glaser, 1985, apud
Nascimento, 2022, p. 23).

Inicialmente, os numeros negativos foram associados a dividas, enquanto os
positivos representavam fortunas, relagcao que servia de base para contextualizacbes
iniciais. Partindo dessa concepgao, Nascimento (2022) reforga que decorar regras
nao é suficiente — é preciso compreender a légica subjacente a elas e relaciona-las

a situagdes concretas.
Citando Rocha Neto (2010, p. 54), a autora destaca:

[...] os procedimentos e métodos usados pelos professores que
priorizam o ensino para a memorizagao de regras e o predominio de
solugdo de exercicios mais que a compreensdo dos conceitos por
parte dos alunos” tem, em parte, relacbes com as dificuldades
apresentadas pelos alunos.

Essas dificuldades poderiam ser minimizadas, segundo Nascimento (2022, p.
36), se os docentes explorassem situagdes cotidianas e significativas como ponto de

partida: “Ministrar aulas sobre os numeros inteiros tornou-se uma dificuldade para
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Silva (2012), ao perceber a falta de entendimento de seus alunos em relacéo a tal

conteudo.”

A autora observa que, por serem mais facilmente comparaveis a situagdes
concretas, a adicdo e a subtracdo de inteiros sdo mais bem compreendidas. Ja a
multiplicagdo e a divisdo tendem a ser ensinadas por repeticdo impositiva, muitas
vezes agravada pelo uso de expressdes equivocadas, como ‘mais com menos é

menos” ou “menos com menos € mais”, sem a devida contextualizagao conceitual.

De acordo com Nascimento (2022, p. 72), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998) orientam que o ensino da multiplicacdo e da divisdo com
inteiros seja conduzido a partir da exploragdo de regularidades numeéricas, e nao
apenas por meio de memorizagao:

Para o ensino da multiplicacéo e divisdo, o documento aponta o estudo
de um problema historico, a partir do calculo da area de um retangulo
e por meio da construgdo de uma tabela com a multiplicacdo entre
numeros positivos e positivos, positivos e negativos e negativos e
negativos. A inferéncia das regras de sinais a partir desta proposta

ocorreria através da observacdo de regularidades em uma série
numeérica.

Nessa perspectiva, o trabalho de Nascimento se aproxima desta dissertagao
ao criticar a repeticdo mecanica e o uso de frases feitas, ressaltando a importancia de
praticas argumentativas que levem a compreensao. A autora enfatiza a necessidade
de abordagens didaticas que valorizem a légica interna da matematica e conectem o

conteudo aos conhecimentos prévios dos alunos.
Nascimento (2022, p. 39) cita Régo (2014) para reforgar essa analise:

Como se os numeros com sinais opostos tenham resultado negativo e
numeros com sinais iguais dé [sic] o resultado positivo. No que toca a
multiplicagao e a divisdo com os numeros inteiros, verificou-se falhas
advindas da falta de dominio dos algoritmos dessas operagdes
(incluindo-se a tabuada multiplicativa) ou das regras de sinais, ao néo
conseguirem determinar o sinal da resposta final.

Entre as sugestbes apresentadas, a autora propde o uso de tabelas e
contextualizacbes, especialmente com situacdes financeiras, para favorecer a
compreensao. Nascimento (2022, p. 77) observa que:

A primeira sugestdo argumentativa para a abordagem da multiplicagéo

entre nimeros inteiros revela-se na dimensao contextual, utilizando as
relacdes financeiras [...]. A segunda proposta
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consiste na extensdo da tabuada de multiplicagdo com os numeros
naturais, englobando, agora, os negativos.

A autora justifica que o uso de padrbes de generalizagao permite aos alunos
observarem regularidades e construir as regras de sinais a partir da légica das
operagoes:

Os conhecimentos acerca da adicdo e subtracdo com os numeros
inteiros serao importantes na construgao da sequéncia dos resultados
e é a partir desta sucesséao e do padrao por ela formada que as regras
de sinais podem ser observadas e justificadas [...]. Ao completar a
tabela, o aluno poderia chegar a conclusdo que a multiplicagao entre
termos positivos resulta em um produto de valor positivo — como ja era

conhecido — e que a multiplicacdo entre termos com sinais opostos
resulta em um valor negativo. (Nascimento, 2022, p. 77-78).

Conclui que o uso de tabelas pode ser auxiliador na abordagem do conteudo.
Nascimento (2022, p. 78) “Por fim, apds o preenchimento da tabela, seria possivel
chegar a conclusao que a multiplicagao entre dois numeros negativos resulta em um
valor positivo.” E acrescenta “Por fim, as regras de sinais na divisdo entre os numeros
inteiros procedem das regras obtidas com a multiplicagao, por essas operagdes serem

inversas”.

Assim, a analise demonstra que a argumentacdo, quando articulada a
contextualizacdo e a exploragcao de regularidades, favorece a compreensao das
regras de sinais, tornando o aprendizado mais significativo e menos dependente de

memorizagao.

Nascimento (2022) conclui que a auséncia de repertorios didaticos
diversificados compromete o ensino das operagdes com numeros inteiros e que ha

dois padrdes distintos de abordagem docente:

1. Nas operacdes de adigao e subtragéo, predomina a argumentacgao justificativa,

com uso de exemplos contextualizados;

2. Nas operagcbes de multiplicacdo e divisdo, prevalece a argumentacio

explicativa, centrada na repeticdo de regras e desprovida de fundamentacao.

A autora reitera que expressdes cristalizadas, como “menos com menos é

mais”, devem ser revistas a luz da argumentacgao didatica, de modo que o discurso
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docente passe a favorecer o raciocinio e a significagdo conceitual, e ndo apenas a

reproducgao verbal de formulas.

Menos com menos é menos: a importancia da fala do professor na

aprendizagem das operagdes com numeros inteiros

No artigo “Menos com menos € menos: a importancia da fala do professor na
aprendizagem das operagdes com numeros inteiros”, Adriano Souza dos Santos e
Tatiana Dias Silva (2020, n. p) investigam como a linguagem utilizada pelo professor
de Matematica pode interferir diretamente na compreensédo dos alunos acerca das
operagbes com numeros positivos e negativos. Os autores relatam que, em
experiéncias de sala de aula, “alunos diferentes cometiam o mesmo equivoco ao
realizar operagdes com o0s numeros positivos e negativos”. Um erro frequente
observado € que, “na adigdo de dois ou mais numeros negativos, oS mesmos

colocavam o resultado positivo”.

Ao analisar a fala dos professores durante a explicagdo dos conteudos, os
autores identificaram um erro semantico recorrente: o uso da palavra “com” associada
a multiplicagao. Essa forma coloquial de comunicagédo, embora comum, induz o aluno
a interpretagdes equivocadas sobre o conceito matematico. Assim, o estudo teve
como objetivo analisar como a fala do professor de Matematica influencia o processo

de aprendizagem dos alunos.

Os autores ressaltam que o ensino e a aprendizagem matematica sdo um
fendmeno complexo. O desinteresse e o baixo desempenho da maioria dos alunos
por esta disciplina é algo evidente. E este problema esta relacionado a diversos
fatores, como a qualificacado profissional dos professores, a metodologia empregada
em sala de aula, os recursos disponibilizados pela escola, dentre outros. Mas um fator
pouco citado ao se tratar deste tema é a forma como o professor ‘fala’ ao abordar

determinado conteldo.

Do ponto de vista tedrico, Santos e Silva (2020, n. p) fundamentam sua analise
em Hillesheim e Moretti (2020), que afirmam que “[...] do ponto de vista matematico,
a regra dos sinais ndo causa nenhuma dificuldade ou estranheza, porém, do ponto de
vista didatico-pedagdgico muitos obstaculos ainda precisam ser superados”. Essa

observacao evidencia que as dificuldades dos alunos nao se
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encontram na estrutura légica da Matematica, mas na forma como ela é mediada

linguisticamente pelo professor.
Em muitas situagdes:

Para o professor ‘¢ mais facil’ falar ‘com’ do que falar ‘vezes’ ou
‘dividido’, caso esteja trabalhando com a divisdo. Ao se abordar a
multiplicacdo e divisao de numeros inteiros no jogo de sinais, 0
professor fala ‘mais com mais é mais’ e ‘menos com menos € menos’
(Santos e Silva, 2020, n. p).

Essa simplificagdo verbal, embora parega inofensiva, acaba gerando uma

incongruéncia semantica que afeta o entendimento conceitual do aluno.

Como destacam Hillesheim e Moretti (2020, p. 106), “[...] a congruéncia
semantica ocorre quando o aluno reconhece facilmente o objeto matematico, e
quando esse reconhecimento ndo ocorre facilmente, entdo ndo ha congruéncia
semantica”. Assim, a compreensdo matematica depende ndo apenas da
apresentacdo formal dos conceitos, mas da clareza e precisdo da linguagem
empregada na mediagao didatica. Santos e Silva (2020) também enfatizam que

[...] aprender Matematica € uma tarefa dificil para a maioria dos alunos.
E dever do professor buscar a melhor forma de trabalha-la em sala de
aula para que 0s mesmos possam compreendé-la o maximo possivel.
Facilitar a aprendizagem matematica ndo é uma tarefa facil e, nessa

busca por simplificagdo, o professor pode equivocar-se, induzindo os
alunos ao erro.

O artigo reforga ainda a relevancia de compreender o processo de abstracao
cognitiva. Segundo Palhares (2008, p. 109):
Para Piaget o raciocinio lI6gico-matematico é o produto da atividade do
sujeito que avanga em seu pensamento por meio da abstragao
reflexiva, a qual procede das coordenagbes mais gerais das agdes de
classificar, ordenar e colocar em correspondéncia, sendo a base do
conceito de niumero e das regras aritméticas. No inicio estas acdes
dependem do objeto concreto, mais tarde, com a evolugdo do

pensamento, o sujeito pode prescindir do concreto e pensar de forma
abstrata.

Assim, quando a linguagem do professor reduz o conceito a um enunciado
meramente memorizavel, ela impede o aluno de desenvolver o raciocinio abstrato

necessario a compreensao das operagées com numeros inteiros.

Dessa forma, a pesquisa de Santos e Silva (2020) evidencia que a fala do
professor exerce papel decisivo na formagdo dos significados matematicos. A
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comunicacgao imprecisa, especialmente quando reproduzida de modo coloquial e
desvinculada do contexto conceitual, pode comprometer a aprendizagem e perpetuar
equivocos. Portanto, € fundamental que o professor de Matematica utilize uma
linguagem precisa, conceitualmente adequada e pedagogicamente intencional, de
modo a favorecer a congruéncia semantica e promover uma aprendizagem mais

significativa.

Reflexdes sobre praticas pedagoégicas mais adequadas a promog¢ao de uma

aprendizagem significativa

A terceira subsecdao contempla pesquisas que promovem reflexdes sobre
praticas pedagdgicas mais adequadas a promog¢ao de uma aprendizagem
significativa. Esses estudos permitem compreender que a aprendizagem nao ocorre
apenas pela exposi¢cado do conteudo, mas pela forma como o professor organiza sua
aula, planeja suas intervengdes e estabelece relagbes entre o conhecimento
matematico e a realidade dos alunos. Nesse sentido, destaca-se a importancia de
praticas que favoregam a compreensdo, a argumentagao e a participagao ativa dos
estudantes, aspectos fundamentais para superar dificuldades histéricas no ensino da

Matematica

Numeros inteiros: uma proposta de tratamento para o ensino
fundamental a partir das ideias de Descartes e Hilbert

No mapeamento bibliografico realizado com a palavra-chave “regra de sinais”,
foi identificada a dissertacao de Jodo Paulo Chiarotti (2016), cujo objetivo é apresentar
uma proposta de abordagem histérica e conceitual para o ensino do conjunto dos
nuameros inteiros, conteudo fundamental no curriculo do 7° ano do Ensino
Fundamental. O autor analisa os principais problemas observados no ensino e na
aprendizagem desse tema, buscando identificar justificativas tedricas e metodolégicas

para as dificuldades enfrentadas pelos alunos ao operar com numeros inteiros.

Segundo Chiarotti (2016, p. 16-17), dependendo da operagao a ser realizada,
o sinal do resultado pode parecer evidente; contudo, essa clareza nao se estende a

todas as operagdes. Para sustentar essa reflexao, o autor cita Teixeira (1993):

Quando o operador multiplicativo € positivo, a assimilacéo é facil,
porque é possivel até usando modelos mostrar que 2.( —5) ou 2.(+5)
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significa repetir duas vezes o numero dentro de sua regido: ao
multiplicar negativo o resultado permanece na regido negativa,
valendo o mesmo para o positivo. Entretanto, quando o operador
multiplicativo € negativo n&o é possivel simplesmente imaginar
numeros que se multiplicam na mesma regido, mas, além disso, que
0 operador transforma o resultado obtido, mudando-o de regido, ou
seja, —2.(+5) = —10 e —2.(-5) = +10 (Teixeira, 1993, p. 65).

O problema realmente aparece no produto de dois fatores que sao
negativos, pois, ndo é mais possivel manter a estrutura didatica usada
até entdo e o professor acaba modificando-a, pois ao que tudo era
claro e légico, agora vem a tona asensacao de estar usando algo
outorgado pela forga.

O autor observa que o problema conceitual se torna mais evidente quando se
trata do produto de dois fatores negativos, momento em que o professor tende a
recorrer a regras mnemaonicas ou analogias informais, como forma de compensar a
auséncia de uma justificativa logica acessivel ao aluno. Esse tipo de simplificagao,
embora beme-intencionado, pode gerar heuristicas didaticas que dificultam a

compreensao conceitual do conteudo.

Entre os exemplos citados por Chiarotti (2016. P.17), destaca-se a chamada
‘regra da amizade”, amplamente utilizada em salas de aula:

A “regra da amizade” utiliza-se de uma convengéo ao estabelecer
gue se ser amigo vale o sinal (+) e inimigo vale o sinal negativo (-)
entao:

Amigo (+) do meu amigo (+) € meu amigo (+), ou seja, (+).(+) = (+)
Amigo (+) do meu inimigo (—) € meu inimigo (-), ou seja, (+).(=) = (-)

Inimigo (—) do meu amigo (+) € meu inimigo (=), ou seja, (-).(+) = (-)
Inimigo (—) do meu inimigo (—) € meu amigo (+), ou seja, (-).(-) = (+)

Por tais razbes, observamos alunos ja no Ensino Médio
apresentando dificuldades em operar com numeros negativos,
apesar do conhecimento das regras de sinais (Lisboa, 2013).

Embora essa regra facilite a memorizagdo das operagdes, ndao promove o
entendimento conceitual dos numeros inteiros e pode reforcar conceitos erroneos.
Conforme destaca Lisboa (2013), tais analogias, assim como as expressdes “mais
com menos é menos” ou “menos com menos € mais”, tornam-se atraentes, porém
limitadas, pois ndo contribuem para a assimilagdo do raciocinio légico-matematico que

sustenta a regra de sinais.
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Chiarotti (2016) também contextualiza historicamente a construgéo do conjunto
dos numeros inteiros, lembrando que os conhecimentos fundamentais comegaram a
ser formulados nos trabalhos de Carl Friedrich Gauss (1777-1855). Retomando a
analise de Glaeser (1981), o autor lista os seis obstaculos histérico-epistemoldgicos

enfrentados no desenvolvimento desse conceito:

Cabe-nos relembrar os seis obstaculos histérico-epistemoldgicos
observados em Glaeser (1981) sobre o desenvolvimento dos nimeros
inteiros:

1. Inaptiddo para manipular quantidades isoladas;

2. Dificuldade em dar sentido a quantidades negativas isoladas;

3. Dificuldade em unificar a reta numérica. Isto se manifesta, por

exemplo, quando se insiste nas diferencgas qualitativas entre as

quantidades negativas e os numeros positivos; ou quando se
descreve a reta como uma justaposi¢cdo de duas semirretas
opostas com sinais heterogéneos; ou quando nao se

consideram simultaneamente as caracteristicas dindmicas e

estaticas dos numeros;

Ambiguidade dos dois zeros: zero absoluto e zero origem;

Estagnacgao no estagio das operacdes concretas (em confronto

com o estagio das operacdes formais). E a dificuldade de

afastar-se de um sentido “concreto” atribuido aos seres
numeéricos;

6. Desejo de um modelo unificador. E a intencdo de fazer
funcionar um “bom” modelo aditivo, igualmente valido para
ilustrar o campo multiplicativo, em que esse modelo é
inoperante (Teixeira, 1993, apud Chiarotti, 2016, p. 75-76).

o s

A partir dessa analise, Chiarotti (2016) evidencia as dificuldades histéricas e
cognitivas relacionadas a compreensao e a disseminagao dos numeros negativos. O
autor propde, entdo, estratégias pedagdgicas baseadas em uma abordagem

conceitual e historica, buscando superar os obstaculos que persistem no ensino atual.

Suas propostas enfatizam que o tratamento dos numeros inteiros deve ir além
da aplicagdo mecénica de regras, promovendo a reflexdo sobre o significado dos
sinais nas operagbes e o papel das representacdes graficas e segmentares na
construgcdo do conceito. Assim, a dissertagcdo contribui para o campo da Educagao
Matematica ao oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos que auxiliam o docente
na mediacgao significativa dos conceitos de adi¢cao, subtracdo, multiplicacéo e divisao

de ndmeros inteiros.
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Motivacdao no ensino de matematica: um perfil de como professores de
matematica da rede publica e privada desenvolvem as crencgas de autoeficacia

de seus alunos

A palavra-chave utilizada para este mapeamento foi “matematica ensino
fundamental 2”. Entre os trabalhos identificados, um dos que mais se aproximam do
tema investigado nesta dissertagcéo é o de Tiago Viana Costa (2019), que analisou as
percepgdes de professores de Matematica sobre o desenvolvimento de cada uma das
fontes de crencgas de autoeficacia. O autor traca um perfil das praticas docentes tanto
na rede publica quanto na privada, observando que os professores empregam uma
variedade de estratégias com potencial motivador, relacionadas as quatro fontes de

autoeficacia.

Entretanto, Costa (2019) evidencia que os docentes das escolas publicas
enfrentam maiores desafios e limitagdes, especialmente quanto ao nivel de
conhecimento dos alunos e as questbes comportamentais em sala de aula. Tais
fatores influenciam diretamente as metodologias adotadas e, consequentemente, o

processo de aprendizagem.

Em seu embasamento tedrico, o autor destaca o valor educacional da crencga
na autoeficacia, apresentando-a como uma ferramenta de grande potencial
motivacional. Segundo Costa (2019, p. 29-30):

As experiéncias vicarias ocorrem quando observamos pessoas que
consideramos modelos de comportamento. Ao observarmos pessoas que
julgamos semelhantes a nés podemos avaliar seus comportamentos e
interpretar nessas informagdes se somos ou nao capazes de realizar os seus
feitos.

Além de modelo motivacional, as experiéncias vicarias constituem também um
modelo social, pois envolvem a vivéncia indireta de situa¢des por meio da observacgao.
Essa dimensao é particularmente relevante na relagdo professor-aluno, na qual, de
cordo com Costa (2019, p. 30), “as experiéncias vicarias, para serem realmente
efetivas, ndo dependerdao apenas da observagao, mas necessitardao de uma real

comprovagao.”

Na mesma linha, o autor destaca o papel da persuasao verbal como elemento

motivacional:
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As persuasodes verbais sao informagdes, opinides, incentivos, que
sdo externos as pessoas e que podem influenciar suas percepcgbes
sobre o0 que sao capazes de realizar com sucesso. Um fator importante
para que as persuasdes verbais sejam efetivas é a credibilidade de
quem as emite. Ao receberem incentivos verbais, as pessoas podem
ter sua motivagdo incrementada, podendo desprender um maior
esforgco na atividade realizada (Costa, 2019, p. 29-30).

Nessa perspectiva, observa-se que as frases e expressodes utilizadas nas
interagdes interpessoais em sala de aula podem interferir diretamente na percepgao
e nas conexdes cognitivas dos alunos, afetando o modo como compreendem os
conteudos. Assim, a utilizacdo inadequada de termos conceituais pode comprometer

0 processo de ensino e aprendizagem.

Costa (2019, p. 130) evidencia também a relevancia dos elogios e incentivos
positivos no desenvolvimento conceitual dos estudantes: “Estes professores
ressaltaram para seus alunos a importancia da dedicagao para os estudos e quando
elogiaram ou informaram seus progressos o fizeram ou individualmente ou
coletivamente.” Essas estratégias, embora analisadas no contexto da motivacao e da
autoeficacia, podem ser amplamente aplicadas ao ensino de diferentes conteudos
matematicos, inclusive no ensino das regras de sinais, em que a linguagem e o reforgo

positivo desempenham papel fundamental para a compreensao conceitual.

A analise realizada por Costa (2019) conclui que os professores da rede publica
demonstram enfrentar maiores limitagdes estruturais e pedagogicas do que os da rede
privada, principalmente no que diz respeito ao nivel de conhecimento e ao
comportamento dos alunos. Essas limitagdes impactam a escolha de atividades e
metodologias de ensino, influenciando diretamente o modo como os docentes
proporcionam experiéncias de éxito, experiéncias vicarias e persuasdes verbais.
Ainda assim, o autor ressalta que, de modo geral, professores de ambas as redes de
ensino adotam praticas potencialmente motivadoras, buscando fortalecer a
autoconfianga e o engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem

matematica.
O ensino de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental

Ao pesquisar sobre a palavra-chave “Ensino de Matematica”, analisou-se a
dissertagdo de Renata Dantas de Santana (2021), a qual apresenta uma visao



66

abrangente sobre o percurso formativo e profissional dos professores de Matematica.
A autora discute as concepgdes docentes acerca do ensino da disciplina, os desafios
ja enfrentados e aqueles que ainda requerem superagao. Além disso, examina a
relacao entre a Matematica e o processo de aprendizagem dos alunos, destacando

como as praticas pedagdgicas influenciam o desempenho escolar.

Na secado intitulada “Proposta de Ensino”, Santana (2021) analisa as
percepgdes dos professores em relagdo aos recursos didaticos, metodologias e ao
planejamento docente, ressaltando como essas escolhas impactam a qualidade do
ensino e a construgdo do conhecimento matematico. Também s&o apresentadas
sugestdes voltadas ao aprimoramento das praticas educativas, evidenciando a

necessidade de uma formacgao continua e de reflexdes sobre o fazer docente.

A autora também enfatiza as estratégias de ensino utilizadas pelos professores
e os desafios enfrentados no cotidiano escolar, permitindo refletir sobre como tais
fatores interferem na aprendizagem e no desempenho dos alunos, especialmente nas
avaliacbes externas realizadas entre 2011 e 2020. Com base em Santana (2021, p.
88—-89), observa-se a necessidade de investir em uma proposta de formacgao
continuada voltada aos professores de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental — n&o apenas da escola pesquisada, mas de toda a rede de ensino —
, de modo que, em conjunto, possam se apropriar de recursos didaticos diversificados,
como o uso de jogos, aproximando a Matematica do cotidiano dos alunos e
despertando neles o desejo de participar, interagir e aprender. A autora destaca ainda
que os docentes se mostram receptivos a esse tipo de formacéao, indicando que
intervengdes periddicas na area de Matematica poderiam contribuir para ampliar e
fortalecer o trabalho pedagdgico desenvolvido coletivamente. Nessa perspectiva,
Santana (2021) defende a implementagéo de uma proposta de formagao continuada
voltada aos professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, ndo
restrita a uma unica escola, mas estendida a toda a rede de ensino. A autora enfatiza
a importancia da apropriagdo de recursos didaticos, como a utilizagédo de jogos e
estratégias que aproximem a Matematica do cotidiano dos estudantes, favorecendo o
interesse, a participacgao e a interacdo em sala de aula. Além disso, evidencia que os
professores participantes demonstraram abertura para esse processo formativo,

sugerindo a realizagao constante de intervengdes na
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area, a fim de que, em colaboracdo com seus pares, possam ampliar e qualificar o

trabalho que ja vem sendo desenvolvido.

Com base nessa perspectiva, reforca-se a importancia da Matematica na
Educagao Basica, disciplina que desempenha um papel essencial na formagao
integral dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio logico, da
autonomia intelectual e da capacidade critica. Assim, compreender a relagao entre o
ensino da Matematica e a aprendizagem dos alunos ¢é indispensavel para promover

uma educacédo de qualidade, inclusiva e socialmente significativa.

Saberes docentes de professores de matematica nos anos finais do

ensino fundamental

A dissertagdo de Vangela Azevedo dos Santos (2023), intitulada Saberes
docentes de professores de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental,
também foi localizada pela palavra-chave “Ensino de Matematica”. Ela apresenta uma
analise aprofundada sobre os saberes que orientam e estruturam a pratica
pedagogica dos professores de Matematica. O estudo evidencia que a docéncia nao
se limita a aplicagédo de métodos pedagogicos, mas se constitui como um processo
formativo e catalisador de conhecimento, no qual o professor € constantemente
moldado pelas experiéncias vividas em sala de aula e pelos contextos educacionais

nos quais esta inserido.

De acordo com Santos (2023), a pratica docente é entendida como um
movimento reflexivo, que envolve tanto o conhecimento adquirido na formacéo inicial
guanto aquele que emerge da experiéncia cotidiana. Essa concepg¢éo dialoga com
Tardif (2014), para quem os saberes docentes sao temporais, sociais e pessoais,
resultantes da interacao entre a formacao, a pratica e a experiéncia. Assim, o trabalho
de Santos permite compreender como esses saberes sdo mobilizados, ressignificados
e transformados no exercicio da profissdo docente, configurando um processo

continuo de desenvolvimento profissional.

A pesquisa de Santos (2023) esta organizada em trés eixos principais: (i) 0s
saberes docentes na formacao inicial, que envolvem o percurso formativo e as
motivagdes que conduzem a escolha pela docéncia; (ii) os saberes constituidos e
mobilizados nas praticas de sala de aula, que se expressam nas estratégias de

ensino, nas interagdes com os alunos e nas tomadas de decisdo pedagdgicas; e (iii)
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os saberes da experiéncia, que se consolidam na vivéncia cotidiana e contribuem para

a identidade profissional e a melhoria do ensino da Matematica.

Os resultados apontam que a atuacdo dos professores em sala de aula é
permeada pela mobilizacdo de saberes diversos, tanto aqueles provenientes da
formagdo inicial quanto os construidos a partir de suas realidades, contextos e
experiéncias pessoais. Essa articulagao entre teoria e pratica evidencia o carater
reflexivo e transformador da docéncia, conforme defende Schén (2000), ao conceber

o professor como um profissional que pensa sobre sua acéo e aprende por meio dela.

Desse modo, a dissertacdo de Santos reforca a ideia de que o ensino da
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental € um espaco de constante
reconstrugcdo de saberes. O professor € peca central no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica, especialmente quando se trata de conteudos que
exigem abstracdo e compreensao conceitual, como as regras de sinais. E ele quem
da significado ao conteudo, traduzindo a linguagem matematica em experiéncias
acessiveis e conectadas ao cotidiano dos alunos. Sua atuagao ultrapassa a simples
transmissao de conhecimento — ela envolve sensibilidade, escuta e a capacidade de
compreender o ritmo e as dificuldades de cada estudante. A valorizagcao da formagao
docente, tanto inicial quanto continuada, é indispensavel para que o professor possa
aliar o dominio do conteudo a didatica e a mediagcdo pedagdgica. Nesse sentido
Santos (2023, p. 111) ao citar Gatti:

O professor ndao é descartavel, nem substituivel, pois, quando bem
formado, ele detém um saber que alia conhecimento e conteudo, a
didatica e as condigbes de aprendizagem para segmentos

diferenciados. Educacdo para ser humano se faz em relagbes
humanas proficuas. (Gatti, 2016, p. 164)

Essa concepcgao reforca que o verdadeiro ensino de matematica nasce do
encontro entre o conhecimento técnico e o compromisso humano, onde o professor

atua como elo entre o saber cientifico e a aprendizagem significativa.

Habilidades matematicas na resolucao de problemas: anadlise da

compreensao de futuros professores

No mapeamento bibliografico realizado com a palavra-chave “matematica

ensino fundamental II”, foi identificada a dissertacao de Marcelo Carlos de Proenca
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(2021), que analisa a compreensao das habilidades matematicas (HM) por futuros
professores durante o processo de formacéo inicial. O estudo evidencia que, no inicio
da graduagdo, poucos licenciandos compreendiam o conceito de habilidade

matematica, havendo confusdes entre habilidades e conhecimentos matematicos.

Proenga (2021) observa que, ao longo da formacao, a compreensédo dessas
habilidades se amplia conforme os estudantes sdo expostos a diferentes
metodologias e praticas de ensino, sobretudo as que envolvem resolugdo de
problemas contextualizados. Ainda assim, o autor ressalta a necessidade de formacao
continuada para que os professores possam aprofundar sua compreensao e

aprimorar sua abordagem das habilidades matematicas no ensino.

O estudo destaca a importancia de diferenciar habilidades e conhecimentos
matematicos, propondo que ambos devem ser desenvolvidos de forma integrada, mas
consciente. As habilidades matematicas referem-se as acdes cognitivas e processos
mentais que o aluno mobiliza para compreender e resolver um problema; ja os
conhecimentos matematicos correspondem ao dominio dos conteudos e conceitos

necessarios a aplicacao dessas habilidades.

Tomando como referéncia Proenga (2018), o autor descreve as etapas do
processo cognitivo envolvido na resolugdo de problemas, as quais — embora

apresentadas em sequéncia — nao se desenvolvem de forma linear:

“‘Representacgéao, planejamento, execugdo e monitoramento.” (Proencga, 2021,
p. 1137).

Essas etapas sdo assim caracterizadas:

. Representagao: momento em que o individuo compreende o problema,

mobilizando conhecimentos linguisticos, semanticos e esquematicos.

. Planejamento: fase em que sao elaboradas as estratégias de resolugao,
envolvendo conhecimentos estratégicos e heuristicos (uso de tabelas, equacgdes,

tentativa e erro, desenhos, entre outros).

. Execucdo: aplicagdo da estratégia definida, com mobilizacdo de

conhecimentos procedimentais.
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. Monitoramento: revisdo da estratégia e avaliagdo critica da resposta

obtida, verificando a consisténcia e a légica da resolugao.

Proencga (2021) enfatiza que, em todas essas etapas, a semantica desempenha
papel crucial, pois o sentido atribuido aos termos e expressdes matematicas influencia
diretamente a compreensdao do problema. O autor afirma que: “O uso dos
conhecimentos semantico e esquematico envolvidos na etapa de representacao ajuda
na compreensao do problema, voltado a uma compreensao local (palavras, termos e

expressdes matematicas)” (Proencga, 2021, p. 1135).

Essa observacgao € de extrema relevancia também para o ensino das regras de
sinais, ja que o uso inadequado de palavras — como “com” no lugar de “vezes”, ou
analogias informais — pode distorcer o significado matematico e comprometer a
interpretacdo conceitual dos alunos. Assim, a precisdo semantica torna-se um
elemento indispensavel na mediagdo docente, tanto na resolugdo de problemas

guanto na introdug¢ao de conceitos operatorios.

O autor conclui que envolver os alunos em atividades de resolugdo de
problemas € uma estratégia poderosa para o desenvolvimento das habilidades

matematicas, uma vez que promove a reflexao e o raciocinio auténomo:

Envolver os alunos na resolucdo de problemas os ajuda a
desenvolverem essas habilidades matematicas, de maneira que nao
basta apenas revelarem conhecimentos, mas saberem fazer uso
deles, estabelecer relacbes e identificar o que é pertinente a uma
resolucao, evidenciando o controle de suas agdes (Proenga, 2021, p.
1141).

Desse modo, o estudo de Proencga reforga que a aprendizagem significativa da
Matematica depende da articulagao entre linguagem, raciocinio e estratégia, e que o
professor € o mediador essencial nesse processo. Sua abordagem dialoga
diretamente com o presente trabalho, que também enfatiza a importancia de uma
linguagem matematica clara e coerente, especialmente no ensino das regras de
sinais, em que a semantica e a argumentagao docente exercem papel determinante

na formagéao conceitual dos estudantes.

Os desafios da abordagem exploratéria no ensino da matematica:
aprendizagens de duas futuras professoras através do estudo de aula
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Ainda utilizando a palavra-chave “matematica ensino fundamental II”, foi
identificado o artigo de Micaela Martins, Joana Mata-Pereira e Jodo Pedro da Ponte
(2020), que discute as dificuldades enfrentadas por futuras professoras ao planejar e
conduzir aulas exploratérias. O estudo, de natureza formativa, evidencia que, embora
as docentes em formacéo inicial encontrem desafios no preparo dessas aulas, as
discussbes e trocas de experiéncias durante as sessdes permitiram uma

compreensao mais profunda do que envolve o ensino exploratério.

As autoras destacam que planejar uma aula exploratoria requer do professor a
capacidade de antecipar as dificuldades dos alunos, preparar intervencoes
adequadas e compreender a importancia das discussdes coletivas no
desenvolvimento da aprendizagem matematica. Nessa perspectiva, o docente atua
como mediador e organizador das interagbes em sala, promovendo um ambiente

favoravel a construgao do conhecimento.
Conforme salientam Martins, Mata-Pereira e Ponte (2020, p. 344):

O professor deve preparar e antecipar os momentos da aula para gerir
eficazmente o trabalho auténomo dos alunos e a discussao coletiva,
articulando as ideias que surgem nas suas intervengdes de forma a
promover um ambiente de aprendizagem produtivo.

Essa concepcao de ensino, centrada na mediagao intencional do professor,
aproxima-se das propostas da aprendizagem significativa, uma vez que pressupde
que o docente planeje, observe e reflita sobre o processo de aprendizagem. Tal
abordagem desloca o foco da simples transmissao de conteudo para a compreensao

conceitual e para a interagao entre pensamento, linguagem e agao.

Os autores reforcam que a aula exploratéria deve estar ancorada nas
necessidades dos alunos, considerando os aspectos cognitivos e comunicativos que

emergem durante o processo de ensino. Assim,

Varias investigacdes referem que, num estudo de aula, os futuros
professores podem explorar os aspectos relacionados com o
planejamento e condugdo de uma aula, incluindo a selecdo e
adaptagao da tarefa a propor aos alunos, a preparagao dos varios
momentos da aula, a condugéo e observagao da aula de investigacéo
e ainda a reflexao sobre a aula com foco na aprendizagem dos alunos
(NI Shuilleabhain; Bjuland, 2019; Sims; Walsh, 2009, apud Martins;
Mata-Pereira; Ponte, 2020, p. 344).

Dentre as estratégias sugeridas para o ensino de conteudos complexos —

como o conjunto dos numeros inteiros —, o trabalho menciona a abordagem
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exploratéria contextualizada, utilizando situacdes do cotidiano como temperatura,
esportes e altitude, de modo a favorecer a compreensado de conceitos abstratos.
Segundo Ponte, Branco e Quaresma (2014, p. 345): “O trabalho na aula decorre a
partir de uma tarefa desafiante e os alunos sdo envolvidos em atividades de
exploragéo de conceitos e ideias matematicas, o que lhes permite refletir sobre essas

atividades e, dessa forma, aprender.”

A pesquisa evidencia também a importancia da partilha de saberes entre
docentes, especialmente no acolhimento de professores iniciantes, para que o
planejamento e as praticas possam ser aprimorados coletivamente. As aprendizagens
mais significativas observadas decorreram justamente da antecipagdo das
dificuldades dos alunos, da preparacao das intervengdes docentes e da valorizagao
das discussbes coletivas como momentos de construcdo e reconstrucido de

significados matematicos.

Essas conclusdes dialogam diretamente com o tema do presente trabalho, uma
vez que o uso inadequado de termos e expressdes no ensino das regras de sinais
pode comprometer a aprendizagem. O planejamento pedagdgico intencional, aliado a
uma linguagem precisa e conceitualmente fiel, contribui para que o professor promova
ambientes de aprendizagem mais produtivos, capazes de facilitar a assimilacéo e a

atribuicao de sentido as operagcdes com numeros inteiros.
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6 RELACIONANDO CONCEITOS COM A REALIDADE ESCOLAR

Relacionando os temas acima destacados com a atuacao profissional, sera
salientada inicialmente a leitura-vivenciada no ambiente escolar, que contempla os
termos matematicos. Esta envolve a leitura de muitos simbolos, e esses possuem
uma linguagem especifica que ndo se adapta a contemporaneidade, por se tratar de
regras imutaveis. Para exemplificar a importancia da lealdade a leitura simbdlica,
especialmente no ambiente escolar, abordar-se-a uma das competéncias em que os
alunos apresentam maior dificuldade: a regra de sinais. O olhar sera langado pela

perspectiva de que este entrave tem como causa primordial a leitura.

Ao ingressar no sétimo ano do Ensino Fundamental Il, na disciplina de
Matematica, é apresentado ao discente o conjunto dos numeros inteiros, formado por
todos 0s numeros n&o decimais — ou seja, 0 conjunto dos numeros naturais e seus
opostos. Neste momento, o aluno tem seu primeiro contato com o0s numeros
negativos. Juntamente com todos os conceitos que envolvem esse novo conjunto
numeérico, surgem as operagbes matematicas (adicdo, subtragdo, multiplicagéo,
divisdo, potenciacdo e radiciagdo), que englobam numeros positivos e negativos,

trazendo consigo as regras de sinais.

O entrave comecga, com maior frequéncia, quando sido apresentadas as
operagoes de multiplicacéo e divisdo. Na maioria das vezes, ao se ler os simbolos “”
(divisdo) e “-” (multiplicacédo), o docente — que é o leitor de voz emprestada, o detentor
do conhecimento, por ser quem Ié em voz alta —, |1€é “com”, de forma informal. Como
essa leitura é feita repetidamente, o espectador (o aluno) transforma-a em leitura de
mundo, levando muitos a cometerem erros na realizacao de operacdes € a nao
compreenderem o motivo dos sinais em determinados resultados. Esse habito
compromete o desenvolvimento académico em Matematica, tanto de forma

temporaria quanto, em casos mais severos, permanentemente.

A fim de compreender esse problema, é preciso relembrar as regras de sinais.
Quando somamos numeros inteiros positivos, adicionamos seus valores, e o resultado
sera positivo. Se todos os numeros forem negativos, somamos seus valores, e 0
resultado permanecera negativo. Ao realizar operagdes com numeros de sinais
diferentes, subtraem-se os valores e utiliza-se o sinal do numero de maior valor

absoluto (valor absoluto é a distdncia do numero até o zero).
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Na multiplicagdo e na diviséo, realiza-se a operagao e, se os dois numeros tiverem o
mesmo sinal, o resultado sera positivo; caso os sinais sejam opostos, o resultado sera

negativo.

Entretanto, ao se trocar o nome das operagdes por “com”, a leitura da
expressao . fica: ‘mais com menos e menos”.
A leitura correta seria: “mais vezes menos € igual a menos”. Essa
leitura equivocada leva o aluno a acreditar que toda vez que os sinais forem diferentes,
o resultado sera negativo. O mesmo problema ocorre com a expressao ;, que a
maioria |& como “menos com menos é mais”, ao invés de “menos dividido por menos
€ igual a mais”. Para facilitar a compreensdo, poderia ser utilizada a regra lida
corretamente: “na divisdo, quando os sinais sdo iguais, o resultado € positivo”. Porém,
ao ouvir sistematicamente “menos com menos € mais”, o aluno cria a falsa ideia de

gue a soma de dois numeros negativos resulta em positivo.

O aluno é estimulado, muitas vezes, a repetir em voz alta durante as aulas de
Matematica frases como: “Mais com menos é menos”; “Menos com mais € menos”;
“Mais com mais € mais”; “Menos com menos € mais”. Com o passar do tempo, essas
expressdes sao incorporadas pelos discentes e transformadas em verdades
imutaveis, pois foram transmitidas por alguém em quem confiam como detentor do

conhecimento — e passam, assim, a integrar sua leitura de mundo.

Tristemente, esse equivoco de leitura tem se perpetuado sem que a sociedade
volte seu olhar para o problema, provocando uma lacuna na aprendizagem
matematica que atravessa o ensino fundamental e o médio. E comum observar o
desgosto pela Matematica crescer entre criangas e adolescentes, especialmente
quando sdo apresentados aos numeros negativos ou as expressdes algébricas —

dificuldades que, muitas vezes, tém origem no mau uso da leitura simbdlica.

Vale refletir sobre a leitura sob seus diversos aspectos no ambito escolar e
ressaltar sua relevancia em todos os componentes curriculares, sem deixa-la a cargo

apenas dos alfabetizadores ou dos docentes de Lingua Portuguesa.
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Como testemunho pessoal, confesso que, no inicio — creio que nos quatro
primeiros anos de docéncia —, também fazia uso dessa leitura equivocada, talvez por
influéncia cultural ou por fazer parte da minha prépria leitura de mundo. Com o
passar do tempo, pude perceber a confusdao mental que tais expressdes causavam
nos alunos. Recordo o0 momento em que compreendi isso com clareza: estava em
uma aula no Ensino Médio e, em determinado exercicio, os alunos precisavam
resolver o calculo —7 + 12. Duas alunas discutiam se o resultado deveria ser positivo
ou negativo, baseando-se no argumento: “nao faz sentido ser -5, a professora fulana
(ndo era eu, mas poderia ser) disse que menos com mais € menos”.

Para auxilia-las, intervi dizendo: “menos vezes mais € menos, ou menos
dividido por mais € menos; mas neste caso € uma adi¢ao, e essa regra nao se aplica”.
Um aluno ao lado pediu que eu explicasse também, pois ndo entendia a razdo do
resultado ser positivo. Fui até a lousa, escrevi resumidamente as regras e i
corretamente os simbolos. Ainda me lembro da expressao de felicidade na maioria
deles ao compreender um conteudo que os assombrava havia anos.
A partir desse dia, decidi ser fiel a leitura matematica e observei o quanto isso auxiliava
na compreensao.

A Matematica € uma disciplina essencial para o desenvolvimento do
pensamento logico e critico. No entanto, muitos alunos apresentam dificuldades na
compreensao das regras de sinais, o que compromete seu desempenho e interesse
pela disciplina. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que o ensino
da Matematica deve ser estruturado de modo a garantir que os alunos desenvolvam
autonomia na resolugao de problemas.

Um dos principais desafios esta na linguagem utilizada pelos professores.
Muitas vezes, a explicagdo das regras de sinais é feita de maneira informal, sem um
embasamento conceitual adequado. Isso gera confusao e dificulta a assimilagao dos
conceitos.

A pesquisa de Vygotsky (1984) sobre a mediagdo da linguagem na
aprendizagem destaca a importancia de um ensino estruturado, que favorega a
internalizacao dos conceitos por meio de explicacdes claras e contextualizadas. Como

enfatiza o autor: "o aprendizado mediatizado pela linguagem possibilita ao
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aluno construir significados mais profundos e transferiveis para diferentes contextos".
(Vygotsky, 1984, p. 92).

Nesse sentido, a campanha do UNICEF Brasil “Toda crianga, todo adolescente
tém direito a educacéo, mas ha milhares de estudantes que passam pela escola sem
aprender”, evidencia que o simples acesso a escola n&o garante a aprendizagem
efetiva.

A educacdo matematica deve ser acessivel a todos, garantindo equidade e
inclusdo. O direito a educagcao de qualidade implica que os professores sejam
capacitados para utilizar metodologias eficazes, considerando as dificuldades
especificas dos alunos. Segundo Freire (1987), a educacdo deve ser libertadora,
permitindo que os alunos compreendam o mundo e desenvolvam senso critico.
"ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construcao". (Freire, 1987, p. 45).

A falta de compreenséo das regras de sinais pode levar a exclusdo académica,
uma vez que a Matematica é pré-requisito para diversas areas do conhecimento.
Garantir um ensino eficaz &, portanto, uma questao de justica social e de respeito aos
Direitos Humanos. Como ressalta o documento Educagdo também é um direito
humano. "a exclusdo educacional impacta diretamente o desenvolvimento social e
econdmico, perpetuando desigualdades" (BDAE, 2007, p. 22).

A formagcdo de professores também ¢é um aspecto crucial. De
acordo com o Relatério Global de Educagao da UNESCO (2021), “professores bem
preparados s&o essenciais para garantir um ensino de qualidade e promover a
equidade educacional’.

Assim, a formacao inicial e continuada, compreendida como processo
permanente, configura-se como elemento essencial para que o professor atue de
forma consciente, responsavel e comprometida com a construgdo de uma educacao

inclusiva, equitativa e socialmente referenciada.

| - a formagédo docente para todas as etapas e modalidades da
educagdo basica como compromisso publico de Estado, buscando
assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a educagéo de
qualidade, construida em bases cientificas e técnicas soélidas em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Basica;

Il - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) como compromisso com projeto social, politico e ético que
contribua para a consolidagao de uma nacgao soberana, democratica,
justa, inclusiva e que promova a emancipagao dos
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individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacédo
da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacgéo;
[...]

V - a articulacio entre a teoria e a pratica no processo de formacao
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao;

[...]

VII - um projeto formativo nas instituicbes de educagao sob uma sélida
base tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formagao
docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes
unidades que concorrem para essa formagao;

VIl - a equidade no acesso a formacgado inicial e continuada,
contribuindo para a reducdo das desigualdades sociais, regionais e
locais;

[...]

X - a compreensdao da formagdo continuada como componente
essencial da profissionalizacao inspirado nos diferentes saberes e na
experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da instituicdo
educativa, bem como ao projeto pedagogico da instituicdo de
educagao basica;

Xl - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes
formativos de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as
informacdes, vivéncia e atualizagéo culturais (Coimbra, 2020, apud
Brasil, 2015, p. 9, grifos nossos).

Nesse contexto, os principios que orientam a formagao docente reforcam que
a qualidade do ensino esta diretamente ligada a preparagao teorica, didatica e ética
do professor, bem como a sua formagao continuada e a articulagao entre teoria e
pratica. Quando se compreende o professor como agente formador de cultura e
responsavel pela mediagdo do conhecimento, torna-se evidente que suas escolhas
pedagodgicas — inclusive as linguisticas — nao sao neutras. Assim, os fundamentos
que sustentam a formacgao de professores dialogam diretamente com a necessidade
de um ensino de Matematica pautado no rigor conceitual e na clareza das explicagdes.
A maneira como o docente se apropria do conteudo e o comunica aos alunos reflete

sua formacao e influencia a construgao dos significados matematicos.

A linguagem utilizada no ensino da Matematica tem impacto significativo na
aprendizagem dos alunos. No caso das regras de sinais, 0 uso de expressdes
coloquiais como “sinal de mais com sinal de menos da menos” ndo assegura a
compreensao do conceito matematico subjacente. Para evitar esse problema, é
essencial que a explicagao seja precisa, explorando a légica das operagdes e

conectando os conceitos a situagdes do cotidiano.
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De acordo com Vygotsky (1984), a mediagao da linguagem é fundamental para
a construcido do conhecimento, pois permite que os alunos internalizem os conceitos
de forma significativa. Assim, ao utilizar uma linguagem precisa e adequada ao nivel
de desenvolvimento dos estudantes, os professores podem favorecer uma

aprendizagem mais soélida e duradoura.

Diante dos desafios identificados, Vygotsky (1984), propde algumas estratégias

para aprimorar o ensino, que pode auxiliar no ensino das regras de sinais:

. Uso de linguagem precisa: evitar explicagdes informais e garantir que

os conceitos sejam apresentados de forma estruturada;

. Metodologias ativas: utilizacdo de jogos, atividades interativas e

resolugcao de problemas contextualizados;

. Formacao continuada de professores: capacitar docentes para

praticas didaticas eficazes;

. Inclusao de tecnologias educacionais: empregar recursos digitais

que reforcem a aprendizagem;

. Avaliagao formativa: aplicar avaliagbes continuas para acompanhar o

progresso dos alunos e ajustar estratégias didaticas.

Ainda analisando as regras de sinais, agora relacionando com textos
académicos, Nascimento (2022, p. 35-36), em sua dissertagao, relembra como é

comum o erro dos estudantes quanto as regras de sinais:

Dentre os erros dos estudantes, o mais comum esteve relacionado a
presencga dos sinais, tanto o negativo como o positivo, nos termos que
compdem a multiplicacdo ou a divisdo. Estes podem ser vistos em
resolugdes em que € realizada a soma ou subtragdo entre os termos
ou, até mesmo, a multiplicagdo ou divisdo seguida da operacéo de
adicao ou subtragao, conforme o sinal do niumero em questao.
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Posteriormente, ao tratar da importancia da linguagem adotada pelo professor
em sala de aula e de como esta pode auxiliar na compreensao e demonstragao de

conteudos, Nascimento (2022, p. 60) faz referéncia a BNCC:

A argumentacao € mais caracterizada por sua pertinéncia e visa ao
plausivel, enquanto a demonstracado tem por objetivo a prova dentro
de um referencial assumido. Assim, a argumentacdo esta mais
préxima das praticas discursivas espontaneas e é regida mais pelas
leis de coeréncia da lingua materna do que pelas leis da légica formal
que, por sua vez, sustenta a demonstracdo. Se por um lado a pratica
da argumentagéo tem como contexto natural o plano das discussoes,
na qual se podem defender diferentes pontos de vista, por outro, ela
também pode ser um caminho que conduz a demonstracao (Brasil,
1998, p. 70).

Ao analisar novamente a BNCC, o autor lembra que as aprendizagens do

ensino fundamental estdo estruturadas em oito objetivos gerais, dentre os quais

destaca trés:

° selecionar, organizar e produzir informacgoes relevantes, para
interpreta-las e avalia-las criticamente;

. resolver situagcdes-problema, sabendo validar estratégias e
resultados, desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como
intuicdo, inducao, dedugao, analogia, estimativa, e utilizando conceitos
e procedimentos matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos
disponiveis;

. comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar
e apresentar resultados com precisdo e argumentar sobre suas
conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo relagbes
entre ela e diferentes representagdes matematicas (Brasil, 1998, p.
48).

A analise dos trabalhos apresentados na revisao bibliografica evidéncia que as
dificuldades relacionadas ao ensino das operagbes com numeros inteiros,
especialmente no que se refere a compreenséo das regras de sinais, ndo se limitam
ao dominio técnico do conteudo, mas estdo profundamente associadas a linguagem,
a metodologia e as praticas pedagogicas adotadas pelos professores. A fala docente,
a escolha dos termos e o modo de conduzir as explicagbes matematicas sao
elementos que impactam diretamente a forma como o aluno interpreta, compreende
e internaliza os conceitos. A presente dissertacao, portanto, se insere nesse debate
ao destacar que a aprendizagem significativa em Matematica depende ndo apenas da
clareza conceitual, mas também da coeréncia linguistica e da intencionalidade

didatica que orientam o processo de ensino.
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Os estudos analisados, como os de Nascimento (2022), Santos e Silva (2020)
e Chiarotti (2016), convergem ao apontar que o uso de uma linguagem imprecisa, com
expressdes de senso comum, interfere de modo negativo na compreensao dos
alunos. Termos como “mais com menos é menos” ou “menos com menos € mais’,
embora amplamente utilizados, apresentam incongruéncia semantica e acabam
sendo assimilados de forma mecanica, sem a devida fundamentacao conceitual. Esse
tipo de simplificagdo, como afirma Santos e Silva (2020), transforma a Matematica em
um discurso repetitivo e sem sentido, comprometendo a logica interna que deveria

orientar o raciocinio matematico.

A linguagem, nesse contexto, deve ser compreendida como instrumento de
mediagao cognitiva, ndo apenas como veiculo de comunicagdo. Ela estrutura o
pensamento, orienta o raciocinio e contribui para a construgdo de significados.
Moysés (2012) destaca que o sentido de uma palavra depende do contexto em que é
empregada, e essa observagdo € particularmente relevante para o ensino da
Matematica, em que pequenas variagdes linguisticas podem alterar completamente a
interpretacdo de um conceito. Assim, quando o professor opta por expressdes
imprecisas ou metaféricas, ele pode estar, ainda que inadvertidamente, dificultando o

processo de abstracao e generalizacéo por parte do aluno.

Nascimento (2022) refor¢a essa ideia ao afirmar que a mediacao linguistica do
professor tem papel determinante na formagao conceitual dos estudantes. A autora
mostra que as expressoes utilizadas nas explicagcdes e a forma de apresentacao dos
conteudos afetam diretamente o modo como o aluno constréi significados e elabora
relagbes. O professor que domina a linguagem matematica e a utiliza de forma
intencional e coerente favorece o raciocinio légico e a compreensao da estrutura das
operagdes. Por outro lado, aquele que recorre a regras mnemonicas
descontextualizadas acaba perpetuando a memorizagcdo sem compreensao, o que

resulta em equivocos recorrentes e resisténcia a disciplina.

Essa reflexdo aproxima-se das ideias de Palhares (2008), que associa o
desenvolvimento do raciocinio I6gico-matematico a abstragao reflexiva, processo pelo
qual o aluno coordena agdes mentais para compreender os conceitos. A linguagem
imprecisa, nesse caso, atua como obstaculo epistemoldgico, pois interrompe o

processo de reflexdo e impede o aluno de chegar a generalizagéo
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conceitual. E justamente nessa interseccdo entre linguagem e cognigdo que se
manifesta a importancia da fala docente: ela pode ser tanto o elo que liga o aluno ao

conhecimento quanto a barreira que o distancia dele.

Além da linguagem, os estudos também ressaltam o papel das praticas
didaticas na consolidagdo do aprendizado. A pesquisa de Barbosa (2020) sobre a
resolugdo de problemas evidencia que o ensino baseado apenas na repeticao e
memorizagado ndo promove uma aprendizagem significativa. O autor destaca que,
quando o professor apresenta situagdes-problema contextualizadas, os alunos séo
levados a refletir, a experimentar e a criar estratégias, transformando o erro em
oportunidade de aprendizagem. Essa pratica se alinha a orientagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), que defendem a resolugao de problemas como
uma metodologia capaz de desenvolver a autonomia, o raciocinio légico e a

capacidade argumentativa dos estudantes.

Nessa mesma linha, Viana (2019) discute a importancia da motivagado e das
crencas de autoeficacia, destacando que a forma como o professor se comunica e
oferece feedback influencia diretamente a confianca e o engajamento dos alunos. A
linguagem, portanto, ndo atua apenas no nivel conceitual, mas também no afetivo e
motivacional. O modo como o professor reforga positivamente as conquistas, explica
um erro ou encoraja o aluno a tentar novamente, pode modificar a percepc¢ao do
estudante sobre sua propria capacidade de aprender Matematica. Essa dimenséao
humana e emocional do ensino é essencial, pois a dificuldade com os sinais nao é
apenas cognitiva, mas também afetiva — ela envolve medo, inseguranga e crencas

limitantes construidas socialmente.

Os estudos de Santos et al. (2021) sobre o uso de atividades ludicas reforgam
que metodologias inovadoras, que promovem o envolvimento e a curiosidade,
contribuem para a compreensao conceitual das operagcdes com numeros inteiros. Ao
vivenciar situagdes de jogo, o aluno passa a experimentar o erro como parte natural
do processo e se sente motivado a buscar solugdes, internalizando as regras de
maneira mais significativa. Essa abordagem contrasta com o ensino tradicional,
centrado na exposicao e na repeticao, e se aproxima de um modelo de aprendizagem

ativa, em que o estudante se torna sujeito do préprio processo de conhecimento.
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Outro ponto relevante identificado nas pesquisas € a relacao entre a formacéao
docente e as concepgdes de ensino. A dissertagdo de Santos (2023) evidencia que o
professor de Matematica mobiliza saberes provenientes ndo apenas da formacéao
inicial, mas também de sua experiéncia pessoal e profissional. Tardif (2014) ressalta
que esses saberes sdo temporais, sociais e pessoais, e que o professor tende a
reproduzir as praticas com as quais foi formado. Assim, muitas das dificuldades
observadas no ensino das regras de sinais podem estar relacionadas a auséncia de
reflexdo sobre a prépria linguagem e aos habitos pedagdgicos cristalizados ao longo

da carreira docente.

Nesse sentido, a pesquisa de Santana (2021) acrescenta que a formagao
continuada e o planejamento intencional sdo fundamentais para aprimorar a pratica
pedagogica. Ensinar Matematica exige ndo apenas dominio do conteudo, mas
sensibilidade para adaptar a linguagem e as metodologias as necessidades dos
alunos. Como afirma Freire (1996, p. 67), “ensinar nao € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria producao ou constru¢ao”. Essa visao reforca
o papel mediador do professor, que deve atuar como facilitador da aprendizagem,

guiando o aluno na constru¢ao do significado matematico.

O estudo de Magnus (2021) sobre a modelagem matematica contribui para
essa reflexdo ao demonstrar que o ensino significativo depende da contextualizagao
dos conteudos e da conexao entre Matematica e realidade. Quando o aluno percebe
sentido no que aprende, ele passa a compreender a l6gica das operagdes e a aplica-
las em contextos diversos. A modelagem, assim como a resolug¢ao de problemas, se
apresenta como uma metodologia que supera 0 ensino mecanico e aproxima o

conhecimento abstrato da experiéncia concreta.

Ao analisar conjuntamente os trabalhos revisados, € possivel perceber que
todos convergem para um mesmo ponto: 0 sucesso do ensino das regras de sinais e
das operagbes com numeros inteiros depende de uma mediagao linguistica precisa,
de metodologias contextualizadas e de praticas reflexivas que valorizem a
argumentagao. O aluno precisa compreender o “porqué” das regras, € ndo apenas
decora-las. Essa compreensao se constroi por meio da linguagem, da interagao e da

experiéncia, dimensdes indissociaveis do processo de ensino e aprendizagem.
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Dessa forma, esta dissertacao reafirma que o problema das dificuldades com
as regras de sinais nao esta apenas no aluno, mas no modo como o conhecimento &
ensinado, explicado e significado. Cabe ao professor o papel de transformar o
discurso matematico em linguagem acessivel, sem perder sua precisao conceitual,
promovendo a transicdo entre o concreto e o abstrato. Com base nas analises
apresentadas, reforga-se a importancia da linguagem docente como eixo estruturante
da aprendizagem matematica e da necessidade de praticas pedagogicas que
integrem o rigor conceitual a clareza comunicativa, proporcionando uma Matematica

viva, compreensivel e significativa para o estudante.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes apresentadas ao longo deste trabalho tiveram como eixo central a
analise das dificuldades recorrentes no ensino e na aprendizagem dos numeros
inteiros, especialmente no que se refere as regras de sinais. Partindo desse problema,
buscou-se compreender como as abordagens didaticas adotadas em sala de aula
influenciam a construgdo do conhecimento matematico, bem como de que forma a
linguagem — tanto simbdlica quanto verbal — interfere diretamente na interpretacao
e na assimilagdo dos conceitos pelos alunos. Ao longo da pesquisa, evidenciou-se
que a escolha dos métodos, dos recursos pedagdgicos e, sobretudo, das palavras
utilizadas pelo docente nao é neutra, podendo favorecer a aprendizagem significativa

ou, ao contrario, consolidar equivocos conceituais.

Nesse sentido, as analises realizadas permitiram refletir sobre praticas
pedagodgicas mais adequadas a promogao de uma aprendizagem efetiva, ressaltando
a importancia do planejamento consciente, do rigor conceitual e da mediacao
intencional do professor no processo de ensino-aprendizagem. As discussdes
apresentadas reforcam a necessidade de o docente assumir uma postura critica
diante de sua propria pratica, revisitando estratégias, linguagens e procedimentos
didaticos, especialmente quando os resultados observados n&do correspondem aos
objetivos propostos. Como destaca Coimbra (2020, p. 16), ao dialogar com Freire,
“por isso é que, na formacao permanente dos professores, o momento fundamental é
o da reflexao critica sobre a pratica” (Freire, 2006, p. 18), o que evidencia que repensar
o fazer pedagdgico é condi¢cdo essencial para o aprimoramento do ensino e para a

garantia do direito a aprendizagem.

A luz das reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho, torna-se evidente
que a leitura atravessa todos os segmentos sociais, independentemente da forma em
que se manifesta — seja na leitura literaria, na leitura de voz emprestada, na leitura
singular ou na leitura de mundo. Ao se fazer presente nas diferentes praticas sociais
e escolares, a leitura transforma aqueles que dela fazem uso, interferindo diretamente
na maneira como percebem, interpretam e se posicionam diante da realidade. Nesse
sentido, ler ultrapassa o simples decodificar de simbolos: trata-se de um ato de
construcdo de sentidos, de ressignificagcdo da experiéncia e de ampliagdo do

pensamento critico.
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Espero que outros profissionais da educagdo possam, assim como eu,
repensar o verdadeiro significado da leitura e consigam langar um novo olhar sobre
sua importancia, buscando fazer melhor uso das capacidades leitoras ndo apenas
para o crescimento pessoal, mas para a melhoria do ensino e da aprendizagem de

seus alunos.

Diante dos textos analisados e de suas correlagdes com a vivéncia das leituras
menos valorizadas, especialmente no ambiente escolar, permanece a indagagao
sobre quais mecanismos devem ser utilizados para que a comunidade escolar volte
seu olhar para a leitura e a valorize em suas mais variadas formas — ndo como

coadjuvante, mas como protagonista na construgao e na difusao dos saberes.

O ensino da Matematica, especialmente no que se refere as regras de sinais,
deve ser estruturado de modo a garantir que todos os alunos tenham acesso a uma
aprendizagem significativa e equitativa. O direito a educagao, conforme preveem
documentos internacionais e nacionais, como a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948) e a Constituicdo Federal do Brasil (1988), ndo se limita ao
acesso a escola, mas implica a oferta de um ensino de qualidade que permita aos
estudantes desenvolverem plenamente suas capacidades. Contudo, os desafios
persistem, sobretudo no ensino da Matematica, em que barreiras linguisticas e

didaticas ainda comprometem a compreensao de conceitos fundamentais.

A relagao entre Direitos Humanos e educagao evidencia a urgéncia de praticas
pedagdgicas inclusivas, que respeitem as dificuldades dos alunos e implementem
estratégias capazes de promover a equidade na aprendizagem. Para que o ensino da
Matematica cumpra seu papel social e emancipador, € indispensavel que os
professores sejam continuamente formados, refletindo sobre sua pratica e
aprimorando suas metodologias. Como aponta a UNESCO (2021), professores bem-
preparados sao agentes essenciais na constru¢ado de uma educagao justa, equitativa

e transformadora.

A analise dos trabalhos académicos apresentados na se¢ao cinco reforca que
as dificuldades com as operagdes entre numeros inteiros ndo decorrem apenas de

lacunas conceituais, mas de uma combinagao de fatores — entre eles, a linguagem
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utilizada, o método empregado e as concepgdes pedagdgicas que orientam a pratica
docente. Em Nascimento (2022) e Santos e Silva (2020), observa-se que a fala do
professor exerce influéncia direta na forma como o aluno compreende os conceitos
matematicos. A simples substituicdo de termos — como o uso recorrente da palavra
“‘com” no lugar de “vezes” — cria incongruéncias semanticas que se cristalizam na

fala discente e comprometem a l6gica das operagdes.

Essa constatacao dialoga com as reflexées de Chiarotti (2016), que evidencia
a necessidade de fundamentar historicamente e conceitualmente o ensino das regras
de sinais, e com as observagdes de Barbosa (2020), que defende a resolugdo de
problemas e a contextualizagcdo como caminhos para dar sentido ao conteudo
matematico. A fala do professor, portanto, é tanto uma ferramenta de ensino quanto
um elemento estruturante da aprendizagem, pois, quando utilizada com clareza e
intencionalidade, promove a construgdo de significados e o desenvolvimento do

raciocinio loégico.

As pesquisas de Santos et al. (2021) e Magnus (2021) acrescentam novas
perspectivas ao discutirem metodologias que tornam o ensino mais significativo e
prazeroso. As atividades ludicas, a modelagem o Soroban e as situagdes-problema
mostram-se estratégias eficazes para a superagdo do ensino mecanico e da
memorizacgao vazia. Tais metodologias favorecem a aprendizagem pela descoberta e
pela argumentagéo, aproximando o conteudo matematico da realidade dos alunos e

dando-lhe sentido.

Ainda em dialogo com a secéao cinco, as reflexées de Viana (2019), Santos
(2023) e Santana (2021) ressaltam o papel do professor como mediador e formador
continuo. Os saberes docentes, conforme Tardif (2014), sdo construidos na interagéao
entre teoria e pratica, e é nesse processo que o professor aprende a refletir sobre sua
propria agao e a reconhecer as consequéncias de sua fala. Assim, a superacao das
dificuldades com a linguagem matematica passa também pelo reconhecimento das

herancas pedagogicas que cada professor carrega de sua prépria trajetoria escolar.

Como lembra Libéneo (2006, p. 156), a explicagdo cientifica € o elo que

assegura a unidade entre objetivos, conteudos e métodos. Cabe, portanto, ao
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professor buscar a explicacdo conceitual de cada conteudo, orientar o estudo
independente dos alunos e assegurar que o método esteja a servigco da compreenséo,
e nao da repeticao. Esse é o ponto de encontro entre teoria e pratica, entre ciéncia e

didatica, entre ensino e linguagem.

Os principios elencados na Resolugdao CNE/CP n°® 2/2015 evidenciam que a
formagdo docente ultrapassa a dimensao técnica, assumindo um compromisso
publico, ético e social com a garantia do direito a aprendizagem. Ao destacar a
articulacdo entre teoria e pratica, a valorizacdo dos saberes docentes, a formacao
continuada e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, o documento
reforca a necessidade de uma formacgado sdlida e critica, capaz de subsidiar o
professor em sua atuagao cotidiana. No contexto do ensino da Matematica,
especialmente no que se refere as regras de sinais e a linguagem utilizada em sala
de aula, tais principios tornam-se ainda mais relevantes, uma vez que o dominio
conceitual aliado a reflexao sobre a pratica pedagdgica permite ao docente repensar
procedimentos, adequar sua fala e selecionar estratégias que favoregcam a

aprendizagem significativa.

Com base nas analises realizadas ao longo deste estudo, especialmente no
que se refere as relagdes entre linguagem, didatica e aprendizagem das regras de
sinais, torna-se possivel sistematizar algumas estratégias pedagdgicas consideradas
relevantes para o aprimoramento do ensino desse conteudo. Tais estratégias nao se
apresentam como modelos prontos, mas como possibilidades que emergem da
articulagdo entre os referenciais tedricos e a realidade da pratica docente,
evidenciando a necessidade de intencionalidade pedagdgica, precisdo conceitual e
reflexdo continua sobre o fazer docente. Nesse sentido, o Quadro 6 sintetiza as
principais abordagens discutidas, destacando suas contribui¢des para a promog¢ao de

uma aprendizagem matematica mais significativa.

Quadro 6 — Sintese das estratégias didaticas para o ensino das regras de sinais

Contribuicao para a

Estratégia Didatica |Descricao Aprendizagem

Substituigao de expressoes
Uso de linguagemheuristicas por explicacdes
precisa matematicamente corretas e
conceituais.

Evita equivocos conceituais €
favorece a compreenséo|
significativa.
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Contribuicao para a
Aprendizagem

Aproxima o conteudo da
realidade do aluno, facilitando a

Estratégia Didatica |Descrigao

Relacdo dos numeros inteiros com

Contextualizagao do situacdes do cotidiano (temperatura,

conteudo g . ) interpretacao e o]
saldo bancério, altitude, jogos). entendimento.
Aula expositiva Exposicdo verbal com participagcdo|Favorece a construcdo do
dialogada P ativa dos alunos, estimulandojconhecimento e a assimilagao
9 questionamentos. ativa dos conteudos.
Valorizagao dosIdentlflCaan € utilizagao das ideias Possibilita a aprendizagem

pré-existentes dos alunos como

ponto de partida. significativa.

conhecimentos prévios

Torna a aprendizagem mais
dindmica e favorece ©
engajamento dos alunos.

Uso de recursos
pedagodgicos
diversificados

Aplicacdo de jogos, atividades
praticas e materiais visuais.

Proposicao de situagdes-problema

Resolucao de ~ Desenvolve o raciocinio légico

problemas eqvolvendo _operagoes coMle a aplicagédo do conhecimento.
numeros inteiros.

Planejamento e/Organizacao consciente das aulas e|Garante maior eficacia no

intencionalidade escolha adequada dos métodos e |processo de ensino-

docente da linguagem. aprendizagem.

Participacdo em estudos coletivos e |Possibilita a melhoria continua
analise critica das praticas|do ensino e a superagdo de
pedagdgicas. dificuldades.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Lib&neo (2006), Ausubel (2003), Régo e Lima (2010) e

Formacdo continuada
e reflexao da pratica

demais autores analisados na pesquisa.

A colaboragao e a troca de experiéncias entre professores também se revelam
essenciais no processo de desenvolvimento profissional docente. Estudos apontam
que o trabalho colaborativo possibilita aos professores refletirem com maior
profundidade sobre objetivos de longo prazo, aperfeicoarem suas aulas, ampliarem o
repertério de abordagens pedagogicas e aprofundarem seus conhecimentos. Além
disso, favorece a aprendizagem do trabalho em equipe, o olhar mais atento para a
aprendizagem e o comportamento dos alunos e o fortalecimento de uma postura mais

autorreflexiva (Martins; Mata-Pereira; Ponte; apud Sims; Walsh, 2009, p. 731).

E evidente a importancia dos espacos coletivos de estudo e planejamento,
como os HTPCs, que constituem oportunidades privilegiadas para o desenvolvimento

profissional e o fortalecimento do trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, o produto desta dissertacdo propde a realizacdo de estudos
sistematizados que possibilitem a reflexdo critica sobre a pratica docente,

compreendendo a trajetoria histérica do ensino da Matematica e os condicionantes
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que permeiam o saber docente. Conforme aponta Coimbra (2020, p. 18),
compreender essa trajetoria pode contribuir para a leitura critica do cenario
educacional e fortalecer a disposi¢cao para lutar por uma educagao transformadora,
por uma escola para todos e todas e por um ensino de qualidade como direito de
criangas, jovens e adultos, na construgdo de uma sociedade justa, democratica,
inclusiva e solidaria. Assim, propde-se que tais reflexdes ocorram niao apenas no
ambito do Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), nos momentos
destinados aos estudos de area, mas também por meio de agdes mais amplas da
rede de ensino, como a constituigdo de grupos de estudo especificos na area da
Matematica, a indicacao de uma coordenagao propria para essa area € a promogao
de formacdes voltadas ao compartilhamento e a analise de situagdes didaticas. Essas
acdes visam favorecer a troca de experiéncias entre os docentes, a revisao consciente
da linguagem matematica utilizada — especialmente no ensino das regras de sinais
— e o aprimoramento das abordagens didaticas, fortalecendo praticas pedagdgicas

comprometidas com uma aprendizagem significativa.

Assim, conclui-se que compreender e aprimorar a linguagem no ensino da
Matematica € mais que uma necessidade pedagodgica: é um ato politico e ético. O
modo como o professor fala, 1é e faz ler a Matematica define ndo apenas o sucesso
dos alunos na disciplina, mas também sua relacdo com o conhecimento, com o
pensamento logico e com o proprio aprender. A leitura e a fala, quando exercidas com
consciéncia e intencionalidade, tornam-se instrumentos de emancipa¢cao — capazes
de transformar a sala de aula em um espacgo de significagao, diadlogo e construgao

coletiva do saber.
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