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RESUMO

O objetivo dessa pesquisa reside em identificar e analisar os motivos que levam os alunos
dos cursos técnicos modulares noturnos de uma escola técnica do interior paulista a
situacdo de baixa frequéncia escolar (abaixo dos 75% de frequéncia). Esse tema da baixa
frequéncia escolar, ou como a literatura tem tratado “infrequéncia escolar” ¢ um problema
que incide em todos os niveis educacionais, desde o0 ensino basico (comum e técnico) ao
universitario. Dessa forma, essa pesquisa buscou responder as seguintes questfes: Quais
as principais causas da baixa frequéncia escolar nos segundos e terceiros modulos dos
cursos técnicos noturnos de uma escola técnica do interior paulista? Essas causas se
relacionam a fatores intraescolares, extraescolares e/ ou a fatores intrinsecos? Qual a
percepcao dos alunos que se encontram em situacdo de baixa frequéncia escolar?

Como apoio tedrico recorreu-se aos estudos de Dubet (1997 e 2008), Charlot (2013),
Lahire (1997), Costa (1994), Ledo, Dayrell e Reis (2011) e Dayrell e Jesus (2016). A
metodologia da pesquisa de base empirica é de natureza qualitativa envolvendo a
descricdo e analise de dados obtidos por meio de questionario online, respondido por
trinta e cinco alunos dos segundos e terceiros médulos dos cursos técnicos noturnos,
visando detectar as percepcdes desses sujeitos que se encontram em situacdo de baixa
frequéncia escolar. Como resultado, verificou-se problemas relacionados as metodologias
de trabalho em sala de aula, componentes curriculares que os alunos menos gostam
(lingua estrangeira), bem como a proposicdo de trabalho de conclusdo de curso
(problemas relacionados a fatores intraescolares) e situagdes que desmotivam os alunos
a irem as aulas como o cansaco advindo das atividades relacionadas ao trabalho, e até
mesmao por trabalharem no periodo de aula (fatores externos e intrinsecos). Os resultados
sugeriram a necessidade de reorganizar o trabalho pedagogico em funcgéo do que os alunos
apontaram, tanto no ambito interno da sala de aula, quanto na escola. Conclui-se que tais
fatores identificados, apesar de alguns terem pesos diferentes em relacdo aos outros, sao
indissociaveis, ndo sendo possivel apontar para um motivo isoladamente.
Palavras-chave: Baixa frequéncia escolar; Fatores intraescolares e extraescolares; Curso

técnico modular noturno.



ABSTRACT

The objective of this research is to identify and analyze the reasons that lead students
of modular night technical courses at a technical school in the interior of Sdo Paulo to a
situation of low school attendance (below 75% attendance). This issue of low school
attendance, or how the literature has treated “school infrequency”, is a problem that
affects all educational levels from basic education (common and technical) to university.
Thus, this research sought to answer the following questions: What are the main causes
of low school attendance in the second and third modules of night technical courses at a
technical school in the interior of S&o Paulo? Are these causes related to intra-school,
extra-school and / or intrinsic factors? What is the perception of students who are in a
situation of low school attendance?

As theoretical support, the studies of Dubet (1997 and 2008), Charlot (2013), Lahire
(1997), Costa (1994), Ledo, Dayrell and Reis (2011) and Dayrell and Jesus (2016) were
used. The empirical research methodology is qualitative in nature, involving the
description and analysis of data obtained through an online questionnaire answered by
thirty-five students in the second and third modules of the night technical courses, aiming
to detect the perceptions of these subjects who are in low school attendance. As a result,
there were problems related to the methodologies of work in the classroom, curricular
components that students least like (foreign language), as well as the proposal for the
completion of the course (problems related to intra-school factors) and situations that
demotivate students to go to class as fatigue arising from work-related activities, and even
because they work in the classroom (external and intrinsic factors). The results suggested
the need to reorganize the pedagogical work according to what the students pointed out,
both inside the classroom and at school. It is concluded that such factors identified,
although some have different weights in relation to the other, are inseparable, it is not
possible to point to a subject in isolation.

Keywords: Low school attendance; Intra-school and extra-school factors; Modular

night technical course.
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INTRODUCAO

No intuito de relatar o porqué da escolha do tema a ser investigado em minha
dissertacdo, vale a pena, contar um pouco da minha trajetoria. Sou formado em Letras
(Portugués / Inglés) pela Faculdade Séo Luis — Jaboticabal, SP (2002 a 2004) e bacharel
em Administracdo pelo Instituto Taquaritinguense de Ensino Superior (ITES) —
Taquaritinga, SP (2005 a 2009). Na sequéncia, conclui em 2011 uma pds-graduacao lato
sensu em Gestdo Estratégica de Pessoas pela Faculdade S&o Luis — Jaboticabal, SP.
Alguns anos depois, de 2015 a 2016, fiz uma Licenciatura em Administracdo pelo
Instituto Federal de Sdo Paulo — Campus Sertdozinho. Nesse mesmo periodo conclui a
licenciatura em Pedagogia pelo Centro Universitario de Jales (UNIJALES).

Recém-formado em Letras comecei a carreira docente em 2005, quando tive uma
breve passagem como professor de Lingua Portuguesa em escolas municipais de
Taquaritinga até 2006. Apos trabalhar em outras areas voltei a ministrar aulas - nesta
mesma area - em 2009, lecionando em escolas estaduais até 2010. Em 2011 entrei no
colégio educativo Anglo (Taquaritinga, SP), onde ministro aulas até hoje.

Também no ano de 2010 comecei a ministrar aulas no curso de Administracdo da
Faculdade ITES, tanto na disciplina de Gestdo e Negdcios, quanto na disciplina de Lingua
Portuguesa. Em 2012, devido a compromissos com outras institui¢cdes, reduzi minhas
aulas, ficando apenas com matérias especificas dos cursos de Administracdo e
Agronomia, nessa instituicao.

Na Escola Técnica Bento Carlos Botelho do Amaral (ETEC) — Guariba, SP comecei
a ministrar aulas do componente curricular Gestdo e Negocios em abril de 2012. Em 2014
assumi o projeto chamado “Inova Paula Souza”, no qual coordenava agdes
empreendedoras com grupos de alunos. No ano seguinte, coordenei também um projeto
denominado “Biblioteca Ativa “, voltado principalmente a a¢des de incentivo a leitura,
arte e musica. Ainda em 2015, tornei-me coordenador dos cursos modulares noturnos do
eixo de Gestdo e Negocios, ao qual se vinculava as areas de Administracao, Logistica e
Recursos Humanos. No final desse mesmo ano fui nomeado Orientador Educacional,
funcéo essa que lida diretamente com qualquer assunto que envolva os mais de 500 alunos
da unidade escolar. Permanego até o momento nessa funcéo.

Quanto a escolha do mestrado profissional na area da Educacdo, ela se deve a

pretensdo de obter dados sistematizados sobre a infrequéncia dos alunos e aplicar os
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resultados da minha dissertacdo em uma das escolas em que leciono e, por isso, escolhi a
linha de pesquisa Processos de Ensino. Dentro dessa area pretendo trabalhar com o
tema da baixa frequéncia escolar com foco nos alunos dos cursos modulares noturnos de
uma escola técnica da regido de Ribeirdo Preto. O motivo pelo qual pretendo abordar esse
assunto esta ligado ao fato de que as escolas técnicas do estado de Sdo Paulo tém tido
muita dificuldade para entender os principais motivos que levam um grande percentual
de alunos a faltarem exageradamente dos cursos técnicos noturnos, principalmente, nos
segundos e terceiros modulos. E fazendo um estudo aprofundado pode-se obter
explicacbes mais adequadas sobre tal problema e propor alternativas que possibilitem
reverter tal situacdo. Dessa forma, essa pesquisa pretende analisar se o problema da baixa
frequéncia esté relacionado a fatores intraescolares, extraescolares ou a fatores intrinsecos
Pode-se também, nessa linha de estudo, investigar se problemas de relacionamento com
os docentes podem ser uma das causas dessa falta de motivacao dos alunos em relacéo as
aulas, resultando talvez, na situagdo de infrequéncia escolar.

Para justificar a escolha do tema, e salientar a importancia de debaté-lo € necessario
relatar como a legislacéo trata o tema.

A baixa frequéncia escolar, ou como a literatura tem tratado “ a infrequéncia escolar
”, é caracterizada quando o aluno matriculado em um sistema de ensino tem frequéncia
abaixo dos 75% conforme a quantidade de aula de um determinado curso, seja ele
semestral ou anual, ou seja, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9.394, de 20
de dezembro de 1996, na Segdo I, art.24, inciso VI “(...) exige a frequéncia minima de
setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovacao”. (BRASIL, 1996).
Dessa forma, cabe refletir se essa frequéncia é adequada ou ndo para uma boa
aprendizagem, porém, ndo deixa duvida que um percentual abaixo disso se torna muito
mais prejudicial, dificultando o desenvolvimento do aluno na institui¢cdo. Nessa linha,
compactuo com o pensamento de Costa, Guimarées e Rocha, (2016), quando apontam
que a infrequéncia é extremamente prejudicial ao processo de ensino-aprendizagem, e €
um dos principais fatores que levam os alunos a abandonarem o curso, elevando assim,
os indices de evasdo escolar. Cabe lembrar nesse momento, que a LDB de 1996 prescreve
gue o aluno que estiver abaixo do percentual indicado ndo esta apto a ser aprovado,
porém, ela mesma ressalta que cabe a cada unidade interpretar como uma falta pode ser
compensada, e € nesse momento — e nessa base — que entendemos a relevancia desse
trabalho para compreender os motivos que levam os alunos dos cursos técnicos modulares

de uma escola técnica do Centro Paula Souza (CPS) a ficarem abaixo do percentual
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minimo indicado, investigando se 0 motivo € intraescolar, extraescolar e/ou intrinseco. E
essa descoberta, poderd dar uma base para a criacdo de metodologias de trabalho que
possam combater a infrequéncia escolar, e que a partir desse estudo, novas estratégias
possam surgir para combater a evasao escolar, problema este que transcende os muros do
ensino técnico.

Alinhando o tema especificamente a escola onde a pesquisa foi realizada e ao objeto
de estudo investigado neste trabalho, no caso, a baixa frequéncia escolar, vale ressaltar,
conforme Pontili e Kassouf (2007) apontam, que este € um problema que vem
preocupando varios estados brasileiros, atingindo criancas e adolescentes. Quanto a
instituicdo utilizada como cenario, trata-se de uma escola de ensino médio e técnico que
tem passado por um sério problema de baixa frequéncia dos alunos matriculados nos
cursos modulares noturnos, contratempo este que, segundo Pierini e Santos (2010), acaba
contribuindo com outro problema sério que é a evasdo escolar e, devido a isso, € cada vez
mais frequente que os coordenadores de area da unidade fagam um trabalho pontual para
investigar as causas como, por exemplo, entrar em contato com os alunos que faltam dias
seguidos e passando lista semanal das frequéncias dos alunos, porém, sem utilizar uma
plataforma mais solida de coleta de dados. E, nesse sentido, é pertinente investigar de
forma metddica, com base cientifica, as principais causas desse excesso de faltas dos
alunos dos cursos de Administracdo, Acucar e Alcool, Desenvolvimento de Sistemas e
Recursos Humanos, principalmente, nos segundos e terceiros mddulos, por serem estes
0s periodos aos quais se perdem mais alunos. Vale ressaltar que dentre os citados cursos,
todos sdo compostos por trés semestres, cada um representando um médulo, exceto o de
Acucar e Alcool que sdo de quatro semestres/médulos.

Dessa forma, o desenvolvimento do trabalho devera nos levar a responder as seguintes
questdes de pesquisa: Quais as principais causas da baixa frequéncia escolar nos segundos
e terceiros modulos dos cursos técnicos noturnos de uma escola técnica do interior
paulista? Essas causas se relacionam a fatores intraescolares, extraescolares e/ ou a fatores
intrinsecos? Qual a percepcdo dos alunos que se encontram em situacdo de baixa
frequéncia escolar?

O objetivo geral delineado nessa pesquisa reside em identificar e analisar os motivos
que levam os alunos dos cursos técnicos modulares noturnos de uma escola técnica a
situacdo de baixa frequéncia escolar (abaixo dos 75% de frequéncia), se € por motivo
extraescolar e/ou intrinseco (cultural /familiar/ pessoais), intraescolar (pedagogico / de

relacionamento entre pares, docentes e demais agentes escolares). Tal objetivo geral se
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desdobra nos seguintes objetivos especificos: a) compreender se 0s motivos da baixa
frequéncia escolar estdo relacionados a questdes de ambito familiar, cultural, trabalho,
distancia da instituicdo; b) entender se a falta de motivacdo para ir as aulas advém dos
procedimentos de ensino utilizados pelos professores, se ha problemas de relacionamento
entre os proprios alunos, entre alunos e professores, ou até mesmo entre alunos e
funcionarios; c¢) analisar se ha motivos intrinsecos, pessoais (doengas, personalidade).

Em relacdo a metodologia, como a dissertacdo se volta para uma investigacao sobre
0s problemas que levam os alunos dos cursos técnicos a terem um elevado percentual de
infrequéncia buscou-se em Prodanov e Freitas (2013), uma linha de metodologia para as
decisdes metodoldgicas, sendo assim, a pesquisa é de natureza aplicada (porque os
resultados serdo direcionados/ encaminhados para possivel solucéo do problema, que no
caso € de muito interesse da unidade em que o estudo sera feito, pelos possiveis beneficios
que os resultados podem trazer). Em relacdo a abordagem, essa pesquisa se enquadra
numa perspectiva qualitativa, porque permite a utilizagdo de perguntas que necessitam da
subjetividade do sujeito, com um aprofundamento no levantamento de informacdes sobre
um grupo especifico de alunos que estdo abaixo dos 75% de frequéncia.

Para compreender melhor a questdo da baixa frequéncia dos alunos considerou-se
relevante contextualizar a situacdo da evasao dos alunos no ambito das ETECs do estado
de Séo Paulo. Assim sendo, foi feito um estudo de carater documental e exploratério,
envolvendo levantamento de dados do Centro Paula Souza, disponivel ao publico no
banco de dados da Unidade e Ensino Médio e Técnico (CETEC). Os dados foram colhidos
e tabulados pelo pesquisador que organizou e classificou percentualmente as perdas de
alunos no periodo de 2015 a 2018.

Para trazer a perspectiva dos alunos sobre a baixa frequéncia escolar optou-se pela
elaboracdo de um questionario contendo questdes fechadas (de multipla escolha) sobre
0s principais motivos que levavam os alunos a situacdo de infrequéncia escolar. Esse
instrumento foi aplicado em alunos em situacdo de baixa frequéncia que puderam
responder sobre os principais motivos de se encontrarem nessa condic¢do. Tal aplicacdo
foi realizada no segundo semestre de 2018, constituindo um estudo de carater preliminar,
uma vez que a intengdo dessa prévia foi trazer contribui¢fes para realizar a pesquisa
definitiva que foi realizada no 1° semestre de 2019, tanto para aprimoramento do
questionario, em relacdo a redacdo, quanto para acrescentar outras perguntas com base

nos dados obtidos. Esse estudo preliminar faz parte da terceira se¢éo desta dissertacéo.
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Para o levantamento dos dados dos sujeitos participantes da pesquisa foi elaborado
um questionario online (Apéndice A), por meio da ferramenta google forms, sem a
identificacdo dos alunos, porém com algumas perguntas que permitissem agrupar 0s
discentes dos cursos de Acucar e Alcool, Administracdo, Desenvolvimento de Sistemas
e Recursos Humanos. Todos esses quatro cursos pertenciam ao periodo noturno e
compunham um total de cinco turmas e, dessas, 35 sujeitos que apresentavam frequéncia
abaixo de 75% participaram da pesquisa.

Vale ressaltar que a escolha de tais turmas se justifica devido a incidéncia da baixa
frequéncia ocorrer sempre nos segundos e terceiros modulos, independentemente do eixo
em que ele se encontra, ndo sendo a infrequéncia escolar, portanto, relacionada
diretamente aos citados cursos. Quanto aos objetivos a pesquisa pode ser caracterizada
como explicativa, por tentar reconhecer os fatores que contribuem para que ocorram
certos fenémenos. (YIN, 2001).

Acrescenta-se ainda, que se pretende com esse trabalho contribuir para o
levantamento das principias causas da baixa frequéncia escolar que, ao serem
apresentadas para a instituicdo estudada, esta podera utilizar tais informacGes para
melhorar a qualidade dos cursos técnicos noturnos, assim como o bem-estar dos alunos.
Entende-se que a escola podera melhorar a relacdo entre aluno-professor, aluno-aluno, as
metodologias de aula, entre outros possiveis beneficios trazidos pelo levantamento
realizado. Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UNIARA.

Na sequéncia, serdo apresentadas informacdes referentes a unidade escolar alvo da
investigacéo.

A presente pesquisa foi desenvolvida na Escola Técnica de Nivel Médio ( Etec Bento
Carlos Botelho do Amaral - Guariba-SP), cujo sistema de ensino € voltado para 0 mercado
trabalho. A esse respeito Freitas (2010) entende que o propdsito da educacéo profissional
é desenvolver cursos voltados para 0 mercado de trabalho, oferecendo acesso a estudantes
e a profissionais que queiram ampliar seus conhecimentos numa determinada area. Sendo
assim, essa modalidade de ensino pode ser dividida em trés niveis: o Basico — que é
voltado para qualquer nivel de instrucdo, podendo ser oferecido por qualquer instituicéo
como qualificagdo profissional; o nivel Técnico - que pode ser oferecido tanto para alunos
de ensino médio, quanto para pessoas que ja concluiram essa fase, de forma integrada,
concomitante ou sequencial ( observando-se que esse sistema de ensino pode ser ofertado
apenas por instituicbes de ensino autorizadas pelas secretarias de educacgdo, e tem

organizacao curricular prépria, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo —
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Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), ja incluido pela Lei n® 11.741,
de 2008); e o terceiro nivel, o Tecnoldgico — que é oferecido apenas para discentes que
tenham concluido o ensino médio, pois sdo cursos de formacdo superior, voltados para
diversos setores da economia e conferindo ao concluinte o diploma de tecndlogo
(ARAUJO E SANTOS,2012).

Vale ainda ressaltar, que a escola estudada é relativamente jovem, pois iniciou suas
atividades em 2010, de forma descentralizada, sendo mantida pela Etec Dr. Adail Nunes
da Silva — de Taquaritinga-SP e apenas em 2012 conquistou sua emancipacdo. Oferece
Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM) em Administracdo e em Informatica, e 0s
cursos técnicos modulares noturnos em Administragio, Agucar e Alcool,
Desenvolvimento de Sistemas, Recursos Humanos e Seguranca do Trabalho (os cursos
modulares noturnos ndo sdo oferecidos todos ao mesmo tempo, por falta de espaco fisico
na unidade, dessa forma opta por se oferecer, geralmente, dois a cada semestre).

Com os resultados obtidos nesta pesquisa, pretende-se sugerir aces preventivas para
diminuir o nimero de alunos que se enquadram nesse percentual de baixa frequéncia
escolar.

O trabalho esta organizado em quatro se¢des além da Introducéo e das Consideracoes
Finais. A primeira secdo, intitulada “Pesquisando o tema da baixa frequéncia escolar:
apoios tedricos e mapeamento bibliografico™ trata sobre o tema em foco relacionado ao
fracasso escolar base esta que sustenta essa dissertacdo sobre 0os motivos relacionados a
baixa frequéncia, trazendo dessa forma, estudos de autores que constituem 0s apoios
tedricos para o desenvolvimento do tema. Nesta mesma secdo, apresenta-se 0
mapeamento de pesquisas realizado trazendo o que os pesquisadores abordam sob
diferentes Oticas sobre a baixa frequéncia escolar. A segunda secdo denominada
“Educacdo profissional técnica de nivel médio e a evasdo nas escolas técnicas do Centro
Paula Souza” traz alguns apontamentos considerados pertinentes sobre a histéria da
educacéo profissional no Brasil, as varias denominagdes sobre cursos profissionalizantes
e 0 que sao cursos modulares das Etecs. Também aborda sobre a histdria do Centro Paula
Souza e suas contribui¢Bes nos cursos técnicos e superiores do estado de Sdo Paulo. Na
terceira secdo intitulada A evasdo escolar e a baixa frequéncia na ETEC pesquisada trata
do levantamento realizado sobre a evasédo nas Escolas Técnicas do CPS do E’stado de
Sdo Paulo e da Etec em estudo. Nesta mesma secdo apresentam-se dados do estudo
preliminar sobre a baixa frequéncia da unidade investigada feito em 2018 com o0s alunos

gue se encontravam nessa situacdo, naquele momento. Ja a quarta se¢do intitulada “A
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pesquisa realizada”: dados e resultados, trata dos dados resultantes da aplicagdo do
questionario online aos alunos, ressaltando os principais resultados e conclusGes obtidos pelas
andlises pautadas nos apoios tedricos da pesquisa.
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1 PESQUISANDO O TEMA DA BAIXA FREQUENCIA ESCOLAR: APOIOS
TEORICOS E MAPEAMENTO BIBLIOGRAFICO

Essa secdo intenciona apresentar estudos sobre a baixa frequéncia escolar visando
ampliar o conhecimento em relacdo ao tema. Para tal, foram lidos autores que tratam da
questdo do fracasso escolar, da evasdo escolar e seus determinantes e, que podem
colaborar para o entendimento da situacdo da baixa frequéncia escolar dos alunos e
constituem os apoios tedricos dessa pesquisa. Na sequéncia, realizou-se um mapeamento
bibliografico localizando trabalhos que contribuissem para a insercdo desse estudo no
conjunto das pesquisas sobre o tema para melhor contextualizar o assunto, bem como,

delimitar as quest@es, objetivo e procedimentos metodoldgicos.

1.1. Apoios tedricos

Um dos principais assuntos tratados nessa se¢do € o fracasso escolar, sendo o estudo
de Charlot (2013), relevante por analisar as contradicdes que acontecem no ambiente
escolar, econdmico ou social que fornecem algumas explicacdes sobre o fracasso escolar
apontando, como j& mencionado nesse trabalho, fatores externos e principalmente
internos que levam a tal situacdo. Em relacdo a este ultimo fator, o autor aponta que a
personalidade e a falta de identidade dos professores e o novo perfil de alunos que surgiu
a partir dos anos de 1970, além da evolucdo dos meios de informac&o, fizeram com que
todos os envolvidos na Educacéo — principalmente gestores escolares e professores - se
sentissem desprovidos de conhecimento, e de acles efetivas, para resolverem 0s
problemas que foram aparecendo em sala de aula.

Em seu livro intitulado “Da relagdo com o saber as praticas educativas”, Charlot
(2013), aponta como era o ambiente escolar na década de 1950, quando entdo, muitos
alunos que iniciavam o entdo ensino primario abandonavam a escola para trabalharem na
roga ou em lojas do comércio, pois os jovens de classe social menos privilegiada ndo viam
futuro na educacéo, ao contrario dos discentes de familias com renda mais avantajada que
propiciavam aos filhos sequéncia aos estudos e atingiam posic¢Ges sociais mais elevadas.
Ja o professor, de acordo com Charlot, ndo era tdo cobrado, mesmo se o problema fosse
pedagogico, porque a maior preocupagdo era com a insercdo dos alunos, ndo se discutia
muito o0 meio interno como, por exemplo, a violéncia, no maximo se falava em atos de
indisciplina. Vale ressaltar que o professor mesmo com o salario ndo satisfatorio, este

tinha seu devido respeito na sociedade.
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Nos anos de 1960 e 1970, a visdo sobre a educacdo comeca a mudar, alinhando-a
ainda mais ao desenvolvimento econémico, e com isso também, se torna um local de
disputa para ascenséo social, as notas e diplomas medem o valor das pessoas, pois assim
conseguem as melhores vagas em universidade. E nesse periodo também, concordando
com Dubet (2008), que a escola comeca a se tornar um local de mdaltiplas diversidades,
tanto cultural, quanto social, e as discrepancias entre classes dominante e os desprovidos
- financeiramente falando- comecam a distanciar ainda mais o aluno pertencente as
camadas populares ( que comegcam a se tornar na grande massa com o0 tempo), e apesar
de ser uma grande conquista a educacao ser oferecida a toda populacdo — principalmente
chegando as classes mais populares — em contrapartida, muitos jovens comegcam a ir aos
colégios apenas pela obrigatoriedade, e ndo por enxergar a importancia dos estudos em
suas vidas, e as vezes, 0s pais lancavam mao dos mesmos pensamentos, e essa falta de
perspectiva / motivacdo, faziam com que esse novo perfil de discentes apresentam
dificuldades de aprendizagem enquanto os alunos de classes sociais mais elevadas se
destacam-se e atingem as melhores colocac¢fes sociais. Nesse contexto, o professor
comeca a sofrer pressdes sociais e € responsavel pelo fracasso escolar.

Segundo Charlot (2013), a relagéo professor-aluno e o ambiente escolar comecam a
ter alteragGes a partir dos anos de 1970. Os alunos passam a ter acesso a novas formas de
conhecimento como, por exemplo, a televisdo. A globalizacdo faz uma ponte entre os
paises, chegam as novas tecnologias, a populacdo brasileira cresce desenfreadamente e
ao professor recai ndo s a culpa do fracasso escolar, mas também a responsabilidade de
mudar seus métodos de ensino, a participar da criacdo do Plano Politico Pedagdgico da
escola (PPP), inclusive alinhando suas estratégias ao perfil do contexto ao qual esta
inserido.

Essa encruzilhada de informacgdes cria um ambiente escolar conturbado ao qual
gestores sofrem pressdes do governo e da sociedade e professores ndo sabem mais seu
verdadeiro papel no ambiente escolar, ainda mais com cobrangas por meio de provas
quantitativas para avaliar o nivel de aprendizagem do aluno, sem contar que recai também
no docente a responsabilidade de se preparar os alunos para os vestibulares, numa visao
extremamente neoliberal da educacéo, enquanto a visao de se preparar o aluno para se
tornar uma pessoa critica, e como diria Adorno (1995) “ para sua emancipagao
intelectual” cada vez mais fica em segundo plano.

Nessa linha de pensamento de Charlot (2013), nota-se de forma clara que se foi

retirando a responsabilidade da sociedade — representada por familia, governo,
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empresarios, etc — afunilando cada vez mais a figura do professor e da escola o fracasso
escolar. Mas ouso refletir, que hd também a tentativa de dividir a responsabilidade com
os alunos que muitas vezes chegam a escola com condi¢cBes minimas de aprendizagem
por falta de apoio familiar ou por ter uma estrutura familiar conturbada, vivendo em um
ambiente de prostituicdo, drogas, sem carinho, afeto, ou muitas vezes sem ao menos ter a
presenca dos pais/responsaveis, ou em outros casos, até mesmo tendo que trabalhar para
ajudar no sustento familiar. Nesse caso, é claro que toda responsabilidade governamental
como acompanhamento a essas familias em situacfes de pobreza ou em situacdes
degradantes ficam esquecidas, como se este ndo tivesse nenhuma culpa, quando poderia
ser feito uma parceria com as escolas e prefeituras, psicélogos, para detectar tais casos e
assim agir de forma pontual, melhorando assim as condi¢des para que as criangas tenham
um minimo de estrutura e motivacao para aprender.

Ja Costa (1994), em seu livro “Fracasso Escolar: Diferenca ou Deficiéncia”, trata
sobre 0 assunto fracasso escolar sob vérias vertentes a partir dos discursos tradicionais e
historicos explorando os varios motivos que podem levar a esse problema, porém, mais
relacionados aos estudantes. Entre os anos em que sua pesquisa foi realizada (década de
1980), tido nesse momento como uma analise mais “atualizada”, a primeira linha que a
autora traz € sobre “patologizacao no ensino” termo este que tenta associar esse problema
a algum tipo de desvio ou anormalidade nos alunos em relacdo as dificuldades no ensino.
Outra forma apontada pela autora de tratar do assunto é o direcionamento do fracasso as
classes sociais menos privilegiadas modo esse que, historicamente, sempre se alinhou a
educacdo. Ja alguns profissionais tidos como “mais avangados”, de acordo com as
palavras de Costa (1994) e numa nova perspectiva de se apontar o fracasso escolar, pde a
culpa na estrutura e no ambiente familiar. Outro fato citado € o preconceito que uma
parcela de professores e gestores tém em relacdo aos alunos negros quando 0s
caracterizam como menos capacitados em relacdo aos demais, ndo analisando se de fato
estes possuem algum problema de aprendizagem.

Ap6s relatar alguns fatores citados por Costa (1994) que podem estar relacionados ao
fracasso escolar, as informagdes que seguem se referem ao detalhamento de alguns pontos
considerados mais relevantes destacados pela autora que necessitam ser relatados tanto
historicamente quanto na atualidade em relagdo ao fendbmeno estudado, analisando assim
os diferentes modos de se tratar os motivos que levam ao fracasso escolar. Vale ressaltar
que dentre os autores trazidos para enriquecer a base tedrica, Costa (1994) faz um

fechamento importante quando salienta que as escolas e governos ndo tendo
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competéncia/estrutura para ensinar, criam ‘“patologias psicopedagogicas” para dizer que
os alunos néo tém habilidades para aprender.

Sendo assim, a autora destaca num momento mais distante, fim do século XIX, que
médicos e psicologos “(...) atribuiam o fracasso escolar “a fraqueza”, “debilidade” das
capacidades intelectuais das criangas em questdo”, Costa (1994, p.25). Depois como
“instaveis” — criancas dificeis e com perturbacGes de comportamento e conduta. Outros
rotulos também eram utilizados como “dislexia” para aqueles que tinham dificuldades em
ler, “disortografia” se enquadravam os alunos com dificuldade na ortografia, “disgrafia”
aos que tinham como dificuldade na escrita e “discalculia” era atrelado aos que tinham
dificuldade em fazer célculos. E problemas com a entrada macica da classe popular ndo
foi algo que aconteceu apenas no Brasil, na Franca esse processo comega em 1982, e a
medida que foi se tornando obrigatério o ensino, foram aparecendo também as
dificuldades e transtornos desses alunos chamados de “novos anormais”, ja que
aparentavam um certo distanciamento em relagdo aos alunos filhos de nobres e burgueses,
também conhecidos como “discente modelo™.

Segundo a autora, 0 que se demonstra com o passar dos anos € que tenta-se criar uma
patologia para justificar esse fracasso escolar, a essa anormalidade, associa-se a origem
social da crianga no sentido mais pejorativo, como “senso moral” do ambiente familiar
ou em um meio do “mal” (c6lera, mentiras, indisciplinas), que de forma geral, € como se
a crianga fosse “mal criada”, comparada aos modelos burgueses da época. Toda essa
diferenca de aprendizagem entre as classes dominantes e as populares faz-se diferenciar
0 sucesso e o fracasso escolar entre alunos “normais” e “patoldgicos”. E devido a isso,
criam-se classes de “aperfeigoamento” (“especiais”), ao qual se estendem —
posteriormente - também ao Brasil, que crescem juntamente com o aumento de oferta do
ensino publico. Com a democratizacdo do ensino, crescem o numero de alunos
matriculados no 1° grau advindos de familias operérias e marginalizadas. Com isso,
crescem os altos indices de reprovagdes no ensino primario, e em contrapartida, com o
crescimento econdmico, ampliam-se 0 nimero de classes especiais junto as escolas
publicas. A essas classes especiais eram destinados “débeis orgéanicos e retardados
pedagdgicos, conforme o decreto lei n°79702 de outubro de 1927. Esse tipo de ensino se
expande surgindo outras subdivisfes ao decorrer dos anos, inclusive instituicdes que
cuidam apenas de criangas com caracteristicas diferentes, sejam fisicas, mentais ou

pedagdgicas.
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Nesse estudo, Costa (1994) faz uma pesquisa com criangas da 1° série do 1° grau que
se enquadravam em fracasso escolar. Essas criancas eram encaminhadas ao Centro
Psicopedagogico (CPP) de Belo Horizonte — MG. Ali, eram destinados todos os discentes
que se enquadravam como sendo portador de alguma “deficiéncia”, “anormalidade” ou
portador de “distrbios especificos de aprendizagem”. Segunda a autora, essa experiéncia
mostrou que essas criancas — quando assistidas pela clinica - eram alfabetizadas em média
de um ano sem maiores dificuldades, indo ao centro apenas duas vezes por semana. Tais
métodos de ensino ou pedagogicos utilizados para tais efeitos foram considerados
“normais”, ou seja, ndo clinicos, possiveis de serem executados na escola, levando assim
a questionar se essas criangas eram realmente “deficientes ou anormais” ou se eram mal
instruidas na unidade escolar. Esse estudo fez Costa (1994) refletir que o que fez a
diferenca nessa aprendizagem foi a estrutura dos centros, a quantidade menor de alunos
que eram atendidos pelos professores e esse contato mais direto, levando-a a entender que
as escolas “normais” precisam de maiores estruturas e investimentos.

Com o autor Bernard Lahire trabalha-se com a linha de pensamento sobre o sucesso
e fracasso escolar. No livro “ Sucesso Escolar nos Meios Populares”, publicado em 1997,
o0 autor faz um levantamento de vérias informacdes relacionadas ao titulo, dentre elas, as
caracteristicas das criangas estudadas em sua pesquisa (principalmente de classe social
menos privilegiada), apontando estrutura familiar (problemas externos), acdes da escola
em relacdo aos alunos (fatores internos) como, por exemplo, reprovagdes que acabam
levando o aluno ao insucesso. Destacam-se, também, as caracteristicas das familias
populares do bairro periférico estudado, dentre essas, aponta que 77% dos pais sdo
operarios e a média de filhos por familia é de 3,3. Quanto ao acesso escolar, quando
comparou as familias populares com outras classes sociais mais privilegiadas, notou-se
que os filhos de executivos e de professores tinham muito mais acesso a escola (88% e
83%) em relacéo aos filhos de operarios, que apenas 25,7% tinham acesso as institui¢des.

Focando o principal objetivo de sua obra, Lahire (1997), aponta que 0 insucesso
escolar ndo estd apenas relacionado as variaveis ambientais e familiares, pois em sua
pesquisa se deparou com inumeras situagdes, dentre elas, familias que faziam “ um
pesado” investimento no aluno, € que mesmo assim este situava-se em condi¢des de
fracasso escolar”. Porém, havia também um grupo de alunos com dificuldade escolar em
que as familias possuiam dificil adaptacdo ao universo cultural, este sim, relacionado a
influéncia familiar, porém, como sera visto posteriormente, ndo se criava um modelo a

partir dessa informacdo. J& em familias heterogéneas, (que de acordo com as pistas
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deixadas pelo autor seriam familias com nivel intelectual mais elevado, e até com
condigdes de investir nos estudos das criancgas) diferente da citada anteriormente em que
todos possuiam um “baixo nivel intelectual” considerada homogénea, havia alunos em
situacOes de fracasso e sucesso escolar. No grupo de alunos considerados em situacdo de
“sucesso escolar”, o autor comprovou que nem sempre criangas que possuem pais com
um bom capital intelectual teriam um bom desempenho escolar, e que, em muitos casos,
0 bom desempenho dos alunos se fazia por sua propria vontade e esforgos,
independentemente dos ambientes intra ou extraescolares. Vale ainda ressaltar numa
outra visdo apontada por Lahire (1997) em seu livro que o insucesso pode variar com o
tempo, com a necessidade social de determinada época, e depende também do ponto de
vista de cada classe social, pois 0s objetivos atingidos e aceitos pelas classes operarias
podem ser muito poucos, se vistos pela classe burguesa, que pode ter um nivel de
aspiracdo muito mais alta.

O que Lahire (1997) deixa bem claro é que ndo ha um unico modelo / estilo de familia
alinhada ao fracasso ou sucesso escolar, hd muitas varidveis em questdo, como nivel
intelectual, investimentos, vontade do préprio aluno, que dificulta qualquer tentativa de
estabelecer padrbes, e que quebra qualquer tentativa de alinhar ‘pobreza ou baixa
intelectualidade da familia’ intrinsicamente ligada ao fracasso escolar.

Para melhor entendimento do problema da baixa frequéncia escolar considerou-se
relevante também como base tedrica os estudos de Dubet (1997 e 2008), apresentados
nos textos” O que é uma escola justa?” e “Democratizacao escolar e justiga escolar”. De
forma geral, 0 autor aborda a possibilidade de evaséo a partir das injusticas causadas por
fatores sociais e por fatores internos (o préprio ambiente escolar). Sendo assim, aponta as
varias situacdes que distanciam os alunos da escola, como as diferencas culturais,
estrutura familiar e social, a falta do acompanhamento familiar na vida académica do
aluno, a interiorizagdo da filosofia do fracasso adquirida de forma cultural etc. Na
sequéncia, tais textos serdo sintetizados como forma de se construir uma base
argumentativa dessa dissertagdo, que investiga os motivos pelos quais os alunos dos
cursos técnicos noturnos apresentam um alto indice de infrequéncia escolar.

No texto “O que ¢ uma escola Justa?” Dubet (1997), relata que hd uma certa
dificuldade em se construir um conceito de escola justa porque o contexto extraescolar
pode facilitar ou ndo a aprendizagem e desenvolvimento do aluno em sala de aula. Mas
as questdes sdo muito mais profundas do que apenas tentar achar um equilibrio entre

escola e contexto familiar para se construir uma escola justa.
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A principio, a escola justa deveria levar em conta que cada aluno vem de um contexto
diferente, e no contexto escolar, até acabam sendo tratados de forma diferente, porém,
ndo pelas suas singularidades, mas muitas vezes por ndo demonstrarem condicGes
intelectuais iguais as desejadas, ou por terem condutas diferentes em relagdo aos alunos
“exemplos”, termo este definido como aluno adequado ao desenvolvimento perfeito de
uma escola; enfim, sdo tratados de forma partidaria em relagdo a um modelo definido de
aluno “ perfeito”, ou tratados como alunos “bem comportados ou ndo”, ou “que associam
mais o conteudo dos que nao entendem” entre outras situagdes.

Dessa forma, cabe aqui fazer algumas reflexdes parafraseando Dubet (1997), sobre o
que realmente seria justo em relacdo as familias e alunos quanto a vida estudantil: Estudar
em uma escola mais proxima da residéncia do aluno seria justo mesmo que nao fosse o
colégio de sua preferéncia? A escola ndo seria mais justa se focasse nos discentes mais
“fracos” e tragasse estratégias para nivela-los, mas sem diminuir a qualidade e o potencial
dos alunos que demonstram um desempenho mais satisfatorio? Tais a¢des citadas seriam
uma parcela de demonstracdo de equidade, ja que mesmo assim, as situacdes familiares
de quem tem melhores condi¢Ges econdmicas e com uma familia com uma estrutura mais
organizada, pode possibilitar ao aluno condi¢cbes melhores para que se desenvolva de
forma mais plena.

No entanto, quando se fala em alunos fracassados ou como o proprio texto se refere “
os vencidos”, tanto a sociedade quanto a escola os tratam de forma marginalizada, com o
olhar de que ndo ha perspectivas para eles na vida, e em casos mais extremos 0s coagem
ao ponto de tentar proteger as escolas e a sociedade desse “ monstro ““ que eles mesmos
criaram. Logo, toda essa ideia apresentada € o contrario do que deveria ser, pois 0 papel
da escola deveria ser o de encoraja-los, incentiva-los, com a preocupac¢do de diminuir o
abismo existente entre os considerados bem e malsucedidos, pois tendo essa perspectiva,
a escola se tornaria um lugar mais justo.

Ja no texto “Democratizacao escolar e justi¢a escolar”, Dubet (2008) aponta que a
democratizagdo escolar € algo que foi vagarosamente sendo construida e conquistada com
o tempo, ainda mais se pensarmos que nem todos tinham acesso a escola, que era apenas
voltada as classes sociais mais privilegiadas. Essa “massificacdo” da educagdo foi
realmente acontecendo nos anos de 1970 em diante, no século XX.

Com a democracia estendida a educacgéo, a cada ano se ampliando as classes menos
privilegiadas, tem-se a nocao de que todas as criangas tém o0 mesmo acesso e as mesmas

condicGes de aprendizagem, porém sabe-se que na préatica € bem diferente, quando néo



29

se nivelam os estudos das escolas publicas e privadas, principalmente se compararmos a
quantidade de alunos por sala, que segundo a pesquisa de Silva e Monteiro (2015), a
superlotacdo afeta diretamente o ensino e a aprendizagem, assim como outros problemas
de estrutura como, por exemplo, méa iluminacdo, falta de ventilacdo adequada, falta de
manutencdo em pinturas, entre outras situagdes. Mesmo se analisassemos as criangas na
mesma situacao (série e sala de aula) de escola publica, ainda assim a estrutura familiar e
a classe social a qual ela pertence faz muita diferenca, de acordo com Sampaio e
Guimardes, 2009. E a meu ver, essa diferenca se estende ainda mais quando o discente de
escola publica disputa de forma “meritocratica” uma vaga em universidade publica ou no
mercado de trabalho. Mas as diferencas ndo estéo apenas fora da escola, parafraseando
com as ideias de Dubet (2008), a propria instituicdo tem suas formas de exclusdo e de
criacdo de desigualdade quando, por exemplo, um professor coloca alunos em carteiras e
fileiras mais privilegiadas quando “tidos como pessoas exemplares” e de bom
comportamento, ou apenas por pertencerem a classes sociais mais elevadas, enquanto os
excluidos ficam no fundo das classes “amontoados” entre aqueles que ndo conseguirdo
acompanhar os demais alunos, além de pertencerem as classes socais mais desprovidas

financeiramente falando.

Logo, ainda que a intencdo seja a de uma escola que gere oportunidades iguais aos
discentes, as diferencas culturais e a estrutura familiar e social interferem no
acompanhamento dos alunos, o que por falta de um estrutura escolar e de capacitacédo
(SAMPAIO E GUIMARAES, 2009), faz com que os alunos se evadam ou sejam
encaminhados a cursos técnicos, dessa forma, o sistema aparenta acolher os alunos de
forma igualitaria, mas na realidade estd evidenciando cada vez mais que ndo existe
condicdes iguais de tratamento em uma sociedade extremamente desnivelada em todos
0s sentidos, principalmente, no ambito econdmico e educacional. E quando esse aluno,
desprovido de conhecimentos suficientemente emancipadores e provido de estruturas
sociais e econdmicas muito basicas, acaba tendo acesso a diplomas universitarios, que na
maioria das vezes acabam sendo “fracos” seja pela valorizagdo que a sociedade lhes da,
ou at¢ mesmo pela mafia da “industria do diploma”, que lanca ao mercado alunos
formados com diplomas com pouca qualificacdo, e de setores muitas vezes saturados
Dubet (2008).

Fato é que a escola acaba contribuindo para com a inferiorizagdo e o fracasso escolar
do aluno, que se sente humilhado, desprezado, excluido, e mesmo que de forma

simbolica, ele acaba entendendo e interiorizando que € digno daquilo, que merece aquela
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situacdo de tratamento diferente em relacdo aos mais privilegiados a sorte, e que nédo
nasceu para 0 Sucesso.

Em artigo de Ledo, Dayrell e Reis (2011), buscou-se apoio teorico para tracar um
perfil do jovem matriculado no ensino medio, e a partir disso, entender seus projetos de
vida. Em contrapartida, analisou-se 0s processos educativos das escolas, 0s quais muitas
vezes vao em desencontro com as expectativas dos adolescentes estudados. Outra
situacdo problema apontada pelos autores em relacdo a esse novo perfil de jovens
advindos dessa tentativa de universalizacdo do ensino reside na ndo vontade de estar
matriculado, de ndo querer estudar, apenas frequenta o ensino médio porque as leis 0s
obrigam. E esse cenario apresentado até agora acaba contribuindo de forma negativa para
a construcdo do ambiente escolar harménico. Fato também que deve ser salientado é que
a escola — por se tratar de uma “escola de massa” - passa a ser um local de multiplas
variedades culturais e econémica, de interesses diversos, o que acaba contribuindo com a
criagdo de um local cheio de conflitos, que cabe aos professores e gestores langcarem méo
de técnicas e metodologias de ensino para que diminua esse distanciamento intelectual,
além de proporcionar um ambiente motivador e de interagéo.

No texto de Ledo, Dayrell e Reis (2011) hd um importante levantamento sobre as
causas de insucesso escolar obtido por meio dos dados de uma pesquisa feita com 245
alunos no estado do Para. Nesse levantamento, a reprovacao entra como uma das causas,
pois mais de 43% dos alunos se encontravam nessa condi¢cdo. Desses alunos, 27% ja
interromperam os estudos em alguma fase da vida. Devido a esses indices de reprovacao,
um grande percentual deles estdo acima da faixa etéaria esperada (15 a 17 anos).

De acordo com o que foi apontado pelos autores alguns dados se tornam muito
importantes porque podem ser alinhados a fatores intraescolar (em sua maioria, até porque
0 objetivo do texto € estudar a visdo do jovem sobre a escola) e extraescolar que
contribuem para o fracasso escolar. Sendo assim, 0s autores apontam que se depararam
com varios problemas de Estrutura: conservacao, higiene e falta de uso de laboratérios;
da Gestdo (a ndo presenca de coordenadores e do diretor no periodos noturnos); dos
Professores (apesar de tecerem comentarios positivos também) argumentaram gque muitos
ndo dialogavam com os alunos (afinidade, chances de participacdo na aula), falta de
motivagdo para ministrarem as aulas, ndo respeitavam horarios, utilizavam metodologias
tradicionais e faltavam muito. Mas também, dentre esse cenario interno, os alunos
reconhecem suas proprias falhas, revelando, por exemplo, a falta de interesse e

motivagdo; mas demonstraram também, suas percepc¢des quanto a aprendizagem, e seus
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gostos por projetos como feiras e oficinas, ou seja, atividades mais ativas, além da sala
de aula (apesar de demonstrarem discernimento sobre a falta de profissionalismo dos
eventos feitos pela escola no que diz respeito a estrutura, postura dos professores quanto
a trabalharem de forma despreparadas, etc). Os alunos também mostraram suas
indignacdes sobre a falta de continuidade desses projetos ativos, alegando que eram
oferecidos de forma muito espagada. Outras reclamacdes por parte dos alunos era de
sentirem falta de projetos de socializacdo, culturais e da formacao de grémio estudantil.
Em outro texto de Dayrell e Jesus (2016) trabalhou-se as caracteristicas dos estudantes
no ensino medio, de 15 a 17 anos, nas regides de Belo Horizonte, S&do Paulo, Brasilia,
Fortaleza e Belém. E nesse levantamento apontou que 67% desses jovens possuem uma
renda familiar de até dois salarios minimos, e que 18% dos jovens de baixa renda ndo
frequentam a escola, enquanto 8% que se enquadram em alta renda, estdo fora da
instituicdo. Quanto aos pais, 71,4% das maes ndo possuem ensino médio, enquanto 62,8%
dos pais se encontravam na mesma situagdo. Mesmo com esses dados apresentados, o
namero de alunos inseridos no ensino médio aumenta ao se constatar que em 1991 o total
era de 3,3 milhdes e atingiu 8,3 milhdes de alunos em 2012, mesmo assim ndo se pode
dizer que esse nivel de ensino universalizou porque ainda existem jovens fora da escola.
Para dar mais embasamento as afirmacdes de Dayrell e Jesus (2016) em relacdo a
quantidade expressiva de pessoas que finalizam seus estudos no ensino fundamental, mas
que ndo se matriculam no ensino médio, apresenta-se a seguir algumas informac@es do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) referentes ao periodo de 2014 a 2018.
De acordo com os numeros apresentados pelo INEP em relagdo aos alunos matriculados
no ensino fundamental e médio, nota-se que em 2014, havia 28,6 milhdes de alunos
matriculados no ensino fundamental, enquanto que em 2018, o numero baixou para 27,2
milhdes. J& no ensino médio, o nimero de alunos matriculados em 2014 era de 8,3
milhdes, enquanto que em 2018, o numero de matriculados baixou para 7,7 milhdes. De
acordo com tais dados em relagdo ao numero de alunos do ensino fundamental e do ensino
médio, nota-se que tanto em 2014 quanto em 2018, o numero de alunos matriculados que
saem do ensino fundamental é bem maior do que a quantidade de alunos que se
matriculam no ensino médio, pois cerca de 20 milhdes de alunos que estavam
matriculados tanto em 2014 quanto em 2018 concluem os estudos apenas no ensino
fundamental, e nem se matriculam no ensino medio. Sendo assim, é possivel confirmar

os dados apresentados por Dayrell e Jesus (2016) de que no Brasil ainda hd um nimero
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relevante de alunos que ndo se matriculam no ensino médio mesmo tendo concluido o
ensino fundamental.

Apo0s apresentar algumas informagdes do INEP (2014 — 2018) que corroboram as
analises de Dayrell e Jesus (2016) os autores ainda apontam que dos discentes que se
encontram matriculados no ensino médio e que acabam se evadindo da escola, 40% deles
se evadem por motivo de falta de interesse pela escola, enquanto 27% saem das
instituicOes por motivo de trabalho. Além desse dado, o fator socioecondémico tem grande
peso nesse ultimo percentual citado. Dessa forma, os autores também apontam no texto

alguns outros levantamentos para a ocorréncia da exclusao escolar ao mencionarem que:

Os problemas de infraestrutura dos prédios escolares, 0s curriculos que
pouco ou nada dialogam com as experiéncias de vida e com os projetos de futuro
dos jovens, os professores despreparados e/ou desmotivados para lidar com
esses jovens estudantes e a violéncia observada no interior de algumas escolas
podem ser citados como alguns dos problemas que, certamente, desempenham
papel importante nesse contexto de exclusdo escolar (DAYRELL, JESUS,
2016, p.420).

Com base nos autores aqui destacados como apoio tedrico comecga-se a entender que
a baixa frequéncia escolar — ndo apenas nos cursos técnicos que é o objetivo desse
trabalho, mas também no ensino regular se deve a fatores sociais, econémicos (busca por
emprego), culturais, psicoldgicos (desmotivacao), problemas familiares e, adentrando ao
ambiente escolar, se deve a sua estrutura, as varias formas de relacionamento (entre aluno-
aluno e professor-aluno), as metodologias de ensino, a falta de sensibilidade de se
entender as particularidades de cada um quanto a forma de aprendizagem, até mesmo a
falta de identificacdo e gosto pelos estudos.

Sendo assim, de acordo com a base tedrica levantada até o0 momento, comeca-se a
criar uma linha de pensamento sobre os motivos que podem estar levando os alunos dos
cursos técnicos noturnos da Etec estudada a terem um alto indice de baixa frequéncia, e
que tais motivos podem, supostamente, estar relacionados a fatores mais profundos,
conforme alguns ja explicitados nas pesquisas entre outros a serem detectados, do que
apenas os deparados no dia a dia em sala de aula. Porém, tais hipdteses so poderao ser
comprovadas (ou ndo) apos a realizagdo da pesquisa com os alunos dos segundos e

terceiros médulos, conforme ja mencionado no decorrer deste trabalho.
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1.2 Mapeamento bibliografico: o que dizem as pesquisas sobre a baixa frequéncia
escolar

Com o proposito de saber o que apontam as pesquisas ja produzidas sobre o tema
realizou-se um mapeamento bibliografico compreendendo teses, dissertacdes e artigos
cientificos no periodo de 2000 a 2018, nas seguintes bases de dados: Biblioteca Brasileira
Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD); Bibliotecas digitais da Universidade de S&o Paulo
(USP), Universidade Estadual Paulista (UNESP), Pontificia Universidade Catolica-SP
(PUC-SP), em periddicos cientificos da Scientific Electronic Library Online (SciELO) e
na Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Além dessas
bases de dados foi consultado também o google académico, que direcionou a varios sites de
universidades conceituadas que contribuiram também para a constru¢do deste mapeamento.
Sendo assim, foram selecionadas as seguintes palavras chave relacionadas ao tema proposto:
Infrequéncia escolar, Baixa frequéncia escolar, Absenteismo escolar, Evasdo Escolar,
Frequéncia Escolar, Assiduidade Escolar, Excesso de Faltas, Abandono escolar e Insucesso
escolar.

As tabelas que seguem foram organizados de modo a indicar os sites de busca
mostrando para cada um deles o nimero de documentos localizados em cada palavra
chave, o nimero de trabalhos selecionados para a leitura e o de trabalhos que de fato

foram aproveitados.

Tabela 1- Pesquisas produzidas sobre o tema localizadas na BDTD no periodo de 2000
a 2018

BDTD Localizadas Selecionadas Aproveitadas
Infrequéncia escolar 1 1
Baixa frequéncia escolar 0 0 0
Absenteismo escolar 13 3 0
Evasdo Escolar 40 4 0
Assiduidade escolar 20 3 0
Excesso de faltas 4 1 1
Frequéncia escolar 14 5 2
Abandono escolar 14 2 0
Insucesso escolar 13 2 2
Total 119 21 06




34

Tabela 2- Pesquisas produzidas sobre o tema localizadas na biblioteca digital da USP no

eriodo de 2000 a 2018

Biblioteca Digital USP

Localizadas

Selecionadas

Aproveitadas

Infrequéncia escolar

0

Baixa frequéncia escolar

Absenteismo

39

Evasdo Escolar

Assiduidade escolar

Excesso de Faltas

Frequéncia escolar

Abandono escolar

Insucesso escolar
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Total

54
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Tabela 3- Pesquisas produzidas sobre o tema localizadas na biblioteca digital da UNESP

no periodo de 2000 a 2018

Repositorio UNESP Localizadas | Selecionadas Aproveitadas
Infrequéncia escolar 15 3 0
Baixa frequéncia escolar 10 1 0
Absenteismo 0 0 0
Evasdo Escolar 40 3 0
Assiduidade escolar 0 0 0
Excesso de Faltas 0 0 0
Frequéncia escolar 0 0 0
Abandono escolar 6 1 0
Insucesso escolar 6 2 0
Total 77 10 0

Tabela 4- Pesquisas produzidas sobre o tema localizadas na biblioteca digital da
PUC-SP(TEDE) no periodo de 2000 a 2018

TEDE PUC

Localizadas

Selecionadas

Aproveitadas

Infrequéncia escolar

Baixa frequéncia escolar

Absenteismo

Evasdo Escolar

Frequéncia escolar

Assiduidade escolar

Excesso de faltas

Abandono Escolar

Insucesso escolar

Ol [P |O O |k, |IMdD|jWw|O o

N |- |O ||k |IN|Fk|O |-
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Total
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Tabela 5- Pesquisas produzidas sobre o tema localizadas no site da Scielo no periodo

de 2000 a 2018

Scielo Localizadas Selecionadas Aproveitadas
Infrequéncia escolar 7 5 2
Baixa frequéncia escolar 15 2 0
Absenteismo 20 3 0
Evasdo Escolar 84 3 3
Assiduidade escolar 2 2 2
Excesso de faltas 0 0 0
Frequéncia escolar 0 0 0
Abandono escolar 6 2 2
Insucesso escolar 6 2 0
Total 140 19 09

Tabela 6- Pesquisas produzidas sobre o tema localizadas no site da ANPED no

erfodo de 2000 a 2018

ANPED Localizadas Selecionadas Aproveitadas
Infrequéncia escolar 0 0 0
Baixa frequéncia escolar 0 0 0
Absenteismo escolar 0 0 0
Evasdo Escolar 3 3 0
Frequéncia escolar 0 0 0
Assiduidade escolar 0 0 0
Excesso de Faltas 0 0 0
Abandono escolar 1 1 0
Insucesso escolar 0 0 0
Total 4 4 0

Para melhor visualizagéo das informacdes a Tabela 1apresenta o conjunto de trabalhos

localizados nas diferentes bases de dados para cada palavra-chave selecionada
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Tabela 7- Total das pesquisas produzidas sobre o tema nos bancos de dados consultados
no periodo de 2000 a 2018

Palavras chave [ BDTD USP UNESP PUC-SP |SCIELO |ANPED |Total: 6
Infrequéncia

escolar 1 0 0 0 2 0 3
Baixa

frequéncia

escolar 0 0 0 0 0 0 0
Absenteismo

escolar 0 0 0 1 0 0 1
Evasdo Escolar 0 0 0 2 3 0 5
Assiduidade

escolar 0 0 0 0 2 0 2
Excesso de

Faltas 1 0 0 0 0 0 1
Frequéncia

escolar 2 0 0 1 0 0 3
Abandono

escolar 0 0 0 0 2 0 2
Insucesso

escolar 2 1 0 2 0 0 4
Total 6 1 0 6 9 0 22

1.2.1. Visao geral das pesquisas

Esse item apresenta uma sintese de 22 trabalhos relacionados ao objeto de estudo
dessa dissertacdo, ou seja, a baixa frequéncia de alunos de curso técnico de nivel médio.
Embora o mapeamento bibliografico tenha sido feito com base nas palavras-chave, a
leitura das pesquisas selecionadas possibilitou organizar os estudos por nivel de ensino
compreendendo desde a escola basica (ensino fundamental | e 11 e 0 ensino médio) até o
ensino superior de modo a destacar os niveis mais distantes e 0s mais préximos ao referido
objeto de estudo, bem como, os assuntos tratados sobre o tema em questéo.

Em outra perspectiva, Silva (2009), tenta compreender se o fracasso escolar esta
relacionado a indisciplina e a evasdo escolar, tendo como publico-alvo da pesquisa,
alunos do Ensino Fundamental, com dificuldades financeiras.

Neste mesmo nivel de ensino, Santos (2010) investigou os significados que criangas
de 10 anos podem atribuir aos fracassos escolares vividos por elas. Da mesma otica da
influéncia familiar, Chechia (2009), tentou interpretar a influéncia que os pais podem ter
no desenvolvimento dos filhos na escola.

Em Gesqui (2008), buscou-se identificar se o absenteismo discente do ensino
fundamental 11 e docente tinha alguma relacdo entre si quanto ao rendimento escolar.
Porém, no resultado desta pesquisa, 0 que mais levantou-se como surpreendente foi 0

percentual que um professor titular realmente ministrava de aula em um ano letivo,
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constatando-se que esse numero chegava apenas a 64%, e mesmo este percentual de
frequéncia sendo muito baixa, tais faltas docentes eram embasadas de forma legal, de
acordo com o cargo. Mesmo que tentasse fazer uma relagdo do absenteismo docente com
o rendimento escolar, por falta de documentacao adequada, ndo foi possivel fazer uma
analise mis aprofundada quanto a isso, pois 0 acesso que o pesquisador tinha era de apenas
relatorios com pouca significancia ao estudo, mesmo assim, constatou que no bimestre
em que o docente titular mais esteve presente em sala de aula, o rendimento dos alunos
ndo ficou acima em relacdo ao periodo em que os alunos tiveram aulas com professores
substitutos, mesma coisa ndo chega-se a constatar melhoria significativa quanto ao
rendimento discente no periodo em que os alunos tinham aulas com os docentes
substitutos.

Com publico-alvo entre criangas e adolescentes (entre 10 e 17 anos), Souza (2006)
levantou dados sobre o tema Frequéncia Escolar, quando se analisou as causas da baixa
frequéncia relacionadas ao trabalho infantil nos anos de 1990, no Brasil e obteve como
resultado que, quanto maior a escolaridade dos pais, maior era a frequéncia dos alunos e
a reducdo do trabalho infantil, que também contribuia com a boa frequéncia.

Com uma variedade de idade um pouco mais avancada, em relacdo as apresentadas
até o momento, Comiran (2009) investigou os desafios dos mecanismos protetivos de
direitos das criancas e dos adolescentes (criancas até 12 anos e de criangas e adolescentes
de 12 a 18) quanto ao diagnostico e combate a infrequéncia escolar. A conclusdo da
pesquisa apontou que as principais causas estdo relacionadas as desigualdades sociais e a
estrutura familiar, tendo esse aluno necessidades basicas de alimentacdo e salde
precarias. Dentre a mesma faixa etaria, Pierini e Santos (2016) estudaram a participacado
da Rede de Protecao Social no Programa “Aviso Por Infrequéncia de Alunos” — APOIA,
programa este que visa diminuir a evasdo escolar e o combate a evasdo escolar por meio
do trabalho integrado entre familia, escola, conselho tutelar, ministério Publico e
Judiciario. Tal programa, apesar de ndo trazer dados quantitativos sobre sua eficacia, ele
se mostra muito importante como ferramenta de apoio de acordo com o estudo (criancas
e adolescentes) ECA até 12 e de 12 a 18 anos

Com Pontili e Kassouf (2007), apontou os fatores que afetam a frequéncia escolar nos
meios urbanos e rurais, de alunos Ensino fundamental de 7 a 14 e até 24 anos, analisando
as caracteristicas pessoais e familiares e a infraestrutura das escolas, notando-se que as
criangas de pele branca tém menor possibilidade de atraso escolar e de infrequéncia e que

essa diferenca também ocorre entre 0s sexos, tendo maior vantagem o sexo feminino.
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Em relacdo ao Ensino Basico, forma esta como os autores trataram o publico de sua
pesquisa, com o titulo “Evasao e Abandono Escolar na Educacio Bésica no Brasil”, Silva
Filho e Araujo (2017) chegam ao resultado que os principais fatores dessa evaséo e
abandono escolar estdo relacionados ao uso de drogas, reprovacdes e falta de incentivo
da familia. Ensino bésico.

Quanto aos textos voltados aos alunos de Ensino Médio, no que se refere a
Infrequéncia escolar, Holanda (2015) buscou compreender as causas e consequéncias da
infrequéncia discente na rede estadual do Ceara, e constatou que tais fatores de acordo
com os dados levantados em pesquisa, estdo relacionados a questdes internas como aulas
desestimulantes e notas baixas e em questdo dos fatores externos alunos inseridos no
ambiente de trabalho remunerado, além de fatores relacionados a falta de interesse,
necessidade de cuidar de irmdos menores, problema de salde e questdes culturais, como
por exemplo, dormir tarde. Vale ressaltar que a infrequéncia se relaciona também, a falta
de socializagdo no ambiente escolar e os baixos indices de aprendizagem.

Na mesma modalidade de ensino, Costa, Guimaraes e Rocha (2015) buscaram
diagnosticar a principais causas da infrequéncia em uma escola de ensino médio da rede
publica do Maranhd&o, e essa pesquisa constatou problemas de: motivacdo dos discentes,
aprendizagem, trabalho, auséncia de pais e condicdes financeiras. Dentro ainda da
modalidade Ensino Médio, Souza (2014), investiga as aulas de matematica e suas
praticas, e relacionada a isso, 0s motivos que levam os alunos do 1° e 3° anos a faltarem
de forma exagerada as aulas da referida disciplina, e chega a conclusdo de que os
procedimentos didaticos dos professores de matematica, assim como a falta dos esforcos
deles em manterem os alunos a permanecerem em sala de aula, sdo os principais fatores
desse excesso de faltas.

Finalizando essa modalidade de ensino, o estudo de Soares, et al (2015), no que tange
ao abandono escolar, apontou os principais fatores que influenciam o abandono escolar
no ensino medio, tendo como uma das respostas, as dificuldades que os discentes tém em
algumas disciplinas, e a curiosidade de estudar em outro colégio.

Sobre o ensino médio técnico vale ressaltar, neste momento, que sé foram
encontrados textos que se referiam ao assunto “evasdo escolar”, nenhum documento
referente a baixa frequéncia foi encontrado. Sendo assim, na pesquisa “Juventude, escola
e trabalho: permanéncia e abandono na educagao profissional técnica de nivel médio” de

Silva, Pelissari, Steimbach (2013), foram investigados os fatores relacionados ao
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abandono e a permanéncia dos discentes do ensino médio regular e na educacéo profissio-
nal técnica de nivel médio. Os autores que chegam a conclusdo nesse texto que, por se
tratar de ensino integrado, muitos preferem frequentar o ensino médio apenas com a base
comum, por ter carga horaria mais reduzida e, muitas vezes, por nao gostarem das
disciplinas da base técnica. Outras reclamacbes sdo as dificuldades em algumas
disciplinas e, em casos de desisténcia, 0s motivos séo reprovagoes.

Em Zenerato (2017), cujo tema ainda esta relacionado a Evasdo Escolar, trouxe o
assunto evasdo Discente no curso técnico em informatica de uma Etec no estado de S&o
Paulo. A conclusdo dessa pesquisa mostrou que a falta de identificacédo, a falta de aulas
mais didaticas e a propria falta de interesse, sdo as maiores responsaveis pela evasdo dos
alunos. Ja Narciso (2015), retrata os problemas de Evasdo nos cursos do Instituto Federal
do norte de Minas, concluindo que varios fatores contribuiram para a causa, tais como
Disciplinas de Exatas, Atividade Extra Classe, Conciliar Trabalho e Escola, Notas Baixas,
e Problemas com a Propria Instituigdo. Para finalizar a modalidade Ensino Técnico, o
texto de Araujo e Santos (2012) fez um levantamento sobre fatores internos e externos
relacionados como os principais motivos que levam a evasdo, chegando a concluséo a
ndo Incompatibilidade com o Trabalho, Nao Identificacdo com o Curso, Dificuldade de
Acompanhamento e motivos de Salde.

Ja Martins, Pardal e Dias (2005) fizeram uma comparacgéo entre os alunos dos cursos
Técnicos, Tecnoldgicos e de Nivel Superior, concluintes em 1989, em relacdo aos
concluintes em 2005, analisando origem social, demandas pelo curso e as caracteristicas
de quem os frequentava. Dessa forma extraiu as seguintes informagdes do trabalho: quem
frequenta os cursos técnicos sdo familias de origem sociocultural baixa e, nesse espaco
temporal de estudo, esse dado se agravou.

Para ampliar ainda mais o estudo, buscou-se na pesquisa de Nogueira (2012),
compreender o insucesso e 0 sucesso na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), baseando-
se nos indices de aprovacéo, reprovacao e evasao das escolas do Municipio de Natal/RN.

Como ultimo nivel de ensino, na pesquisa de Albanez (2017), procurou-se identificar
o perfil do aluno que se evade nos cursos de Ciéncias Contabeis, com o intuito de entender
0s motivos que o levam ao desinteresse e a falta de motivagéo pelo curso. Dessa forma,
constatou causas variadas que levavam o discente a desistir do curso, como: fator
econdmico-financeiro, desmotivacdo dos alunos, o curso ndo atingiu as expectativas
esperadas e motivos pessoais como casamento, gravidez e mudanga de cidade. Ja

Fernandes e Martins (2007) buscaram identificar os motivos do excesso de faltas dos
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alunos em cursos politécnicos verificando que os principais fatores se relacionaram a:
maturidade, reponsabilidade dos discentes, metodologias pouco cativantes e falta de aulas
praticas. Na mesma modalidade de ensino, Menezes Silva (2010), procurou entender as
relacGes sociais como motivo de sucesso ou insucesso escolar. Nessa perspectiva, 0
pesquisador procurou identificar os fatores que dificultam e facilitam a aprendizagem dos
alunos da Universidade Federal de Pernambuco. Como fatores internos notou
relacionamentos ruins entre docentes e discentes, criticas as qualidades das aulas (sem
especificar quais), insatisfacdo quanto as estruturas fisicas e pedagogicas. J& como fatores
relacionados aos alunos, o que dificulta muito a continuidade nos cursos, assim como a
boa frequéncia e a aprendizagem desejada € a dificuldade de conciliar trabalho e estudo,
fator esse que até leva os alunos a desisténcia. A falta de recursos financeiros também
contribui para o abandono do curso. Em contrapartida, alguns fatores facilitam o sucesso
escolar, como a formacao de grupos de estudo, professores que tém bom relacionamento
com os alunos e se mostram sempre disponiveis para ajuda-los quando necessitam, e o
comprometimento dos estudantes, tanto nas aulas (como bom comportamento, prestar a
atencdo) quanto fora delas, se prontificando a estudar em suas casas.

Das causas relacionadas a baixa frequéncia escolar levantadas neste mapeamento de
pesquisa é possivel detectar uma divisao entre dois grupos de causas que provocam a
evasdo, o0 abandono e a baixa frequéncia, sendo eles: os fatores internos ou intraescolares
e os fatores externos ou extraescolares. Aliado ao segundo grupo de causas ha estudos
que trazem pistas sobre fatores intrinsecos ao proprio individuo.

Além disso, mesmo com todas as contribui¢des levantadas até aqui, as pesquisas sobre
0 ensino médio de nivel técnico que relacionam os motivos para a baixa frequéncia dos
alunos ainda sdo pouco expressivas 0 que justifica prosseguir com esse tema,
principalmente, quando tal problema é preocupante nos cursos modulares noturnos de
escola técnica do Centro Paula Souza. Pode-se apontar que os fatores internos tratados
como as possiveis causas ja citadas sao: aulas pouco didaticas, dificuldades em algumas
disciplinas — principalmente nas matérias de exatas, praticas de reprovacao, infraestrutura
da escola — tanto fisica quanto pedagodgica, metodologias de aula pouco atrativas,
distanciamento do professor — e auséncia quando requisitado, falta de dominio do docente
para manter em ordem a sala de aula, pouca influéncia ou falta de acompanhamento da
familia, relacionamento ruim com professores. J& nos fatores externos e/ou intrinsecos,
identificaram-se: a incompatibilidade / ndo identificagdo com o0 curso, excesso de

trabalhos extraclasse, envolvimento com drogas, casamento, gravidez, falta de incentivo
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familiar, desmotivacao (sem motivo claro), dificuldade financeira, problemas familiares,
problemas de saude, falta de maturidade para entender a importancia do curso,
curiosidade por outro curso/ rea, preferéncia - em caso de Ensino Médio Integrado — por

curso somente com disciplinas da base comum.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO E A EVASAO
NAS ESCOLAS TECNICAS DO CENTRO PAULA SOUZA

Nesta secdo, pretendo abordar, de forma sintetizada, sobre o que é a educagéo
profissional, como era vista, como funcionava e as principais transformacdes ao decorrer
desses 109 anos de atuacdo oficial no Brasil, pds colonizacdo. A intencdo é de
contextualizar o leitor para que facilite sua compreensdo dos termos aqui abordados, até
porque, serdo descritos na sequéncia dos topicos as diferencas e semelhangas entre as
nomenclaturas que sempre envolvem esse tipo de ensino como, 0s termos, ensino
profissionalizante, ensino técnico e tecnoldgico e cursos profissionalizantes. Além disso,
ha outros termos que também sdo confundidos como cursos modulares, concomitantes,
sequenciais e integrados. Para fechar essa segunda parte, serd abordado também, um
pouco da histdria do ensino profissionalizante no Brasil e dos cursos técnicos de nivel

médio das Escolas Técnicas (Etecs) do Centro Paula Souza (CPS).

2.1. Educacéo profissional, curso profissionalizante e cursos modulares

Antes mesmo do Brasil se tornar uma republica independente, ja se existia 0 ensino
Profissionalizante no pais. Pode-se dizer que a escola de educacao profissional surge em
“1809, com a criacao do Colégio das Fabricas, pelo Principe Regente, futuro D. Joao VI”
(BRASIL, 1999 -Parecer n0 16/99-CEB/CNE). Nesse mesmo tipo de ensino, no decorrer
do século X1X, foram surgindo outras instituicdes voltadas ao ensino das primeiras letras
e a iniciagdo em oficios. Vale ressaltar que esses cursos eram voltados aos Orfaos e
abandonados e criangas pobres. Dessa forma, pode-se entender sem nenhuma forma de
preconceito, que esse modo de ensino tinha em suas veias o assistencialismo, voltados
aos “desvalidos da sorte”, conforme aponta o documento Educagéo Profissional Técnica
de Nivel Médio (MEC, 2017). No inicio do século XX, ha uma tentativa de desvincular
0 ensino profissionalizante dos orfdos e abandonados pela familia, ou seja, do &mbito
assistencialista vinculando-o as classes operarias. Para isso, em 1909 o Presidente Nilo
Pecanha cria as Escolas de Aprendizes Artifices, destinadas “aos pobres e humildes”,
mesmos assim, tais escolas ainda eram voltadas as classes sociais menos privilegiadas.

Apos as crises do café em 1920 e da Bolsa de Valores em 1929, nas décadas de 1930
e 1940, com a evolucdo industrial e o fortalecimento da burguesia, surgem também outras

necessidades de méo obra, para isso, o governo criou diversos decretos-lei para
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normatizar a educacdo no pais, que ficaram conhecidas como as Leis Organicas da
Educacdo Nacional — a Reforma Capanema (MEC, 2007). Desses decretos, surgiram
varias leis, dentre elas a Lei Organica do Ensino Industrial; Decreto n° 6.141/43 — Lei
Organica do Ensino Comercial; Decreto n°. 8.529/46 Lei Organica do Ensino Agricola.
E ainda, o Decreto-Lei n°.124.048/1942 — cria 0 Servi¢co Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), que deu origem ao que hoje se conhece como Sistema “S” (MEC
2017).

Apos a reforma Capanema, a dualidade no ensino — forma essa como era chamada a
divisdo entre ensino propedéutico e profissionalizante - fica mais em evidéncia, pois a
educacdo brasileira passa a ser dividida em niveis basico — priméario e secundario (este
ultimo dividido em ginasio e colegial) e superior. No final do colegial o aluno seria
encaminhado para cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico,
nenhum deles tinha como objetivo o preparo para o ensino superior. Porém, ainda por
volta de 1942, ha a tentativa de equiparar-se o ensino profissional ao propedéutico, dessa
forma, os alunos que tivessem interesse em entrar no ensino superior na area de sua
formacédo técnica, estaria autorizado (MEC 2007).

Um fato muito importante na educacdo profissional aconteceu no governo de
Juscelino Kubitschek (1956-1961). Além dos grandes investimentos na educacdo, em
1959 as “ escolas Industriais e Técnicas sao transformadas em autarquias com o nome de
Escolas Técnicas Federais. As institui¢des ganham autonomia didatica e de gestao” (MEC
2009, p.4). J4 em 1971, sob o regime ditador militar, cria-se a Lei no 5.692/71, que
basicamente implanta de modo obrigatério o ensino profissionalizante a todo estudante
do 2° grau. Nessa mesma lei, ha uma mudanca na nomenclatura do ensino, passando a
ser de 1° grau — agrupando o primario e ginasio - e o de 2° grau o colegial. Na contraméo
dessas reformas, as escolas particulares seguem focando fortemente no ensino
propedéutico. Essa obrigatoriedade vai deixando de acontecer ap6s a constituicdo de
1988, e coma a elaboragédo da nova LDB, a Lei n°® 9.394/1996.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996, também conhecida como “a nova LDB”, tira o
carater assistencialista do ensino profissionalizante (ou de inclusdo dos desprovidos da
sorte), e o torna uma ferramenta social importante, ao qual da a qualquer membro da
sociedade 0 acesso a tal ensino independente de sua classe social. O novo documento
norteador da educacéo divide o ensino em basico e superior, 0 ensino profissionalizante
se torna separado, como um complemento, a educagao basica tem como objetivo o ensino

de carater propedéutico. O ensino profissionalizante de nivel médio, através do Decreto
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no 2.208/97 (1997), passa a ser oferecido de forma concomitante — junto ao ensino da
base comum (na prépria escola ou ndo), ou sequencial (apos o término do ensino basico).
Mas de acordo com as necessidades do mercado (cenario comercial da época) por mao
de obra qualificada os decretos de n°s.5.154/2004 e 5.840/2006 passam a oficializar
novamente, a oportunidade de se oferecer cursos profissionalizantes integrados ao ensino
meédio, podendo ser oferecido aos alunos que concluissem o ensino fundamental Il e a
Educacdo de Jovens e Adolescentes (EJA). E no projeto de Lei n® 919/2007, tais medidas
passam a incorporar a nova LDB. (MEC 2007).

E importante neste momento explicar o que é um curso técnico de nivel médio e
complementar com as informacgdes de como e para quem ele pode ser oferecido. Mas
antes disso, é necessario salientar que um curso técnico € diferente dos cursos —
culturalmente chamados de profissionalizantes no Brasil - oferecidos geralmente em
instituicGes privadas. A diferenca neste caso, € que 0s cursos técnicos sdo regidos por
regras do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e suas hormas estdo inseridas na LDB,
e de acordo com a RESOLUCAO CNE/CEB N° 6, DE 20 DE SETEMBRO DE 2012,
gue em seu artigo 27, consta que o curso técnico de nivel médio tem que possuir uma
carga horéaria de 800, 1000 e 1200 horas conforme sua habilitacdo, e como ja mencionado,
pode ser oferecido apenas a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental 11, podendo
o individuo estar cursando o ensino médio ou ja ter terminado, conforme prescrito na
LDB lei n°9394/1996. J& um curso de qualificacdo profissional ou profissionalizante
como popularmente é chamado tem uma carga inferior a essas, geralmente podendo durar
meses, dias ou horas, tais cursos séo legalmente conhecidos como Cursos Livres, e sdo
respaldados pela Decreto Presidencial N°5.154, de 23 de julho de 2004, Art. 1° e 3° e
PORTARIA N° 008, de 25/06/2002 publicado no DIARIO OFICIAL —SC — N° 16.935 —
27.06.2002, e ndo ha exigéncia minima de nivel de instrucdo escolar.

No Centro Paula Souza (CPS), instituicdo mantenedora dos cursos das Etecs, em seus
cursos técnicos modulares noturnos (alvo de investigacao desse trabalho), os alunos que
concluem apenas 0 1° modulo dependendo da habilitacdo que ele faz, pode sair com o
certificado de Auxiliar Técnico, por exemplo, nos cursos de Administracdo ou Recursos
Humanos (cursos estes, oferecidos na unidade estudada), e se finalizar o 1° e 2° médulos,
0s mesmos conquistam o certificado de Assistente Técnico, em ambos 0s cursos —
conforme consta nos planos de cursos do CPS. Ja o curso de Actcar e Alcool — também
oferecido na referida Etec , o aluno s6 atinge o direito a certificacdo se completar no

minimo os 1°, 2° 3° médulos, sendo apenas dessa forma que conquista o titulo de Auxiliar
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Técnico, por este curso ser de quatro modulos, diferente dos demais oferecidos na
instituicao.

Para finalizar, cabe ainda esclarecer, que ha diferengas entre os termos “ técnico e
tecnologico”. Como ja dito anteriormente, os cursos técnicos de nivel médio, como o
préprio nome diz, é uma certificacdo destinada a quem cumpre as minimas horas exigidas
pelas ja citadas deliberagdes, e que tem como obrigacdo apenas o término do ensino
fundamental. J& o termo tecnoldgico, conforme o proprio site do MEC informa, se
relaciona ao nivel de formacé&o superior, ou seja, o cidaddo para iniciar seus estudos nesse
nivel, tem que ter concluido e apresentar o certificado de conclusdo do ensino médio,

estendendo-se também aos concluintes do Ensino de jovens e Adultos (EJA).

2.2. Uma breve histéria do Centro Paula Souza (CPS) e suas caracteristicas

Para entender um pouco mais sobre a origem das Escolas Técnicas (Etecs) € preciso
relatar — mesmo que de forma breve — um pouco da histéria do Centro Paula Souza. A
instituicdo é uma autarquia do Governo do Estado de Séo Paulo, e pertence a Secretaria
de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacado (SDECTI). Foi criada
em 6 de outubro de 1969, com a intengédo de se estudar a viabilidade de se implantar
gradativamente cursos superiores de tecnologia com duracdo de 2 e 3 anos. Um ano
depois (1970), comecou a operar com o0 nome de Centro Estadual de Educacdo
Tecnolodgica de Séo Paulo (CEET), oferecendo trés cursos Construcao Civil (Movimento
de Terra e Pavimentacdo, Construcdo de Obras Hidraulicas e Construcdo de Edificios) e
dois na area de Mecénica (Desenhista Projetista e Oficinas). As primeiras faculdades
foram instalaram-se uma no municipio de Sorocaba e outra em S&o Paulo. Mesmo que a
intencdo inicial da instituicdo fosse promover cursos superiores, ao decorrer de sua
existéncia, englobou a educacdo profissional de nivel médio, que com o decorrer do
tempo foi absorvendo unidades que ja existiam e construindo novas Etecs e Fatecs, o que
fez com que se tornasse de forma oficial a instituicdo do Estado a oferecer qualificagédo
profissional dos citados niveis (técnico e tecnoldgico), expandindo essas formas de ensino
para todas as regides do Estado. O nome da institui¢éo foi rebatizado para Centro Estadual
de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza em homenagem ao engenheiro e professor
Antbnio Francisco de Paula Souza (1843 — 1917) (CEETEPS, 2019).

Vale ressaltar que as primeiras escolas profissionais de nivel medio comecaram a ser
transferidas para a instituicdo Paula Souza através de convénios com 0S governos

municipal, estadual e federal a partir de 1980. Em 1994, de acordo com livro CPS 45
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anos, foram incorporadas as Etecs 96 escolas técnicas, o que formalmente fez com que o
Centro Paula Souza passasse a administrar oficialmente o Ensino Técnico publico no
Estado de S&o Paulo. Dessas novas escolas, 36 eram agricolas, o que fez com que as Etecs
“oferecessem novas habilitagdes, desde cursos com perfis gerenciais, como Agronegocio
e Meio Ambiente, até outros voltados para tecnologias mais especificas, como Acucar e
Alcool, Producdo de Cana-de-Agucar, Curtimento e Cafeicultura” (CEETEPS 45 anos,
2014, p.22). Tais acontecimentos foram contribuindo para que o Centro se tornasse a
maior rede estadual de ensino profissional (gratuito) da América Latina.

Atualmente, com 221 escolas técnicas (Etecs) e 68 faculdades de Tecnologia
(FATEC) as escolas do CPS estéo presentes em mais de 300 cidades e oferece cursos

gratuitos a mais de 290 mil alunos em cursos técnicos de nivel médio e superior.

As Etecs oferecem 140 cursos, para mais de 207 mil alunos, divididos entre ensino
técnico integrado ao médio, ensino técnico modular e ensino médio, para os setores
agropecudrio, servigos e industrial, nas modalidades presencial e semipresencial,
educacdo de jovens e adultos (EJA), especializacdo técnica e online. E por meio de
parcerias entre Secretaria da Educacao, prefeituras, e com o intuito em ampliar o acesso
a educacdo a bairros distantes ou a cidades que ndo comportariam uma estrutura de Etec,
foram criadas as classes descentralizadas, o que permitiu ao Centro Paula Souza ampliar
0 nimero de vagas aproveitando-se de estruturas prontas, espacos internos e salas 0ciosos
de escolas estaduais e de Centros Estaduais Unificados (CEUS). Ja as FTECS oferecem
73 cursos de graduacdo em diversas areas, além de pds-graduacdo a mais de 82 mil

estudantes.

2.3 Situacao da evasao escolar do Centro Paula Souza

Os dados da movimentacdo de alunos das escolas técnicas do estado de Sdo Paulo
(CPS — BD Cetec) podem ser acompanhados através do site do banco de dados da
Unidade do Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza (CETEC), informagdes estas
disponiveis a qualquer internauta da Web. Apos algumas informacdes sobre o local de
acesso de informacdes das Etecs, neste momento serdo apresentadas algumas tabelas que
demonstram o nimero de alunos evadidos dos anos de 2015, 2016, 2017 e 2018. Em todos
0S anos, serdo apresentados o primeiro e segundo semestres, apenas 0 ano de 2018 que
apresentar-se-a4 apenas o primeiro porque os dados ainda ndo estdo disponiveis para

acesso publico. Vale ressaltar que os dados das tabelas sdo referentes apenas aos cursos
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modulares, ou seja, aqueles que sdo oferecidos semestralmente, com possiveis
certificagbes em cada modulo, sendo eles de trés a quatro semestres, e em sua maioria,
oferecidos nos periodos noturnos ou vespertino, dentro das unidades das Etecs ou em
classes descentralizadas, conforme ja explicado anteriormente nesta secao.

E importante também explicar que evasio para o CPS é entendida como qualquer
forma de saida do aluno, ndo necessariamente, a interrup¢do sem dar a devida satisfacéo
ou tendo dado baixa de modo formal em sua matricula. Dessa forma, se o aluno for retido
por frequéncia ou rendimento, trancamento de matricula, desisténcia e até transferéncia,
para o sistema sdo “formas de evasdo”. Assim sendo, os dados apresentados nos quadros

que seguem se referem apenas como alunos matriculados e alunos aprovados.

Tabela 8- Alunos Evadidos do 1° e 2° semestres de 2015 — Banco de dados do CPS
(Tabulado pelo pesquisador)

1° Semestre 2015 - Cursos Técnicos modulares

Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda

132.982 103.908 21,86%

2° Semestre 2015 - Cursos Técnicos modulares

Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
128.919 103.468 19,75%
Média Anual — 2015 | 2081%

Como pode ser visto, em 2015 houve perda maior de alunos no primeiro semestre,
quando este ficou 2,1% acima em relacdo ao 1° semestre. A média anual ficou um pouco

acima dos 20%.

Tabela 9- Alunos Evadidos do 1° e 2° semestres de 2016 — Banco de dados do CPS (
Tabulado pelo pesquisador)

1° Semestre 2016 - Cursos Técnicos modulares
% de
Alunos Matriculados Alunos Aprovados perda
129.938 104.532 19,50%
2° Semestre 2016 - Cursos Técnicos modulares
% de
Alunos Matriculados Alunos Aprovados perda
125.204 102.802 17,90%
Média Anual — 2016 | 18,70%
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No ano de 2016, houve uma melhora no indice de perda em rela¢éo ao ano de 2015.
Porém, seguiu a mesma tendéncia de perdas quando comparado o 1° semestre em relagdo
ao 2° segundo do ano estudado, ou seja, uma perda de 1,6% a mais nos primeiros seis

meses. Na média anual, 2016 teve uma queda 2,11% em relacéo ao ano anterior.

Tabela 10- Alunos Evadidos do 1° e 2° semestres de 2017 — Banco de dados do CPS (
Tabulado pelo pesquisador)

1° Semestre 2017 - Cursos Técnicos modulares
Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
125.561 102.683 18,22%

2° Semestre 2017 - Cursos Técnicos modulares

Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
122.526 101.440 17,20%
Média Anual — 2017 17,71%

Em 2017, a tendéncia de perdas maiores no 1° semestre continuou maior em relacédo
ao 2° semestre, e a média anual continuou caindo, ficando menos 3,11% em relacdo a

2015 e 1% menor em relacgdo a 2016.

Tabela 11- Alunos Evadidos do 1° semestres de 2018 — Banco de dados do CPS ( Tabulado
pelo pesquisador)

1° Semestre 2018 - Cursos Técnicos modulares

Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda

123.268 101.399 17,70%

Ja em 2018, como podemos ver, s6 esta sendo apresentado o 1° semestre porque as
informagdes do 2° semestre ainda ndo estdo disponiveis para acesso publico, mesmo
assim, nota-se que € 0 ano que apresentou a menor evasdo se comparado aos primeiros
semestres dos anos anteriores, ficando 4,16% abaixo de 2015, 1,8% menor que 2016 e
0,52% inferior aos numeros de 2017.

De modo geral, ao analisar os quadros de 2015 a 2018, houve sempre uma melhora
em relacdo as perdas de alunos, tanto na média semestral quanto a anual, ou até mesmo
se comparado os semestres de cada ano. Fica também bem claro, que os indices maiores

de perdas se concentram sempre no 1° semestre de cada ano, e que esse percentual so
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ficou acima 2% em 2015, sendo que nos anos posteriores, esse numero foi reduzindo
gradativamente, sendo 1,6% em 2016 e 1,02% em 2017.
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3 A EVASAO ESCOLAR E A BAIXA FREQUENCIA NA ETEC
PESQUISADA: UM ESTUDO PRELIMINAR

Essa secédo analisa os dados que tratam especificamente da unidade escolar objeto de
estudo desta dissertacdo. Inicialmente serdo apresentados dados referentes ao que tange a
evasdo escolar e a baixa frequéncia, nos anos de 2015 a 2018, de modo a caracterizar a
situacdo dos cursos modulares noturnos, pois a Etec em estudo oferece esta modalidade
apenas nesse periodo. Na sequéncia, serd apresentado o estudo preliminar que foi
realizado no sentido de buscar mais informacdes sobre a questdo da baixa frequéncia e

aplicar o instrumento elaborado visando seu aprimoramento.

3.1. A evasdao escolar na ETEC em estudo

Para conhecer a situacdo da evasdo escolar na Etec pesquisada foram consultados
documentos disponibilizados pelo CPS. Vale ressaltar que os dados apresentados estdo
disponiveis a qualquer pessoa via web, no banco de dados da Unidade do Ensino Médio
e Técnico do Centro Paula Souza (CETEC). Além desse local, utilizou-se também do
banco de dados interno da escola, dados estes, apresentados nos Conselhos intermediario
e final'. Dessa forma, a partir de agora serdo expostos os dados tabulados pelo
pesquisador e referentes a movimentagdo de entrada e saida de alunos, lembrando que
assim como os dados estaduais da se¢édo anterior, 0 CPS entende como evadido o aluno
retido por frequéncia ou rendimento, trancamento, desisténcias e até transferéncia, sendo

assim, os alunos serdo apresentados apenas como matriculados e aprovados.

Tabela 12- Alunos Evadidos do 1° e 2° semestres de 2015 — Banco de dados do CPS — Etec
BCBA (Tabulado pelo pesquisador)

1° Semestre 2015 - Cursos Técnicos modulares
Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
292 233 20,20%
2° Semestre 2015 - Cursos Técnicos modulares
Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
210 170 19.05%
Média Anual — 2015 19,62%

1 Conselho Intermediario e Final acontecem sempre no final de cada semestre, quando todos
os professores do curso entregam as mencdes do semestre e tomam decisdes referentes as

situacdes relacionadas a vida escolar dos alunos.
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O ndmero de alunos evadidos apresentado em 2015 — especificamente da unidade em
estudo dos cursos modulares noturnos foi bem expressivo e também semelhante aos
nameros do estado de S&o Paulo, apresentando as mesmas tendéncias de maior incidéncia
no 1° semestre. Dessa forma, podemos apontar que mesmo com pouca diferenca, o 1°
semestre ficou 1,15% com mais evasao que o segundo semestre, e a média, anual ficou

19,62%, menos de um por cento (abaixo) em relacdo & média estadual.

Tabela 13- Alunos Evadidos do 1° e 2° semestres de 2016 — Banco de dados do CPS — Etec
BCBA (Tabulado pelo pesquisador)

1° Semestre 2016 - Cursos Técnicos modulares
Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
238 195 18,06%

2° Semestre 2016 - Cursos Técnicos modulares

Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
219 191 12,78%
Média Anual — 2016 | 15,42%

Em 2016, o que chama muito a atencdo € o nimero expressivo entre a quantidade de
alunos evadidos no 1° semestre em relacdo ao segundo semestre. Até entdo, as diferencas
nunca chegavam a 3% - tanto dos indices estaduais quanto o da prépria Etec em estudo —
porém, nesse ano a diferenca chegou a 5,28%. Muito provavel que a equipe gestora da
unidade deva ter tracado estratégias de combate a evasdo. Mesmo assim, a média anual
ndo ficou muito baixa porque no 1° semestre a evasao foi relativamente alta, mas nao

discrepante aos numeros apresentados até aqui.

Tabela 14- Alunos Evadidos do 1° e 2° semestres de 2017— Banco de dados do CPS — Etec
BCBA (Tabulado pelo pesquisador)

1° Semestre 2017 - Cursos Técnicos modulares
Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
290 241 16,89%

2° Semestre 2017 - Cursos Técnicos modulares
Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
289 253 12,45%

Média Anual — 2017 14,67%
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Na mesma tendéncia de 2016, o ano de 2017 continuou a diminuir 0 numero de
evadidos tanto no 1° quanto no 2° semestre. A diferenca entre os semestres analisados
também de certa forma foi expressiva, semelhante ao ano anterior. A média de 2017 ficou
em 14,67%, e a diferenca entre os semestres ficou em 4,45% a menos de julho a

dezembro.

Tabela 15- Alunos Evadidos do 1° e 2° semestres de 2018— Banco de dados do CPS — Etec
BCBA (Tabulado pelo autor)

1° Semestre 2018 - Cursos Técnicos modulares
Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
285 250 12,28%

2° Semestre 2018 - Cursos Técnicos modulares

Alunos Matriculados Alunos Aprovados % de perda
306 272 11,11%
Média Anual — 2018 | 11,70%

E interessante analisar o0 ano de 2018 comparando-o ao ano de 2015. As diferencas
sdo relativamente grandes, tanto no 1°semestre (7,92%) quanto no 2° semestre (7,94%).
A média anual também é bem expressiva 7,92%. Vale também ressaltar que 2018 foi o
ano que teve os menores numero de alunos evadidos tanto no 1° quanto no 2° semestre.

Para finalizar, pode-se afirmar que a unidade em estudo acompanhou o declinio de
alunos evadidos em relacdo aos dados do estado, porém, em todos 0s anos e semestres
ficou abaixo dos dados gerais. O que pode ser destacado ainda é que 2016 e 2017 foram
0s anos em que a Etec em estudo teve uma maior diferenca entre 0os nimeros de alunos

evadidos de um semestre para o outro em relacdo ao estado de Séo Paulo.

3.1.1. Analise da baixa frequéncia no ano de 2018 nos cursos modulares noturnos

Os dados que serd@o apresentados a partir de agora, foram retirados especificamente
dos Conselhos Finais referentes ao final do 1° semestre de 2018 e do 2° semestre do
mesmo ano da Etec em estudo. Os cursos em anélise no 1° semestre de 2018 foram 1°, 2°
3° maddulos do curso técnico em Actcar e Alcool, 1° e 3° médulos do curso técnico em
Administragdo, 3° modulo do curso técnico em informatica para internet, 3° modulo do
curso técnico em Recursos Humanos e 2° modulo do curso técnico em Seguranga do
Trabalho.
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Tabela 16- Dados do conselho final do 1° semestre de 2018 — alunos com baixa frequéncia

1° semestre de 2018

Alunos
matriculados Alunos com frequéncia abaixo de 75% Percentual
255 97 38%

De acordo com os numeros extraidos do conselho final do 1° semestre de 2018, na
ocasido 255 alunos estavam matriculados nos citados cursos técnicos, e destes, um
nimero muito expressivo esta com frequéncia inferior a 75%, ou seja, 97 discentes que
representam quase 40%. Desses 38% demonstrados no grafico, quase que 12% se
evadiram de alguma forma/modo, conforme ja comentado anteriormente. Todos os alunos
que se evadiram estavam com baixa frequéncia, conforme dados do préprio conselho.

Os dados do Conselho Final do segundo semestre de 2018, que sera demonstrado no
gréafico abaixo, estdo representando os 1°, 2° e 4° médulos do curso técnico em Agucar e
Alcool, 0 2° mddulo do curso técnico em Administragdo, 1° médulo do curso técnico em
Desenvolvimento de Sistemas, 0s 2° e 3° modulo do curso técnico em Recursos Humanos
e 3° mddulo do curso técnico em Seguranca do Trabalho.

Tabela 17- Dados do conselho final do 1° semestre de 2018 — alunos com baixa frequéncia

2° semestre de 2018

Alunos matriculados Alunos com frequéncia abaixo de 75% Percentual

286 51 18%

Jé& os dados extraidos do Conselho Final do segundo semestre de 2018 esbocam uma
reducao no numero de alunos com baixa frequéncia, isso nos leva a pensar que acompanha
os desempenhos do estado e também da prépria unidade de estudo de que no 2° semestre
as Etecs se mostram mais eficientes no controle tanto da evasdo quanto da baixa
frequéncia. Dessa forma, nota-se que ha uma reducéo de 20% em relacdo ao semestre
anterior, porém, os quase 12% de alunos evadidos saem também desse nimero de alunos
com baixa frequéncia, ou seja, esses discentes comeg¢am a ndo frequentar a escola quando

estdo tomando a decisdo de abandonéa-la de alguma forma.
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3.2. A baixa frequéncia na Etec em andlise: estudo preliminar

Uma das razdes que me levou a estudar os motivos que levam a baixa frequéncia dos
alunos dos cursos técnicos modulares — especificamente os segundos modulos da Etec em
estudo- é porque entendo que um dos caminhos que levam a evasao é esse afastamento
da escola, e tal ato se da por varios motivos, que aqui neste trabalho sera entendido como
fatores internos e externos, e dentro destes, varios subitens foram criados para melhor
ilustrar. Mesmo antes de se abordar especificamente os dados da pesquisa, alguns dados
do Conselho de Classe foram levantados para que fossem demonstrados aqui nesse item.
Todos esses dados que serdo apresentados na sequéncia sé foram possiveis de se levantar
porque sou atualmente orientador educacional nesta Etec, e € minha funcdo sondar os
motivos de excessos de faltas, e diagnosticar as razdes para que esse fendmeno aconteca.
Além disso, também é minha funcéo criar um ambiente motivador para que esses alunos
se sintam bem no espaco escolar, assim como nas relacdes entre seus colegas, professores
e funcionérios da escola. Foi possivel também, no segundo semestre de 2018 testar o
instrumento elaborado para a coleta de dados definitivos que ocorreu no primeiro
semestre de 2019.Vale ressaltar que os alunos participantes desse momento nao sdo 0s
mesmos que compuseram a amostra de sujeitos definitivos da pesquisa.

Sendo assim, entre outubro e novembro do ano de 2018, 25 alunos dos cursos técnicos
modulares noturnos, sendo eles 1 homem e 6 mulheres do 2° médulo do curso técnico em
Administracdo, 2 homens e 2 mulheres do 3° mddulo do curso técnico em Seguranca do
Trabalho, 1 homem e 10 mulheres do 3° modulo em Recursos Humanos e 2 homens e 1
mulher do 1° médulo do curso de Desenvolvimento de Sistemas, todos com frequéncia
inferior a 75%, foram convidados a responder um questionario sobre os principais
motivos que levam a baixa frequéncia. O intuito desse questionario — completando o que
ja foi dito anteriormente — faz parte da minha funcdo de Orientador educacional, mas
também, ja seria uma prévia do futuro questionario que sera aplicado nesta pesquisa.

Ap0s a aplicacdo desse questionario respondido por escrito pelos alunos chegou-se a
concluséo de que para a obtengdo dos dados definitivos as perguntas do instrumento
poderiam ser respondidas pelo formulario google forms, o que constituiu a préxima etapa
da pesquisa. Nesse estudo preliminar chegou-se as seguintes respostas apresentadas nos

quadros-sintese que seguem.
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Tabela 18- Diagnostico sobre o excesso de faltas: idade e sexo dos sujeitos (Out./Nov.2018)

Sexo

Masculino 06
Feminino 19
Outros 0

Idade

Entre 15e 17 04
Entre 18 e 21 09
Entre 22 e 25 04
Entre 26 e 30 04
Entre 31 e 35 01
Acima de 35 03

Mesmo a pesquisa nédo tendo a intencédo de direcionar ao sexo masculino ou feminino,
muito menos a idade dos alunos, e sim, apenas aos fatos dos discentes estarem com
frequéncia abaixo de 75%, nota-se que a maioria do publico € feminino e a idade
predominante esta entre 15 e 30 anos, porém, com uma tendéncia maior entre 18 e 21
anos.

Tabela 19- Estado Civil / Renda familiar (Out./Nov.2018)

Estado Civil

Casado 05
Solteiro 20
Outros 0

Renda Familiar

Até R$954,00 03
Entre R$955,00 e R$1908,00 07
Entre R$1909,00 R$2862,00 10
Entre R$2863,00 e R$3816,00 03
Entre R$3817,00 e R$4770,00 01
Entre R$4771,00 e R$5724,00 01
Acima de R$5725,00 00

Quanto ao estado civil, nota-se que o publico predominante desta pesquisa € solteiro,

cuja renda familiar gira em torno de um salario a 4 salarios minimos.
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Tabela 20- Possui curso técnico / Superior (Out./Nov.2018)

Vocé ja fez algum curso técnico antes de estar cursando o atual?
Sim 9

Né&o 14

N&o responderam 2

Possui algum curso Superior/ Faculdade

Sim 5

Né&o 19

Né&o respondeu 1

Quando foi perguntado se possuiam cursos técnico ou superior, a maioria dos
respondentes registrou ndo possuir nenhum nem outro. Mas pode-se analisar que 9
sujeitos ja fizeram curso técnico e, quanto ao curso superior 5 apontaram terem feito. Tais
dados ainda ndo podem ser ligados a baixa frequéncia, porque os cursos apontados foram

feitos anteriormente, elas servem apenas para criacdo de um perfil dos alunos analisados.

Tabela 21- Relacionamento com Professores / Alunos (Out./Nov.2018)
Seu relacionamento com os colegas / alunos é:

Muito Bom 09
Bom 15
Ruim 0
Muito Ruim 0
N&o respondeu 01

Seu relacionamento com os professores é:

Muito Bom 07
Bom 17
Ruim 0
Muito Ruim 0
N&o respondeu 01

O que se pdde perceber nas respostas é que o bom relacionamento entre os alunos e
seus colegas ou entre eles e seus professores ficaram entre bom e muito bom, ou seja, a
relacdo é agraddvel. No que se refere a terem bom relacionamento com os professores
entende-se que tal condi¢do ndo quer dizer que estejam gostando das aulas, dessa forma,

essa pergunta necessita de um aprofundamento maior.
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Tabela 22- Relacdo Trabalho e Frequéncia (Out./Nov.2018)

Quanto seu trabalho interfere na sua frequéncia as aulas?

Interfere muito 11
Interfere pouco 07
Quase ndo interfere 02
N&o interfere 04
N&o respondeu 01

Este quadro necessita de uma atengdo maior porque dos fatores externos talvez este
seja um dos maiores problemas / motivos da baixa frequéncia e da evasdo escolar.
Conforme as respostas dos alunos nota-se que o trabalho interfere tanto de forma leve
apontada por 2 alunos, quanto muito impactante ao se considerar que para 11 alunos o
trabalho interfere muito e para 7 interfere um pouco. Dessa forma, podemos aprofundar
nesse tipo de questdo para descobrir de que forma realmente o trabalho acaba interferindo,

se é por cansaco ou por trabalharem em trocas de turno.

Tabela 23- Relagédo entre Componente Curricular e Motivagdo (Out./Nov.2018)

Algum componente / disciplina deixa vocé desmotivado?
Sim 13
Né&o 11
N&o respondeu 01

Nota-se neste quadro que ele contradiz de certa forma a informacgdo de que o
relacionamento com os professores para todos os respondentes incide nos atributos Bom
e Muito Bom. E possivel supor que ou os alunos estdo sendo polidos em suas respostas,
ou que eles se ddo bem com os professores, mas isso ndo significa que estdo gostando de
suas aulas. Dessa forma, nessa questdo, é necessario haver um aprofundamento, e
trabalhar com respostas abertas, além das questdes de maltipla escolha.

Os dados desse estudo preliminar foram relevantes por possibilitar conhecimento
mais aproximado do perfil e da situacéo dos alunos que cursam o ensino técnico noturno,
bem como, aprimorar o roteiro do questionario da pesquisa para disponibiliza-lo na
plataforma google forms e ser respondido pelos participantes do estudo definitivo, que

sera descrito e analisado na proxima segao.
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4 A PESQUISA REALIZADA NA ESCOLA EM ESTUDO E EXPLICACAO
DOS DADOS EM RELACAO A PERSPECTIVA DOS ALUNOS

A dissertagdo tem por objetivo identificar questdes internas e externas ou
intraescolares e extraescolares que contribuam para o entendimento dos motivos que
conduzem a baixa frequéncia dos alunos dos cursos técnicos modulares noturnos de uma
escola técnica do Centro Paula Souza do interior paulista. Para se chegar a tais fatores
que levam os alunos ao desanimo e desmotivacdo para irem as aulas, tanto os apoios
tedricos quanto o mapeamento de estudos realizado nesse trabalho permitiu identificar
causas internas e externas que contribuem para a baixa frequéncia escolar dos alunos,
caminho este que pode conduzir ao fracasso escolar, seja pela reprovacéo dos discentes
ou pela evasdo dos mesmos. Sendo assim, 0s trinta e cinco alunos participantes desta
pesquisa foram apenas 0s que estavam matriculados nos segundos e terceiros modulos
da escola, dos cursos modulares em Acucar e Alcool (2° e 3° médulos), Administracdo
(3° méddulo), Desenvolvimento de Sistemas (2° mddulo) e Recursos Humanos (2°
maodulo), e que se enquadravam em situacao de baixa frequéncia, ou seja, abaixo de 75%
de frequéncia.

As perguntas do questionario foram feitas de modo fechado — quando se faz a
pergunta e coloca-se multiplas repostas para 0s alunos assinalarem, e também de forma
aberta, quando os alunos podem responder do modo que acharem melhor, com suas
palavras. (CHAER, DINIZ, RIBEIRO, 2011)

Dessa forma, foi feito um levantamento de todos os alunos que se enquadravam em
tais situacdes, independentemente da idade, podendo ter acima de dezoito anos, ou a partir
de dezesseis anos, pois para estar matriculado em qualquer curso noturno, o discente tem
que estar no minimo cursando o0 2° ano do ensino médio da prépria Etec em estudo ou em
outra escola. De modo geral, os alunos que participaram da pesquisa poderiam estar
cursando o ensino médio, ou ja terminado.

Sendo assim, foi feito uma impresséo do sistema académico da escola, contendo todos
os alunos que se encaixavam em situacao de baixa frequéncia, chegando ao numero total
de sessenta e cinco pessoas. Destes, dezessete alunos pertenciam ao 2° modulo de AgUcar
e Alcool, nove pertenciam ao 3° médulo de Agtcar e Alcool, treze pertenciam ao 3°
modulo da Administragdo, dez pertenciam ao curso de desenvolvimento de Sistemas e
dezesseis pertenciam ao curso de Recursos Humanos. Porém, o numero total de alunos

pesquisados ndo é de sessenta e cinco, mas sim de trinta e cinco, pelos seguintes motivos:
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Dentre os 17 alunos do 2° mddulo em Acucar e Alcool, 2 se evadiram do curso, e
onze ndo estavam presentes na escola ou se recusaram a responder. Dessa forma, apenas
5 responderam a pesquisa.

Dos 9 alunos do 3° médulo em Agctcar e Alcool, 5 ndo estavam presentes na escola
ou se recusaram a responder, sendo apenas 4 que aceitaram responder a pesquisa. Ja 0s
13 alunos do 3° médulo em Administracdo, 3 se evadiram, e 10 responderam a pesquisa.

Dentre os 10 alunos do 2° modulo em Desenvolvimento de Sistemas, 5 se evadiram,
e um ndo estava presente na escola ou se recusou a responder. Dessa forma, 4
responderam a pesquisa.

Dos 16 alunos do 2° médulo em Recursos Humanos, um se evadiu, e 3 ndo estavam
presentes na escola ou se recusaram a responder. Dessa forma, 12 responderam a
pesquisa.

Conforme analisado, a possibilidade era de que 65 alunos respondessem ao
questionario, porém, conseguiu-se 35 alunos porque 10 se evadiram e 20 ndo
responderam por ndo estarem presentes na escola ou porque ndo quiseram responder a
pesquisa. Ndo houve intencdo da minha parte de enviar a pesquisa por e-mail ou por
alguma rede social porque a possibilidade de o aluno responder sem assinar os termos de
consentimento seria grande e poderia prejudicar a publicacdo desses dados.

Todos os alunos referenciados na pesquisa foram levados ao laborat6rio de
informatica, modulo a médulo, e a eles foi passado um endereco eletrénico (via google
forms) ao qual estavam todas as questes que serdo apresentadas abaixo. Vale ressaltar,
que antes da aplicacdo do questionério foi feito um pré-teste com dois alunos que ao
responder as questdes contribuiram com sugestdes sobre a redacdo de algumas delas, bem
como, foi possivel com essa pequena amostra ter nocdo do tempo de duracdo que 0s

alunos levariam para responder ao questionario.

4.1 Questionario e tabulacdo dos dados da pesquisa

O questionario foi dividido em trés partes: da questdo 1 a 9, teve-se a intencdo de
fazer um levantamento das caracteristicas pessoais dos entrevistados. Da questdo 10 a 26,
foi feito um levantamento dos motivos internos relacionados a baixa frequéncia,
relacionados aos problemas internos da escola. Ja das questbes 27 até 39, foi feito um
levantamento dos motivos externos que levavam o discente se colocar em situacdo de

baixa frequéncia. Dessa forma, as tabelas que seguem apresentam as respostas obtidas com
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o preenchimento do questionario pelos 35 sujeitos participantes da pesquisa com o uso da
ferramenta google forms .

Tabela 24- Tabulacéo de dados da pesquisa sobre 0 sexo dos sujeitos

Sexo

Masculino 16
Feminino 19
Outros 0
Total 35

Na primeira questdo, foi feito um levantamento sobre o perfil dos alunos estudados,

gue conforme aponta a tabela a maioria (19 sujeitos) era do sexo feminino.

Tabela 25- Tabulacéo de dados da pesquisa sobre a idade dos sujeitos

Idade

Entre 15e 17 4
Entre 18 e 21 14
Entre 22 e 25 7
Entre 26 e 30 4
Entre 31 e 35 4
Acima de 35 2
Total 35

Quanto a idade, nota-se que a grande maioria (21 alunos) que se encontravam em
situacdo de baixa frequéncia estava entre 18 e 25 anos. Dessa forma, entendo que
podemos comecar a pensar que essas idades podem ser o principal publico-alvo do nosso
objeto de pesquisa, pois se somarmos o nimero de sujeitos das outras idades, de 15a 17,
de 26 a 30, de 31 a 35 e acima de 35 anos, localizam-se 14 alunos no total. Essas outras
faixas etarias também sdo importantes, porém a incidéncia maior de alunos em situacéo
de baixa frequéncia reside nas outras duas faixas etarias apontadas, o que permite

identificar melhor o publico desta pesquisa.
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Tabela 26- Tabulacao de dados da pesquisa sobre a renda familiar dos sujeitos

Renda Familiar

Até R$998,00 4
Entre R$999,00 e R$1996,00 13
Entre R$1997,00 R$2994,00 3
Entre R$2995,00 e R$3992,00 10
Entre R$3993,00 e R$4990,00 4
Entre R$4991,00 e R$5998,00 1
Acima de R$5999,00 0
Total 35

Quanto a renda dos alunos pesquisados, a maioria deles se enquadra entre um e dois
salarios minimos e entre trés e quatro salarios minimos, representados por 23 alunos.
Porém, por termos alunos que ainda cursam o ensino médio, 4 alunos ganham até um
salario minimo. Assim como 3 alunos ganham entre dois e trés salarios e outros 4
discentes ganham entre quatro e cinco salarios. J& uma fatia bem pequena dos pesquisados
(apenas 1) ganha entre quatro e cinco salarios. Pode-se notar que a renda tem uma boa
variacdo, e por conhecer o publico-alvo, supBe-se que os alunos com renda familiar acima
de seis salarios sejam os alunos que trabalham nas usinas da regido e fazem o curso

técnico em Acucar e Alcool para possibilitar ascender no mercado de trabalho.

Tabela 27- Tabulacéo de dados da pesquisa sobre a remuneracdo dos sujeitos

Vocé exerce alguma atividade remunerada?

Sim 20
Né&o 12
N&o responderam 03
Total 35

Nesta questdo sobre atividade remunerada, observa-se que dos 32 respondentes, 20
alunos exercem fungdes remuneradas, destes apenas um sujeito € microempreendedor e
os demais trabalham em alguma empresa. Foram 12 alunos que responderam nao exercer

nenhuma atividade remunerada.
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Tabela 28- Tabulacéo de dados da pesquisa sobre cor/raga/etnia dos sujeitos

Como vocé identifica sua Cor/Raca/Etnia

Branco(a) 14
Moreno(a) Claro (a) 1
Pardo (a) 16
Indigena 1
Negro (a) 2
N&o responderam 1
Total 35

Como essa questdo foi feita de forma aberta, cada aluno que se enquadrava em
situacdo de baixa frequéncia definiu-se quanto a sua cor. Sendo assim, de acordo com as
respostas o publico predominante (16 sujeitos) se definiu de cor parda. Ja 14 sujeitos,
segunda maior resposta, definiram-se como sendo de cor branca. Como negro, apenas 2
sujeitos se definiram como tal. J& o indigena e “morena clara” foi descrito dessa forma
com apenas 1 registro para cada tipo. Sendo assim, pode-se dizer que a incidéncia maior
referente a cor/raga/etnia dessa pesquisa se enquadra entre as cores parda e branca

perfazendo um total de 30 alunos. Um aluno ndo respondeu a pesquisa.

Tabela 29- Tabulacéo de dados da pesquisa sobre o estado civil dos sujeitos

Estado Civil

Casado 6
Solteiro 25
Outros 4
Total 35

Especifique

Namorando 3
Uni&o estavel 1

Na sexta questdo perguntou-se, de forma fechada, quanto ao estado civil dos sujeitos
em situagdo de baixa frequéncia, e caso respondessem “outros”, perguntou-se de forma
aberta como os respondentes descrevem suas relagdes afetivas. Como pode ser visto, 25
alunos descreveram-se como solteiros, ou seja, grande parte dos sujeitos ndo se encontra

em relacionamentos formalizados e estaveis. Ja 6 alunos descreveram-se como casados e
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4 estdo em outra forma de relacionamento. Destes ultimos, 3 registraram estar namorando
e apenas 1 em unido estavel (ndo descrevendo o que seria esta unido).

Tabela 30- Tabulagdo de dados da pesquisa sobre se 0 aluno ja fez curso técnico

Vocé ja fez algum curso técnico antes de estar cursando o atual?

Sim 7
Nao 28
Total 35

Para conhecer um pouco mais sobre o perfil dos alunos perguntou-se aos mesmos se
ja haviam feito algum curso técnico anterior ao que estavam fazendo, e se a resposta fosse
“sim”, em seguida precisariam descrever de forma aberta, qual seria o curso e o ano de
conclusdo. Dessa forma, verificou-se que 28 alunos disseram que nunca haviam feito
curso de nivel técnico anteriormente, ja 7 responderam “sim”, e a esses deu-se sequéncia
a questdo para que os mesmos pudessem descrever de forma mais detalhada sobre o
assunto. Dessa forma, 3 alunos disseram ter feito curso técnico em Informatica. Apesar
de ndo terem descrito o local, das trés respostas, um aluno registrou que fez o curso entre
2007-2010 e o segundo fez em 2018, o terceiro ndo descreveu. Os demais respondentes
registraram ter cursado o nivel técnico, porém, nenhum dos 4 alunos citou o ano de
conclusdo. Dessa forma, o resultado ficou da seguinte maneira, todos os cursos a seguir,
foram citados apenas por um sujeito, sendo eles: o curso de Administracdo; de Nutri¢do/

Diabética; curso de Refrigeracao e o curso de Sondagem.

Tabela 31- Tabulagéo de dados da pesquisa sobre se 0 aluno ja terminou o ensino médio

Vocé ja concluiu o ensino médio? Se sim, descreva o ano.

Concluiam em 1981

Concluiam em 1988

Concluiam em 2003

Concluiam em 2005

Concluiam em 2007

Concluiam em 2008

Concluiam em 2009

Concluiam em 2012

Concluiam em 2013

Concluiam em 2014

Concluiam em 2015

Concluiam em 2016

Concluiam em 2017

Concluiam em 2018

Responderam apenas ter concluido

Nao concluiram

AWINOOWINIWIELINEFLINEFP|IPIPRINEFPE-

N&o responderam

Total

w
ol
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A oitava questdo foi feita de forma aberta para que os alunos respondessem se ja
haviam concluido ou ndo o ensino médio (se respondessem sim, teriam que complementar
0 ano de conclusédo). O resultado ficou da seguinte maneira: Dentre os 31 sujeitos que
responderam, 28 registraram ter concluido o ensino médio, apenas 3 ainda estavam em
fase de término, ou no minimo no segundo ano do ensino médio, exigéncia minima para
fazer um curso técnico noturno. Dessa forma, 5 alunos concluiram o ensino medio em
2018, enquanto 3 alunos responderam ter concluido em 2015. Trés alunos concluiram em
2017, assim como também tivemos 2 concluintes em 2009, em 2003, em 2013, em 2016
e dois responderam apenas ter concluido, porém, acredita-se que no momento da
pesquisa, ndo se lembraram do ano de conclusdo. Os demais discentes, que também
responderam ter concluido o ensino médio, um concluiu em 1998, assim como nos demais
anos, 2007, 2012, 2014, 1981. Como podemos notar, as respostas foram bem variadas ao
se considerar o tempo de formacdo desses alunos, sendo que ha alunos recém formados
em 2018 (apenas um ano antes de comegarem 0 ensino técnico na Etec) como aquele (a)
que se formou ha 38 anos.

As respostas dos alunos matriculados nos cursos noturnos da Etec demonstraram ser
bem heterogéneas, porém, podemos afirmar que os sujeitos participantes dessa pesquisa
que se encontram em situacdo de baixa frequéncia encontram-se, em sua maioria,
formados no ensino médio em anos mais recentes, ou seja, entre 2015 e 2018. Quatro

alunos ndo responderam a questao.

Tabela 32- Tabulacéo de dados da pesquisa sobre se 0 aluno possui curso superior

Possui algum curso Superior/ Faculdade?

Sim 4
Nao 31
Total 35

Se sim, qual foi o curso que fez, quando ingressou e quando concluiu.
Direito
Engenharia Bioenergética
Recursos Humanos
Psicologia

I e

Nas questdes da Tabela 32, pretendia-se saber se 0s alunos ja possuiam cursos de
nivel superior; e se a resposta fosse “sim”, deveriam informar em questdo aberta qual era
esse curso e a data de conclus@o. Dessa forma, nas respostas nota-se que apenas 4 dos

discentes registraram possuir curso de nivel superior, destes, um aluno se formou em
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Direito, um em Engenharia de Bioenergética (dessas duas respostas, nenhum citou data
de concluséo do curso), um em Recursos Humanos (de 2013 a 2014) e um em Psicologia
(de 2010 a 2014).

Tabela 33- Tabulacdo de dados da pesquisa sobre se o aluno faz curso superior na
modalidade EAD

Faz faculdade a distancia ao mesmo tempo em que estuda na Etec?
Sim 1

Né&o 34

Total 35

Essa questdo foi feita pela ascensdo da oferta de cursos online, que pode ser um
concorrente de forma direta ou ndo, dos cursos técnicos da Etec em estudo. De acordo
com os dados apresentados, nota-se que apenas um aluno, dos 35 que responderam a
pesquisa, faz curso a distancia, sendo possivel supor que 0s cursos nessa modalidade de

Ensino a Distancia (EAD) ainda ndo sejam um concorrente para escola em estudo.

Tabela 34- Tabulacéo de dados da pesquisa sobre se 0 aluno ja fez Cursos Livres

Outros cursos que ja tenha feito Exemplos:
Musica, danca, teatro, informatica, Treinamentos, inglés, etc. Dé exemplos.
Desenho Mecénico 1
Informatica 15
Inglés 3
Espanhol 1
Capacitacdo - Uso de Nocivos 1
Mdsica 1
1
1
1

Atendimento

Técnicas de Acucar e Alcool
Montagem e Manutencao
N&o responderam 10
Total 35

A intencdo desta pergunta era saber se 0s alunos participantes da pesquisa possuiam
outros tipos de cursos que ndo fossem de nivel técnico nem superior, e sim, do tipo “livre”,
como sao classificados de acordo com o Decreto Presidencial N°5.154, de 23 de julho de
2004, Art. 1° e 3° e PORTARIA N° 008, de 25/06/2002 publicado no DIARIO OFICIAL
—SC —N°16.935 - 27.06.2002. Como pode ser visto, o curso de Informatica foi 0 mais

indicado pelos alunos, com 15 citagdes. Vale ressaltar que dentre os 35 sujeitos apenas
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18 alunos responderam essa questdo informando quantos cursos livres fizeram. Assim
sendo, o total de respostas ultrapassa o niamero dos sujeitos respondentes. Os alunos que
responderam & questéo, além dos que disseram ter feito apenas o curso de Informatica
como (Unico curso), apenas mais um aluno teve resposta Unica, dizendo ter feito apenas
um curso, no caso, Desenho Mecéanico. Dessa forma, os demais alunos, exceto os que
deram respostas Unicas, seis disseram ter feito mais de um curso, além do de Informatica.
Sendo assim, trés responderam ter feito Inglés, um disse ter feito curso de Espanhol, outro
aluno fez o curso de Uso de Nocivos, um respondeu ter feito o curso de Musica, uma
respondeu ter feito o curso de Atendimento, um disse ter feito o curso de Técnicas de
Aclcar e Alcool e outra discente respondeu ter feito o curso de Montagem e Manutencao.
Dez pessoas ndo responderam a questao.

Até a questdo de numero onze, eram perguntas relacionadas a caracterizacdo do
publico alvo pesquisado para que pudéssemos entender um pouco mais o perfil deles para
uma posterior andlise, na busca de tentar criar aproximacdes de padrdes ou de algo em
comum entre eles.

Neste momento, comecam as perguntas mais especificas relacionadas ao foco da

pesquisa em relacdo aos fatores internos responsaveis pela baixa frequéncia.

Tabela 35- Tabulacéo de dados da pesquisa sobre o relacionamento com os professores

Seu relacionamento com os professores é

Muito Bom 8
Bom 25
Ruim 2
Muito Ruim 0
Total 35

A partir desta questdo, buscou-se identificar fatores internos/intraescolares
relacionados a baixa frequéncia dos alunos pesquisados. Nesta primeira questdo, notou-
se que 33 alunos registraram possuir entre muito bom a bom relacionamento com o0s
professores, apenas dois alunos responderam ter um relacionamento ruim. Mesmo que
esta questdo seja muito relevante, isoladamente, ainda € pouco para termos uma nocao de
que problemas de relacionamento com os docentes seja um dos motivos para a baixa
frequéncia. Outras questfes mais aprofundadas poderdo auxiliar para a manutencdo ou

nédo dessa percepc¢édo dos alunos.
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Tabela 36- Tabulagdo dos dados sobre o relacionamento entre os alunos

Seu relacionamento com os colegas / alunos é

Muito Bom 13
Bom 22
Ruim 0
Muito Ruim 0
Total 35

No que diz respeito a essa questdo sobre o relacionamento entre os alunos tentou-se
aqui, entender se havia uma relacdo entre baixa frequéncia e relacionamento entre os
discentes, analisando assim, se a falta de bom relacionamento desmotivaria o aluno a
frequentar a escola. Nota-se que os 35 alunos responderam que o relacionamento entre
eles € bom (22 alunos) e muito bom (13), ou seja, ndo ha problemas na relacdo com os

préprios pares.

Tabela 37- Tabulagdo dos dados da pesquisa sobre a interferéncia do trabalho na frequéncia
escolar

Quanto seu trabalho interfere na sua frequéncia as aulas?

Interfere muito 9
Interfere pouco 11
Quase ndo interfere 3
Né&o interfere 2
N&o trabalho 10
Total 35

Esta questdo mostra como alguns dos fatores externos comegam a influenciar para
que a situacdo de baixa frequéncia dos alunos ocorra. Dos pesquisados, 9 alunos
apontaram que o trabalho interfere muito quanto a frequéncia. Ja 11 dos alunos
registraram que interfere um pouco, enquanto 3 discentes apontaram que o trabalho quase
ndo interfere em relacdo a sua frequéncia. Dessa forma, se juntarmos as trés respostas ja
citadas, nota-se que 12 pessoas sdo influenciadas, de alguma forma, a diminuirem sua
frequéncia as aulas, devido ao trabalho. Em contrapartida, apenas dois alunos registraram
que o trabalho nada interfere nos estudos. Ainda dentre os sujeitos 10 apontaram que nao

trabalham, porém, mesmo assim, se encontram em situacdo de baixa frequéncia.
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Cite duas disciplinas / componentes curriculares que vocé mais gosta:

Legislacdo e Previdéncia Tributaria (LPT)

Psicologia

Gestao de Pessoas

Controle da Qualidade

Préaticas de Departamento Pessoal

Gestdo de Procedimentos e Atividades (GPA)

Legislacdo Empresarial

Negadcios Internacionais (LENI)

Gestdo de Producdo e Materiais (GPM)

Desenvolvimento Humano e Organizacional

Banco de Dados (BD)

Desenvolvimento de Sistemas

Professor X

Planejamento, Recrutamento e Selecao

Psicologia

Processo de Motivacao e Lideranca (PPML citada como PPM)

Processos Motivacionais

Fisica

Anélise de Processos

Matematica

Biologia

Operacao de Processos Fisicos (OPF)

Operacdo de Controle de Processos (OCP)

Inglés

Gestao de Materiais

Gestao Financeira e Econdémica

Logistica de Producédo

HTML

Professor Y
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Total
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Obs.: O total ndo se refere ao nimero de sujeitos, mas de respostas assinaladas

Nesta questdo, tentou-se reconhecer os componentes / disciplinas que os alunos mais

se identificam, mesmo recomendando que colocassem duas, alguns apontaram apenas

uma ou mais de duas. Muitos alunos colocaram os componentes em formas de siglas, ou

quando ndo lembravam do nome da mesma, colocaram o0 nome do professor (a este foi

mantido o sigilo e s6 foi colocado a letra inicial do nome) e ndo se pdde, também,

relacionar a disciplina ao docente. Quando os alunos colocaram as siglas, busquei nos

Planos de Curso identifica-las e agrupa-Ilas, conseguindo assim realizar uma classificagéo.

Vale lembrar que séo alunos de quatro cursos diferentes, e a quantidade de alunos de cada
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area também nao foi dividida de modo igual, mas sim se estivesse em situacdo de baixa
frequéncia. Dessa forma, identificou-se 29 disciplinas como sendo as preferidas, sendo
assim, sera descrita de forma decrescente, comegando pela preferida.

O componente Legislacdo e Previdéncia Tributaria (LPT) do curso de Recursos
Humanos teve 5 indicacdes. Em segundo lugar ficaram os componentes de Psicologia e
Gestdo de Pessoas (ambos também de RH), Marketing do curso de Administracdo (ADM)
e Controle da Qualidade do curso de Aglicar e Alcool, todos com 4 indicagbes. As
disciplinas de Praticas de Departamento Pessoal do curso de RH, Gestdo de
Procedimentos e Atividades (GPA) do curso de Acticar e Alcool (AA), Legislagio
Empresarial e Negdcios Internacionais (LENI) e Gestdo de Producédo e Materiais (GPM)
ambas do curso de ADM, tiveram cada uma, 3 indicagfes. Os componentes de
Desenvolvimento Humano e Organizacional (do curso de RH), Banco de Dados (BD) do
curso de Desenvolvimento de Sistemas, a propria disciplina Desenvolvimento de
Sistemas, e o professor X, tiveram 2 registros.

Ja o0s componentes Planejamento, Recrutamento e Selecdo do curso de RH,
Psicologia e Processo de Motivacédo e Lideranca (PPML citada como PPM) e Processos
Motivacionais (todas do curso de RH), Fisica, Analise de Processos, Matematica e
Biologia, Operacdo de Processos Fisicos (OPF), Operacdo de Controle de Processos
(OCP), Inglés (disciplinas de AA), Gestdo de Materiais, Gestdo Financeira e Econdmica,
Logistica de Producdo (disciplinas de ADM), HTML (sigla esta, que apesar de ndo ser
uma disciplina especifica, esta alinhada ao curso de Desenvolvimento de Sistemas),
foram relacionadas ou escolhidas apenas uma vez , com apenas um indicagdo cada, assim

como o nome da professor Y.
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Tabela 39- Tabulacéo de dados da pesquisa sobre 0s componentes que menos gosta

Cite duas disciplinas / componentes curriculares que vocé menos gosta:

Inglés 11
Planejamento de Trabalho de Conclusao de Curso (PTCC) 9
Desenvolvimento Humano e Organizacional (DHO) 6
Gestdo de Pessoas 3
Psicologia (PPM) 2
Gestdo Financeira e Econdmica (GFE) 2
Caélculos Estatisticos (CE) 2
Legislacdo Previdenciaria (LP) 1
Internet e Protocolos (IP) 1
Automacéo Industrial 1
Marketing Industrial 1
Mobile 1
Programacao de Web (PWI) 1
Design Digital (D.D.) 1
Linguagem, Trabalho e Tecnologia (LTT) 1
Professor Z. 1
TOTAL 44

Obs.: O total ndo se refere ao nimero de sujeitos, mas de respostas assinaladas

Essa tabela se refere as disciplinas que mais desanimam os alunos a frequentarem a
escola. Duas delas foram as mais citadas nesta questéo feita de forma aberta. Dessa forma,
a mais apontada pelos alunos que se encontravam em situacao de baixa frequéncia foi a
disciplina de Inglés com 11 indicacBes. O que é mais interessante nessa resposta é que
essa € uma disciplina comum a todos os cursos em analise, assim como 0 componente
que ficou em segundo lugar na escolha dos alunos, Planejamento de Trabalho de
Conclusdo de Curso (PTCC), com 9 votos. Em terceiro lugar ficou a disciplina de
Desenvolvimento Humano e Organizacional (DHO) do curso de RH, recebendo 6 votos.
O componente de Gestdo de Pessoas, pertencente ao curso de RH, recebeu 3 votos. Ja as
disciplinas de Psicologia (PPM), Gestdo Financeira e Econdmica (GFE), Calculos
Estatisticos (CE) todas receberam dois votos cada.

Os demais componentes como Legislacdo Previdenciéria (LP) do curso de RH, Etica
(comum a todos os cursos), Internet e Protocolos (IP) do curso de DS, Automagdo
Industrial do curso de AA, Marketing Industrial do curso de Administracdo, Mobile do
curso de DS, Programacdo de Web (PWI) do curso de DS, Design Digital (D.D.) do curso
de DS e Linguagem, Trabalho e Tecnologia (LTT) — disciplina que faz parte de todos 0s

cursos) receberam apenas uma indicacgdo cada, assim como o professor A.
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Tabela 40- Tabulacédo de dados da pesquisa sobre 0os componentes que deixam os alunos
desmotivados

Algum componente / disciplina deixa vocé desmotivado?

Sim 10
Né&o 25
Total 35

Nota-se que 25 alunos responderam ndo ter nenhum componente que os desmotivam,
10 registraram sim. Dessa forma, procurou-se entender o que os alunos registraram sobre
0 motivo que levava tais componentes a se tornarem tdo desmotivadores.

Nota-se nessas respostas que os alunos voltaram a citar os componentes, mas sem
explicar claramente o porqué de tais desanimos. Porém, em outras respostas vincularam
0 componente e o motivo, conforme pode ser visto nas descricdes dos alunos:
“desenvolvimento  humano organizacional, aulas muitos cansativas, pesadas e
magantes”’, “Al porque eu nd0 consigo pegar a matéria por motivo servico”, “PTCC,
DHO, ME desmotiva”. Em uma outra resposta, o aluno citou s6 0 motivo, mas nao o

componente “E desanimador ficar naquela disciplina chata, que nio me atrai”. Todas as demais

respostas foram apenas citagoes de disciplinas”.

Tabela 41- Pesquisa sobre os componentes curriculares que os alunos tém mais
dificuldades

Qual é o componente curricular / disciplina que vocé mais tem dificuldade?
Inglés

Planejamento de Trabalho de Conclusao de Curso (PTCC)
Sistemas de Utilidades e Energia (SUE)

Desenvolvimento Humano e Organizacional (DHO)
Gestéo financeira econdmica (GFE)

Psicologia

“ACP e C#”

Legislacdo Previdenciaria e Tributaria (LPT)
Programacdo Web

Professor XY

N&o responderam a questédo

Total

RPIRPFRPIFRPINDNOWW S

[EEN
N

w
o1

Na questéo 18 apresentada na Tabela 41, procurou-se entender se as dificuldades
encontradas em alguns componentes poderiam desmotivar os alunos a frequentar as aulas,
ao ponto de contribuir com a baixa frequéncia deles. O componente de Inglés tem se
destacado mais uma vez, sendo escolhido por 6 vezes. Em seguida vém os componentes

Planejamento de Trabalho de Conclusdo de Curso (PTCC) comum a todos 0s cursos,
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Sistemas de Utilidades e Energia (SUE) do curso de AA e Desenvolvimento Humano e
Organizacional (DHO) do curso de RH com 3 indicacOes cada. Na disciplina Sistemas de
Utilidades e Energia (SUE) o aluno ainda citou que “SUE é muito dificil a matéria”.

Ja os componentes Gestdo Financeira Econdmica (GFE) e Psicologia (ambas do
curso de RH) tiveram 2 indicagdes dos pesquisados. As siglas “ACP e C#” receberam
uma indicacdo, porém, nenhuma delas foi encontrada nos planos de curso da unidade em
estudo. A frase “Digamos que nenhuma” apareceu uma vez também. As disciplinas de
Legislacdo Previdenciaria e Tributaria (LPT) do curso de RH, Programacdo Web do curso
de DS, receberam também uma indicacdo. Um aluno respondeu que sentia dificuldades
em todas as disciplinas e um outro indicou ter muita dificuldade com o professor XY, no

entanto, 12 pessoas ndo responderam a pesquisa.

Tabela 42- Justificativa dos alunos sobre os componentes curriculares que tém mais
dificuldades

Por qual o motivo?
Matérias muito teoricas - “complexo e muito tedrico, acho dificil” e “Materiais muito 5
tedricas”
N&o gosta disciplina / professor 2
Componente com aula em apenas um dia por semana - “um dia de aula por semana e as

" 1
vezes falto nesse
Dificuldade com contetidos de exatas - “sou pouco lento pra fazer as contas”, “ muitas 3
regras e calculos”
Explicacdo do professor - “explica¢do confusa” e “falta de explica¢ao” 3
Lingua estrangeira - "inglés é uma lingua diferente, estrangeira” 2
Dificuldades com escrita / TCC - "muitas normas a ser decorada"”, "desisténcia de 5
membros"
Complexidade dos conteudos 2
Dificuldade com computacdo - “tenho muita dificuldade com computagdo" , "ndo entra 5

na minha cabeca"
Dificuldade por estar muito tempo sem estudar - “faz muito tempo que eu ndo estudava 1
ai confunde minha cabeca"
Né&o responderam 15
Total 35

A Tabela 42 é uma continuidade da questdo dezoito com o intuito de que os alunos
explicassem o motivo pelo qual tinham dificuldades nas disciplinas apontadas,
aproveitou-se também para colocar, algumas citagdes dos proprios alunos para que
pudesse facilitar ainda mais ao leitor, o entendimento das respostas dos alunos. Sendo
assim, “Dificuldades com Contetidos de Exatas” (matérias relacionadas as areas da

matematica, como Gestdo Financeira e Calculos), recebeu 3 indicagdes, e os alunos
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comentaram que tal dificuldade advem por serem “lentos com célculos” e criticaram a
quantidade de regras e contas dos componentes relacionados.

No registro sobre “Explicagao do professor”, segunda expressdo mais citada, recebeu
3 indicacbes também, e os alunos explanaram que o professor “é confuso em sua
explicacdo” ou até mesmo, “o docente ndo explica o conteudo. “Lingua Estrangeira”
(Inglés) recebeu 2 indicacOes, e os alunos responderam que suas dificuldades com a
lingua inglesa existem por ela ser uma “lingua diferente” da materna. A indicacéo
“Dificuldade com Escrita e TCC” recebeu 2 indicacdes, e 0s alunos registraram que ha
"muitas normas a ser decorada™ na realizacdo das atividades do componente de PTTC,
disciplina intimamente relacionada a elaboragdo do Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC). “Matérias muito tedrica” também recebeu duas indicagdes, ¢ os alunos
argumentaram que elas sdo complexas e extensas, por isso acham dificil. Também com
duas citagdes, apareceu “Dificuldade com Computagdo”, ao qual os alunos registraram
ter muita dificuldade com computacdo, e dificuldade de entender as disciplinas
relacionadas. As expressdes a seguir, tiveram 2 indicacOes cada, e ndo houve comentarios
sobre as mesmas, e 0s alunos apenas apontaram sobre a “Complexidade dos contetidos”
e ndo gostar da “Disciplina / professor”. Quinze alunos ndo responderam a questao.

E oportuno acrescentar que as dificuldades apresentadas pelos alunos s&o
intraescolares e nessa direcdo a escola precisa atender aos alunos.

As descricBes a seguir, tiveram apenas uma indicacdo cada, porém, com trechos de
comentarios dos pesquisados. Um aluno registrou que sua dificuldade esta relacionada
por “estar muito tempo sem estudar”, e por isso ele se confundia um pouco. Como tltima
indicacdo, o aluno (a) respondeu que a sua dificuldade estava relacionada por motivo do
componente ser dado em apenas um dia por semana, o aluno (a) cita que no dia em que a
disciplina é ministrada, ele (a) pode faltar na data.

Tabela 43- Pesquisa sobre a metodologia de aula que mais gosta

Que tipo de aula vocé mais gosta (Assinale uma ou quantas desejar)

Expositiva: As que o professor escreve na lousa e pede para copiar 10
Expositiva: aulas que o professor utiliza Datashow e explica 17
Aulas dadas apenas com videos ( filmes / documentarios) 12
Aulas feitas em laboratérios de Informatica / de Quimica 19
Estudo de caso: O professor traz uma situacdo real de mercado e vocé resolve 16
questdes referentes ao texto;

Situacdes Problema: O professor passa um problema e vocé tem que resolvé-lo; 15
Seminario :grupos de alunos apresentam e discutem um tema/problema 16
Total 105

Obs.: O total ndo se refere ao nimero de sujeitos, mas de respostas assinaladas
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Esta questdo visou apontar as metodologias de aulas (ou os tipos de aulas) que os
alunos mais gostam. Para isso, foi colocado como opg¢0es as metodologias mais utilizadas
pelos professores da unidade (baseado na minha experiéncia como docente na unidade) e
também nos autores Brighenti, Biavatti, Souza (2015) para dar mais embasamento e um
complemento aos tipos de op¢Oes apresentadas aos alunos que responderam a pesquisa.
E importante ressaltar que o aluno poderia optar por mais de uma resposta, por isso,
teremos mais de 35 respostas.

A andlise sera feita de forma decrescente. A maior preferéncia quanto a metodologia
de aulas é referente as feitas em laboratorios de Informética / de quimica, ou seja, aulas
mais préaticas, 19 alunos assinalaram esta opc¢ao. Na sequéncia, as Aulas expositivas: que
o professor utiliza Datashow e explica, obteve 17 indica¢fes. Ja Seminario: grupos de
alunos que apresentam e discutem um tema/problema e Estudo de caso: O professor traz
uma situacédo real de mercado e vocé resolve questdes referentes ao texto tiveram 16
indicacdes em cada resposta. A metodologia Situa¢Ges Problema: o professor passa um
problema e vocé tem que resolvé-lo recebeu 15 indicagdes. As duas metodologias menos
aceitas pelos alunos sdo aulas dadas apenas com videos (filmes / documentarios) que
recebeu 12 indicacOes e aulas Expositivas: as que o professor escreve na lousa e pede
para copiar, que recebeu 10 indicacdes.

Como entendia-se que as op¢Oes citadas poderiam ndo ser o suficiente para a escolha
dos alunos, deu-se continuidade para que o aluno expusesse seu ponto de vista sobre
outras metodologias que mais agradassem e as que menos Ihe agradassem.

Em relacdo ao tipo de aula que mais agradava 5 alunos apontaram gostar de aulas
praticas (as que nao ficam sé na teoria), porém, ndo deixaram claro de que forma ou de
que disciplina estariam falando.

Sobre os tipos de aulas que menos gostam a tabela apresentada na sequéncia mostra

0s registros dos alunos.
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Tabela 44- Pesquisa sobre tipos de aulas que vocé menos gosta

Que tipo de aula vocé MENOS gosta? (Assinale uma ou quantas desejar )

Expositiva: As que o professor escreve na lousa e pede para copiar 15

Expositiva: aulas que o professor utiliza Datashow e explica 13

Aulas dadas apenas com videos ( filmes / documentarios) 8

Aulas feitas em laboratorios de Informatica / de Quimica 5

Estudo de caso: O professor traz uma situacdo real de mercado e vocé resolve

questdes referentes ao texto; 2

SituagOes Problema: O professor passa um problema e vocé tem que resolvé-lo; 5

Seminario :grupos de alunos apresentam e discutem um tema/problema 12

TOTAL 63
Outros tipos néo citados (explicar os tipos de aula):

Seminério

Excesso de licdo

Aula expositiva, em que so6 o professor fala 1

Obs.: O total ndo se refere ao nimero de sujeitos, mas de respostas assinaladas

Nota-se nas respostas sobre 0s tipos de aula que os alunos menos gostam que recai
na aula “Expositiva: as que o professor escreve na lousa e pede para copiar/ ou s6 0
professor fala” recebeu 16 indicagcbes. A metodologia “Seminario: grupos de alunos
apresentam e discutem um tema/problema” recebeu 14 indica¢des. Na sequéncia, 13
alunos registraram nao gostar de aulas “Expositivas: que o professor utiliza Datashow e
explica”. Com um espacamento maior em relacdo aos apontamentos feitos pelos alunos
aparece as “Aulas dadas apenas com videos (filmes / documentarios)”, com 8 indicacdes.
Ja as metodologias que envolvem “Situa¢des Problema: o professor passa um problema
e vocé tem que resolvé-1o” e “Aulas feitas em laboratdrios de Informética / de Quimica”
aparecem com apenas 5 indica¢es cada. Por Ultimo, a metodologia “Estudo de caso:
quando o professor traz uma situacéo real de mercado e vocé resolve questdes referentes
ao texto” aparece como sendo a metodologia que apresentou 2 indicacgdes, supondo ser
mais aceitavel, do que as demais.

No que tange aos outros tipos de aulas de que ndo gostam e néo citados na relacéo
apresentada anteriormente, nota-se que um aluno sentiu a necessidade de registrar sobre
0 excesso de licéo.

As questdes que seguem buscam trazer a percepcdo dos alunos sobre o
relacionamento no ambiente escolar e sua interferéncia ou ndo para a baixa frequéncia

escolar, conforme explicitado nas tabelas que seguem.
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Tabela 45- Pesquisa sobre desentendimento com alunos/desmotivacao

Vocé ja se desentendeu com algum aluno/ colega a ponto de se sentir desmotivado
air as aulas?

Sim .... mas ndo a ponto de me desmotivar a ir as aulas 4
Sim, a ponto de desmotivar a frequentar as aulas 2
N&o... Nunca 29
Total 35

Essa questdo objetivou analisar se os alunos tinham alguma forma de desentendimento
entre eles, e se isso poderia desmotiva-los a frequentar a escola, mas como pode ser notado, 29
assinalaram ndo ter nenhum problema de relacionamento com os colegas da unidade escolar, e
mesmo 0s que ja tiveram desentendimento no ambiente escolar, indicado por 6 pessoas, ndo foi
algo que chegou a desmotiva-los a frequentar a Etec. Dos 35 alunos que responderam a pesquisa,
apenas dois disseram que o desentendimento que tiveram com alunos da unidade realmente
chegou a desmotiva-los a ir a escola.

Tabela 46- Pesquisa sobre se havia se sentido perseguido por professores

Vocé ja se sentiu perseguido por algum professor?

Né&o... Nunca 26
Sim 7
N&o responderam 2
Total 35

Se sim, de que forma/ situacdo?

Prefiro ndo comentar 1
Uma implicancia com minha pessoa 1

A maioria dos alunos (26) responderam que nunca sofreram perseguicdo de
nenhum docente, j& 2 alunos ndo responderam a questdo. Porém, 7 alunos disseram que
ja se sentiram perseguidos por algum professor, e a estes, pediu-se numa questéo aberta,
que comentasse de que forma/ situacao isso ocorria. Nesta pergunta, os alunos deveriam
descrever de que forma se sentiram perseguidos pelos professores, porém, novamente, s6
assinalaram que se sentiram perseguidos, e so dois alunos responderam sendo que um
registrou: “Prefiro ndo comentar” e o outro escreveu: “Uma implicancia com minha

pessoa”.
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Tabela 47- Pesquisa sobre se ja se assediado na escola

\/océ j& se sentiu assediado na escola?

Né&o, nunca. 33
Sim, uma vez. 1
Sim, Diversas Vezes. 1
Total 35

Se sim, por quem? ( Professores, funcionarios, alunos, coordenadores )

Alunos 1

Alunas 1

Nesta questdo, procurou-se mais uma vez alinhar problemas internos/intraescolares
de relacionamentos a baixa frequéncia desses alunos pesquisados. Nota-se que a maioria,
33 alunos, nunca se sentiram assediados no ambiente escolar. Porém, duas pessoas
registraram sim, e pediu-se para que justificassem suas respostas em questdo aberta,
conforme registradas a seguir.

Ao perguntar por quem o aluno ja foi assediado na instituicdo, tentou-se, ao dar
exemplos dos possiveis atores, facilitar para que os discentes pudessem ficar mais a
vontade para responder, evitando que se sentissem constrangidos ou com medo de
apontarem possiveis assédios, se estes pudessem estar ligados a membros da unidade
escolar, mas também, tomou-se o devido cuidado para que os pesquisados ndo fossem
incentivados a responderem algo ndo verdadeiro. As duas pessoas que responderam
indicaram que ja se sentiram assediadas por outros colegas.

Buscou-se ainda, averiguar a ocorréncia da pratica de bullying na escola conforme
tabela que segue.

Tabela 48- Pesquisa sobre se ja praticaram bullying na escola

Ja praticaram com vocé na escola (Etec)?

N&o... Nunca 33
Sim, diversas vezes 1
Sim, uma vez 1
Sim, estou sofrendo atualmente 0
Total 35

Se sim, por quais motivos?
Por ser mineira, sotaque diferente
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A intencdo dessa pergunta € de continuar a investigar as possiveis causas
internas/intraescolares que possam estar levando o aluno a desanimar de ir a aula, dessa
forma, perguntou-se aos pesquisados ja haviam sofrido bullying no ambiente escolar, e
como pode ser verificado, 33 disseram que ndo. Uma pessoa disse que sofreu diversas
vezes e outra disse ter sofrido apenas uma Unica vez. A essas duas pessoas, estendeu-se a
questdo, indagando-os por qual motivo eles se sentiam perseguidos. Sendo assim, uma
pessoa respondeu a questdo feita de modo aberto registrando ter sofrido bullying devido
as caracteristicas advindas se sua origem regional, por ser mineira, (modo como ela fala),
caracterizando assim, uma possivel causa oriunda de preconceito.

Outros fatores intraescolares ainda foram explorados nas questdes apresentadas na
sequéncia.

Tabela 49- Pesquisa sobre excesso de eventos na escola

Excesso de eventos extraclasse (como palestras/festas) deixa vocé desmotivado a
ir a escola?

Sim, diversas vezes 6

Sim, uma vez 6

N&o... Nunca 23

Total 35

Se sim, por quais motivos?
Palestras que sempre falam a mesma coisa
Obrigacdo por ter que participar
N&o gosto de palestras.
Palestras fracas em contetidos
Porque atrapalha as aulas

RN RN e

Todos os anos a escola promove varios eventos extraclasse, e percebe-se que ha
muitas reclamacdes porque muitos alunos ndo entendem que essas atividades sdo
complementares e de cunho educacional. Sendo assim, teve-se o0 intuito de investigar se
havia realmente um descontentamento em relacdo a esses eventos, e se isso, podia estar
ligado a baixa frequéncia. Dessa forma, notou-se que a maioria dos alunos (23) nao
enxergam esses eventos como desnecessarios e que isso ndo 0s desmotivam a ir as aulas.
Porém, é relevante o nimero de pessoas que demonstraram estar insatisfeitas com essas
atividades, totalizando 12, divididos entre insatisfeitos varias vezes ou uma unica vez. E

a estes, perguntou-se o porqué de tais insatisfacoes.
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Vérias foram as reclamaces dos alunos que ndo gostam de atividades extraescolares.
A primeira resposta, conforme a tabela 49, esta relacionada ao conteido das palestras,
guando a pessoa que respondeu aponta que os contetidos muitas vezes sdo repetidos. A
segunda resposta, com duas indicacOes, esta relacionada entre poder escolher assistir /
participar ou ndo, sem ficar com falta, ja que as atividades acontecem na escola e o aluno
que quiser ir embora e ndo participar esta sujeito a falta. A terceira resposta, com uma
indicacdo, demonstra que o (a) aluno (a) ndo gosta desse tipo de evento. J& a quarta
resposta, com duas indicacdes, esta relacionada a falta de conteudo das palestras que
parece ndo agradar ou estar em desacordo em relacdo a grade do curso ao qual se estuda.
Na Ultima resposta o aluno diz que tais atividades atrapalham as aulas, ou seja, essa pessoa

ndo vé importancia nas atividades extraescolares.

Tabela 50- Pesquisa sobre se ja foi ofendido por algum professor na escola

\VVocé ja foi ofendido por algum professor?

Sim, diversas vezes 0
Sim, uma vez 8
Nao... Nunca 27
Total 35

Se sim, de que forma?
Me expor na sala de aula sendo que nunca atrapalhei a aula
O professor deu uma resposta bem seca
Ofensa verbal
Perde a paciéncia para explicar a matéria

R

Quando foi perguntado se algum professor ja o havia ofendido 27 alunos registraram
que nunca foram ofendidos pelos professores. Porém, 8 alunos responderam que ja
vivenciaram tal situacdo, e a esses foi perguntado de que forma essa ofensa havia
acontecido.

Como pode ser visto na tabela 50 os casos citados pelos alunos em relacéo a ter sido
ofendido por algum professor, uma pessoa registrou ja ter sido exposta em sala de aula
sem entender o motivo (ndo ha detalhes sobre como seria essa exposi¢do); outro caso, um
docente respondeu ao aluno de forma um pouco rispida. No terceiro caso, um aluno (a)
registrou ter sido ofendido verbalmente, mas sem detalhamento da situacéo. J&, do ponto
de vista mais pedagdgico, ha sinais de que o professor ndo tem paciéncia para explicar ao

aluno que ndo entende o conteudo de sua matéria.
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Outra questdo relacionada aos aspectos internos reside no nivel de exigéncia dos
docentes quanto aos trabalhos a serem desenvolvidos pelos alunos.

Tabela 51- Pesquisa sobre se os professores exigem trabalhos extraclasse

Vocé acha que os professores exigem muitos trabalhos extraclasse (para serem
feitos em casa)?
Sim 13

Né&o 22
Total 35
Se sim, quais disciplinas

Todas

Desenvolvimento Humano Organizacional
Inglés

Fisica

Etica

Quase todas

I R RNIES

Aqui, tentou-se identificar se os professores propdem atividades extraclasse de
forma exagerada, de tal forma que pudesse influenciar na baixa frequéncia do aluno.
Ainda que 22 alunos assinalaram que os professores ndo passam trabalhos de forma
exagerada, ainda assim, vale ressaltar que 13 alunos registraram que o0s professores
exigem bastante trabalhos fora do ambiente escolar, e a esses, foi perguntado quais eram
as disciplinas que apresentavam um certo exagero, conforme pode ser visto na sequéncia
da tabela 51

Para 4 alunos todas as disciplinas fazem isso. Com duas indicacbes, o
componente de Desenvolvimento Humano e Organizacional vem na sequéncia. Inglés,
Fisica e Etica, tiveram uma indicacéo cada, como sendo os componentes curriculares que
exigem trabalhos extraclasse. Também um respondente registrou “quase todas” se

referindo as disciplinas que fazem tal exigéncia.

Tabela 52- Pesquisa sobre a frequéncia escolar do aluno

Sua Frequéncia esta ( cada aluno sera informado quanto a sua frequéncia)

Entre 50% e 74% 32
Entre 75% e 85% 3
Acima de 85% 0
Total 35
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No que tange a situacao da frequéncia escolar dos 35 sujeitos participantes da pesquisa
no momento da aplicacdo do questionario 32 alunos, ou seja, a maioria, se encontrava
entre 50% e 74% de frequéncia, enquanto 3 alunos estavam entre 75% e 85%. Assim
sendo, procurou-se analisar nas questdes que seguem fatores externos e/ou intrinsecos

que possam contribuir com a baixa frequéncia.

Tabela 53- Pesquisa sobre a frequéncia com que falta as aulas por motivo de cansaco

Com que frequéncia vocé falta as aulas por estar cansado (a) ?

Sempre 4
Quase sempre 12
As vezes 16
Nunca por esse motivo 3
Total 35

Nota-se pelos registros dos alunos que se juntarmos as respostas entre ‘Ssempre’,
‘quase sempre’ ¢ ‘as vezes’, chega-se a um total de 32 indicacGes para se sentir cansado
pelo fato de trabalharem. Apenas 3 sujeitos registraram ndo ser o cansagco motivo para
faltar as aulas.

A questdo seguinte analisa a relacdo entre o incentivo familiar e sua frequéncia ou

nao a escola.

Tabela 54- Pesquisa sobre incentivo familiar para o estudo

Sua familia incentiva vocé a estudar?

Incentiva bastante 16
Incentiva 14
Incentiva pouco 3
N3o incentiva 0
N&o opinam, ndo ddo opinido a respeito 2
Total 35

A familia pode ser um fator de suma importancia para a permanéncia ou ndo do aluno
na institui¢do, assim como um fator de estimulos e motivacdes, quando proporciona ao
discente um ambiente favoravel para o desenvolvimento dos estudos e o incentiva a
frequentar uma instituicdo, de acordo com Bonfante, Neves (2017), ja que, vale a pena
ressaltar que, diferentemente do ensino médio em que ha a obrigatoriedade de se
frequentar e os pais / responsaveis legais podem responder na justica quando o aluno nao
frequenta a escola, nos cursos modulares noturnos das Etecs ndo ha essa obrigatoriedade,

ou seja, o aluno que o procura, vai de forma espontanea, e tem a liberdade de trancar ou



82

abandonar o curso quando quiser. Se analisarmos as respostas “Incentiva Bastante” ¢
“Incentiva”, conjuntamente, ha 30 indicacOes de que as familias incentivam os filhos para
estudar. Apenas 5 sujeitos registraram que a familia incentiva pouco ou ndo opinam

guanto aos estudos.

Tabela 55- Pesquisa sobre se gosta do curso que faz

Vocé gosta do curso que faz?

Gosto Muito 13
Gosto 13
Gosto um Pouco 8
Né&o gosto 1
Total 35
Caso tenha respondido ndo gosto, explique 0 motivo
Por influéncia de amigos e Pais 1

Essa questao foi feita para entender se o discente esta cursando algo que ele realmente
gosta, pois pode-se pensar que a baixa frequéncia também pode estar relacionada a isso.
Se analisarmos as respostas “gosto muito do curso” e “gosto” somadas, perfaz um total
de 26 alunos. Ja 8 alunos registraram gostar pouco e apenas 1 aluno ndo gosta. As Ultimas
respostas, que representam 9 indicacdes, demonstram que a baixa frequéncia pode estar
relacionada a falta de identificacdo com o curso. A estes, que disseram ndo gostar do
curso, ou gostar pouco, foi perguntado o motivo pelo qual estdo fazendo (tal curso). Nota-
se na tabela 31 que apenas uma pessoa respondeu que estuda na Etec por influéncia de
amigos e dos pais.

Quando questionados sobre a escolha do curso a tabela que segue expressa 0s motivos
alegados pelos alunos.

Tabela 56- Pesquisa sobre o que levou a escolher o curso

O que levou vocé a escolher esse curso? (assinale uma alternativa ou quantas

desejar)

Trabalho 15
Alta empregabilidade na area 10
Outros motivos 9
Amigos 7
Pais 4
Professores 0
Total 45

Obs.: O total ndo se refere ao nimero de sujeitos, mas de respostas assinaladas
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As perguntas feitas anteriormente associavam-se ao fato de alunos gostarem ou nédo
do curso. Porém, neste momento, a intencdo foi descobrir o0 motivo que impulsionou a
escolher tal curso. Nota-se na tabela 56 que os motivos apontados séo externos ao se
constatar que ha 25 indicacGes dos alunos associando sua escolha ao mercado de trabalho
(15 alunos) e sua alta empregabilidade (10 alunos). Outro fator influenciador também
externo demostrado aqui, sdo 0s amigos, indicado por 7 pessoas, que disseram ter entrado
na Etec devido a influéncia de amigos. Os pais também influenciam os filhos a estudarem,
mas nesse caso, em apenas 4 indicagdes. Ja os professores ndo sao considerados um fator
influenciador. Para 9 alunos que responderam a opgdo “outros motivos”, fez-se outra
pergunta, de modo aberto, para saber o que os levou a escolher tal curso, conforme
indicado na tabela 56.

Quanto aos motivos que levaram os alunos a escolherem um determinado curso, 7
alunos registraram ter optado por “interesse pela area” (vontade fazer o curso). Todos 0s
demais registros tiveram apenas uma indicacdo cada e 0os motivos alegados se relacionam
ao querer estudar, conseguir um emprego melhor e crescer profissionalmente, bem como
registraram motivos de natureza intrinseca ao mencionarem administrar a vida pessoal e
por liberdade e criatividade.

As questdes que seguem se referem mais diretamente ao problema da baixa frequéncia
por trazerem a perspectiva dos alunos sobre 0os motivos que alegam para se encontrarem
nessa situacdo escolar. Nota-se que tanto fatores relacionados aos aspectos intraescolares
e extraescolares, nos quais também ha a presenca de aspectos intrinsecos, podem ser

localizados nas respostas dos sujeitos pesquisados.

Tabela 57- Pesquisa sobre as justificativas dos alunos para as faltas as aulas

Suas faltas se justificam por (assinale uma ou mais)

Cansaco 23
Desanimo 13
Aulas pouco atraentes 12
Problemas de saude 10
Problemas familiares 5
Falta de transporte 2
Questdes financeira 2
Total 67

Apontar outras causas néo relacionadas acima
Trabalho 5

Obs.: O total ndo se refere ao nimero de sujeitos, mas de respostas assinaladas
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Essa questdo € de extrema importancia porque esta intimamente ligada ao motivo que
leva o aluno a elevar sua baixa frequéncia, e 0 mais apontado pela pesquisa € 0 cansaco
representado por 23 indicagdes. Vale ressaltar, que o aluno poderia indicar mais de uma
alternativa. A resposta seguinte, esta relacionada ao “desanimo” que é representado como
escolha de 13 alunos. Essas duas respostas estdo mais relacionadas a fatores
extraescolares e/ou intrinsecos. A terceira resposta demonstra que a baixa frequéncia pode
estar relacionada a fatores intraescolares, pois 12 alunos registraram que suas faltas estéo
relacionadas a “aulas pouco atraentes”. A proxima resposta esta relacionada a problemas
de salde, ou seja, causas externas / intrinsecas apontada por 10 alunos. “Problemas
familiares”, de natureza externa/ intrinseca foi a quinta causa mais apontada por 5 alunos.
Ainda relacionada aos fatores extraescolares a Falta de transporte e Problemas financeiros
foram assinaladas duas vezes cada uma delas.

Como a gama de respostas poderia ndo cobrir todas as possibilidades de justificativas
para tais faltas, foi feita uma nova questdo (aberta) para entender quais outros motivos
poderiam justificar a baixa frequéncia. Assim sendo, nota-se na tabela 57, que 5 alunos
responderam essa questdo alegando que o trabalho que realizam (servico,
emprego/trabalho/empresario) € o que mais justifica tais auséncias as aulas.

Para explorar mais os fatores externos e/ou intrinsecos que poderiam justificar a baixa

frequéncia dos alunos outra questdo relacionada a situac@es familiares (intrinsecas) foi proposta,

conforme registros da tabela que segue.

Tabela 58- Falta as aulas e necessidades familiares

Vocé falta as aulas por ter necessidade de cuidar de familiares (idoso, pai, mae,
irmaos, avos, pessoas com necessidades especiais)?

Sim, ja precisei faltar por esse motivo 4
Sim, falto com frequéncia por esse motivo 3
Né&o 28
Total 35

Dessa forma, identificou-se que 28 alunos ndo se enquadram nesse tipo de situagéo /
problema no seio familiar. Porém, 4 pessoas ja precisaram faltar por esse motivo, e apenas
3 pessoas faltam por cuidar de algum membro familiar em situacdo de fragilidade.

Buscou-se também investigar fatores intrinsecos relacionados aos proprios alunos no

gue tange a problemas de salde, conforme explicitado na tabela que segue.
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Tabela 59- Pesquisa sobre problemas relacionados a satide dos alunos

Vocé sente alguns desses sintomas? (assinale uma ou mais)
- Autismo 0
- Ansiedade 19
- Depresséo. 2
- Transtorno obsessivo-compulsivo (TOC). 2
- Esquizofrenia 0
- Transtornos alimentares 1
1
2
2

- Estresse pos traumatico
- Transtorno bipolar. ...
- Sindrome ou transtorno do panico

. Ndo sinto nenhum 12

Total 41
Descreva outros sintomas néo relacionados acima

Baixa Autoestima 1

Obs.: O total ndo se refere ao nimero de sujeitos, mas de respostas assinaladas

Para a escolha dos transtornos citados buscou-se em BRASIL (2003), referéncias dos
mais comuns encontrados na populacdo. Além de utilizar-se do banco de dados da Etec
para verificar os laudos mais encontrados nos alunos da unidade. Dessa forma, foi feita
uma questdo fechada para o aluno escolher as alternativas com as quais mais se
identificava, mesmo ndo tendo um laudo de um especialista. Sendo assim, notou-se que
19 alunos indicaram ter sintomas de ansiedade. Em segundo lugar, os sintomas apontados
foram a depresséo, o transtorno obsessivo-compulsivo (TOC), o transtorno bipolar e a
sindrome (ou transtorno do péanico), sendo que todas essas alternativas tiveram duas
indicacBes cada. Ja as alternativas transtornos alimentares e estresse pds-traumatico
receberam 1 indicacdo cada. Os alunos ndo assinalaram sintomas relacionados ao autismo
e esquizofrenia. Vale ressaltar que 12 alunos registraram ndo apresentar nenhum desses
transtornos.

Como algumas pessoas poderiam se enquadrar em transtornos nao citados, solicitou-
se aos respondentes que registrassem sua real situacao, porém, como pode ser visto na
tabela, apenas um aluno manifestou sofrer de baixa autoestima.

Ao serem questionados sobre o proprio desempenho escolar como provavel fator de

desmotivacdo para ndo frequentarem as aulas obteve-se os seguintes dados.
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Tabela 60- Pesquisa sobre desempenho escolar e desmotivacéo

Seu desempenho escolar ¢ um fator de desmotivacao para néo ir a escola?
Sim 04
Né&o 31
Total 35

Se sim, explique.
Dificuldades em acompanhar o conteido 1

Conforme registrado na tabela 60, apenas 4 alunos consideram que o baixo
desempenho escolar provoca desmotivacao para ir a escola. Ao solicitar que justificassem
a resposta apenas um aluno registrou possuir dificuldades em acompanhar o contetido. Os
demais respondentes (31 alunos) ndo se sentem desmotivados devido ao desempenho
escolar.

Outro fator que poderia influenciar a baixa frequéncia também foi averiguado ao se
considerar o deslocamento dos alunos para chegar a escola e se provoca desmotivacéo,
bem como, o meio de transporte utilizado.

Tabela 61- Pesquisa sobre a distancia da casa até a Etec

A distancia da sua casa até a Etec, atrapalha / desmotiva para ir as aulas?
Sim, um pouco 9
Sim, muito 4
N&o influencia 22
Total 35

A maioria dos sujeitos (22 alunos) registrou que a distancia entre a casa e a Etec ndo
influencia & baixa frequéncia, nem desmotiva para ir a escola. Porém, 13 alunos
consideraram que se sentem desmotivados para ir as aulas devido a distancia, mesmo que
9 deles tenham respondido que influencia um pouco e 4 muito. Sendo assim, perguntou-
se sobre a necessidade de transporte publico para ir a escola e a maioria (22 alunos)
registrou ndo necessitar desse tipo de transporte e 8 alunos responderam que necessitam,
sendo que 6 dentre eles indicaram que se locomovem utilizando 6nibus, conforme

registrado na tabela 62 que segue.



Tabela 62- Pesquisa sobre a necessidade de transporte publico
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Vocé precisa de transporte publico para ir a Etec?

Sim 8
Néo. 25
N&o responderam a questao 2
Total 35
Se sim, existe um transporte adequado?
Onibus 6
N&o deram continuidade a questéo 2

Como a maioria ndo necessitava de transporte publico, perguntou-se sobre a forma

como se locomoviam para chegar a Etec, porém, esperava-se que apenas os alunos que

utilizam meios diferentes respondessem a essa questdo, porém, os 35 discentes

pesquisados também responderam.

Tabela 63- Pesquisa sobre como o aluno se locomove para chegar a Etec

De que forma vocé se locomove para chegar a Etec?

Apé 12
Carro 10
Bicicleta 9
Onibus 7
Moto 3
Total 41

Obs.: O total ndo se refere ao nimero de sujeitos, mas de respostas assinaladas
Nota-se que 12 alunos responderam ir a pé a Etec. O uso do carro, foi a segunda forma

de se locomover até a escola, pois 10 pessoas utilizam esse meio. Ja a bicicleta obteve 9

indicacdes, 7 alunos responderam utilizar o 6nibus como seu meio de transporte e 3 alunos

utilizam moto como meio de locomocao para chegar a escola. Observa-se que houve mais

de 35 repostas porque alguns alunos podem se locomover a escola por mais de um meio

de transporte.

A Ultima questdo foi feita de forma aberta e perguntou-se ao aluno se ele gostaria de

fazer algum comentario sobre os motivos que poderiam provocar deséanimo para ir a

escola.
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Tabela 64- Comentario dos alunos sobre os motivos da baixa frequéncia

Vocé gostaria de fazer mais algum comentério sobre 0os motivos que desanimam vocé para
frequentar a escola?

Né&o

Por que amigos desistiram do curso
Correria do dia a dia

Aulas cansativas

Problemas com alguns professores
Excesso de trabalho

Palestras longas

Falta de computador em casa
Problema da grade curricular

Falta de incentivo

N&o responderam a questdo

Total

RRRrRWRRAS RN

H
~

w
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Dessa forma, vinte e um alunos responderam a questdo, desses, 7 registraram nada a
declarar quanto a algum motivo para faltar de modo exagerado, 4 discentes relacionaram
a correria do dia a dia como fator que os desmotivam a ir a escola. Ja o trabalho é citado
por 3 vezes como principal fator causador da baixa frequéncia, os demais registros com
uma indicagdo cada, trazem comentarios sobre ¢ alguma pessoa importante do seu ciclo
de amizade saiu da escola’, ‘desanimo por falta de estrutura em sua residéncia pelo fato
de néo ter computador em casa’, ‘problemas na matriz curricular do curso’, ‘problemas
com alguns professores’, ‘aulas cansativas’, ‘palestras longas’ (deve estar relacionado as
atividades extraclasse) e ‘falta de incentivo’ (ndo declarando por parte de quem). Nota-se
que 14 alunos nédo responderam a questao.

Nota-se pelo conjunto das respostas que tanto fatores extraescolares quanto os
intraescolares estdo presentes nos comentarios dos alunos. No préximo item apresenta-se

uma sintese do perfil dos alunos que se encontram com baixa frequéncia escolar.

4.1.1 Perfil dos alunos pesquisados em situacao de baixa frequéncia e sintese dos
principais dados da pesquisa
Apos ter feito toda a tabulagdo das informagdes colhidas nessa pesquisa, a intengéo,
neste momento, € de se caracterizar o perfil desses alunos que se encontram em situacao
de baixa frequéncia. Os apontamentos que seguem constituem uma sintese dos dados
obtidos sobre as principais caracteristicas desses alunos.
v Nota-se que a maior parte dos respondentes se trata de mulher solteira, entre 18 e
25 anos de idade, que trabalha e recebe entre um até quatro salarios minimos
(R$999,00 e R$3994,00);
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v' Apontam o cansaco como um dos motivos que podem justificar sua baixa
frequéncia;

v Apontam, em sua maioria, que a familia incentiva / apoia estudarem na Etec.

v Concluiram o ensino médio entre os anos de 2015 e 2018. A maioria ndo cursou
ensino superior nem cursos técnicos anteriores ao atual, mas grande parte fez
cursos livres em Informatica;

v Quanto a escolha dos cursos, esta intimamente relacionada ao mercado de trabalho
para sua ascensao, mesmo assim, escolhem tais areas por gostarem delas e por
incentivo / influéncia da familia e dos amigos;

v Se locomovem a escola, em sua grande parte, a pé ou de carro;

v No que tange aos fatores intraescolares quanto aos relacionamentos na unidade
estudada, os alunos demonstraram possuir bom relacionamento entre si, e também
com os professores;

v" No que diz respeito aos aspectos pedagdgicos manifestaram gostar de aulas
praticas, e sdo adversos as aulas tedricas, expositivas, seminarios.

v Apresentam muita dificuldade (ou ndo gostam) dos componentes curriculares de
Inglés e de Planejamento de Trabalho de Concluséo de Curso (PTCC), disciplina
esta, ligada a elaboracéo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

v Declaram que, na maioria dos componentes curriculares os professores exigem
trabalhos extraclasse, e isso € um fator desmotivador.

v" No que se refere a situacdo de baixa frequéncia/desempenho escolar em que se
encontram esses alunos, esta situagao nao representa motivo para desanimo, assim
como problemas familiares ndo chegam a ser relevantes para impedir seu
comparecimento a escola.

v' Quanto aos fatores de natureza intrinseca 0os alunos se caracterizam como
possuidores de transtornos de ansiedade.

Os dados sobre o perfil desses alunos permitem algumas considerac¢des apontadas no

préximo item.

4.2 Discusséo dos resultados

O trabalho teve como principal foco identificar fatores intraescolares e
extraescolares/intrinsecos relacionados a baixa frequéncia. Porém, a intensédo nunca foi
isolar tais fatores aqui citados, mas sim, identificar o peso, a presenca de cada um em

relacdo a situacdo de infrequéncia escolar dos alunos. Varios autores como Pontili e
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Kassouf (2007), Costa (2011), Fernandes e Martins (2007), foram levantados neste
trabalho no intuito de trazer uma base sélida para esta pesquisa, porém, nenhuma das
pesquisas levantadas estavam alinhadas aos cursos técnicos, principalmente aos
oferecidos no periodo noturno. No entanto, ndo faltaram trabalhos que tratassem sobre a
evasdo escolar, tema este mais encontrado por todos os meios pesquisados. Mas a
inquietagdo ainda estava relacionada a baixa frequéncia, e os motivos que levavam os
discentes a se colocarem nesta situacdo e, baseado neste tema, levantaram-se varios
autores que estudavam o fracasso escolar: Lahire (1997) e as injusticas causadas por
fatores sociais; em Dubet (1997 e 2008), ao qual também alinhei no levantamento teorico
que apesar de ser um grande beneficio social a popularizagdo do ensino, essa ascensao de
ofertas as classes populares também gerou problemas em relacdo a estrutura e a qualidade
no ensino; nos autores Ledo, Dayrell e Reis (2011) buscam fazer um levantamento sobre
as caracteristicas do aluno do ensino médio, ja que os cursos técnicos em estudo eram de
nivel médio. Basear-se nesses apoios tedricos foi necessario porque permitiu entender
que, a baixa frequéncia é o inicio de todo fracasso escolar, seja relacionado as poucas
habilidades adquiridas pelos alunos por ndo frequentarem as aulas, pela reprovacéo ou
pela desisténcia dos alunos, o que caracteriza a evasao escolar.

No mapeamento feito neste trabalho, fez-se um levantamento dos problemas
intraescolares, extraescolares e intrinsecos relacionados a baixa frequéncia.

Como fatores intraescolares, encontrou-se nos estudos aulas pouco didaticas, dificuldades em
algumas disciplinas — principalmente nas matérias de exatas, praticas de reprovagéo,
infraestrutura da escola — tanto fisica quanto pedagdgica, metodologias de aula pouco atrativas,
distanciamento do professor — e auséncia quando requisitado, falta de dominio do docente para
manter em ordem a sala de aula, pouca influéncia ou falta de acompanhamento da familia,

relacionamento ruim com professores (ZENERATO,2017; ALBANEZ,2017; NARCIS0,2015)

entre outros autores.

Em relagdo as aulas pouco didaticas e metodologias de aula pouco atrativas, apontadas
no mapeamento como fatores intraescolares os dados obtidos com os alunos da Etec em
estudo comprovaram tais apontamentos quando nas respostas verificou-se uma
insatisfacdo em relagdo as metodologias mais tradicionais utilizadas pelos professores,
principalmente as aulas expositivas nas quais os alunos se sentem menos participativos
ao terem que copiar texto da lousa, ou quando o professor utiliza Datashow e explica.
Apontaram também, como sendo as metodologias que menos gostam, 0s seminarios, pois

ndo gostam de se exporem em sala de aula. Os alunos preferem e gostam das aulas préaticas



91

como as que sdo realizadas em laboratdrios de Informatica e de Quimica, inclusive nessas
aulas apontaram que gostam de seminérios e do uso do Datashow, anteriormente
rejeitados. Apesar de certa incoeréncia hé que se considerar que a as aulas préaticas exigem
maior participacao dos préprios alunos.

Quanto as disciplinas que os alunos menos gostam, divergiu um pouco das pesquisas
do mapeamento que apontaram as disciplinas das areas de exatas. Ja os alunos da Etec,
em estudo indicaram, Inglés como a disciplina que menos gostam, assim como a
disciplina de Planejamento de Trabalho de Conclusdo de Curso (PTCC). Além de serem
0s componentes curriculares que os alunos menos gostam, tambem foram indicados como
causa da desmotivacdo dos alunos para irem as aulas relatando que “é uma lingua
diferente”, que “0 TCC vamos apresentar em grupos de 5, e 2 acabaram desistindo”.
Entende-se que os alunos da unidade tém problemas com linguas estrangeiras e em fazer
trabalno em grupo porque ha desisténcias de colegas o que compromete o
desenvolvimento do trabalho.

Ja outras questdes apontadas no mapeamento como “distanciamento do professor”, “falta de
dominio do docente para manter em ordem a sala de aula”, “pouca influéncia ou falta de
acompanhamento da familia” e “relacionamento ruim com professores”, ndo foram confirmados
nesta pesquisa, principalmente, no que tange a relacéo entre professor e aluno, que foi considerada
muito boa na Etec. J& em relagdo ao relacionamento entre os proprios alunos, todos disseram ser
bom e muito bom, ou seja, ndo ha portanto problemas de relacionamento entre os alunos e
professores e entre 0s proprios pares como um dos fatores intraescolares que pudesse provocar a
auséncia as aulas e ficar em situacéo de baixa frequéncia.

Em relagdo aos fatores externos, foram identificados nos estudos analisados os seguintes
fatores: a incompatibilidade/ n&o identificagdo com o curso, excesso de trabalhos extraclasse,
envolvimento com drogas, casamento, gravidez, falta de incentivo familiar, desmotivacao (sem
motivo claro), dificuldade financeira, problemas familiares, problemas de saude, falta de
maturidade para entender a importancia do curso, curiosidade por outro curso/ area, preferéncia -
em caso de Ensino Médio Integrado — por curso somente com disciplinas da base comum.

Das situacOes acima citadas, os dados da pesquisa realizada na Etec em estudo apontam que
os trabalhos extraclasse exigidos pelos professores em praticamente todas as disciplinas
desmotivam os alunos.

Os dados da presente pesquisa ndo constataram também a relacdo entre os problemas
financeiros, gravidez, ligados a baixa frequéncia, tampouco a falta de incentivo familiar e

problemas relacionados a saude.
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Dos fatores extraescolares, o que parece pesar mais como fator influenciador da baixa
frequéncia € o trabalho, que, apesar de ser um dos fatores que levam os discentes a
estudar, o0 mesmo também, acaba interferindo de forma direta nos estudos como, por
exemplo, os alunos permanecerem no trabalho durante o periodo de aula, ou por se
sentirem cansados acabam faltando as aulas.

Ainda no que se refere aos fatores extraescolares, os de natureza intrinseca, isto &,
referente ao proprio individuo, apresentaram menor incidéncia se comparado com 0s
demais aspectos ja apontados. Os participantes dessa pesquisa apontaram que possuem

transtorno de ansiedade, que pode afetar a satde dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse momento é importante apresentar o que esta pesquisa se prop6s investigar e o
que se obteve com a sua realizacdo. O tema sobre a baixa frequéncia escolar foi o objeto
de estudo principal por ser um problema localizado nos diferentes niveis educacionais,
conforme os estudos mencionados, sendo aqui tratado no ambito de um curso de nivel
técnico com o objetivo de identificar e analisar os motivos que levam os alunos dos cursos
técnicos modulares noturnos de uma escola técnica do interior paulista a situacéo de baixa
frequéncia escolar. As questfes norteadoras incidiram em saber quais as causas da baixa
frequéncia e a quais fatores se relacionam, ou seja, aos fatores intraescolares,
extraescolares e/ou a fatores intrinsecos. Considerou-se relevante buscar respostas a tais
guestionamentos trazendo a perspectiva dos proprios alunos que se encontram nesta
situacdo ao responderem a um questionario com diferentes modalidades de questdes.

Os dados analisados com base nos apoios tedricos e estudos do mapeamento
bibliogréfico realizado permitem apontar que os objetivos foram atendidos e as questes
respondidas, bem como, possibilitou obter os seguintes resultados e possibilidades de
contribuicdo para melhorar a situacdo de baixa frequéncia na instituicdo investigada,
apresentados na sequéncia.

Os resultados obtidos permitem apontar que os fatores internos e externos, bem como
os intrinsecos aparecem com pesos diferentes, sendo que os fatores intraescolares
/internos prevalecem como provavel causa da situacdo de baixa frequéncia dos alunos ao
apontarem aspectos de &mbito pedagdgico, se comparados com os fatores extraescolares
e intrinsecos ao proprio aluno.

E importante destacar que embora se constate o predominio dos fatores intraescolares,
tais fatores sdo acompanhados pelos fatores extraescolares e intrinsecos aqui analisados,
mas a presenca desses fatores ndo é tdo forte de modo a provocar a auséncia dos alunos
as aulas. Os fatores ndo séo excludentes e precisam ser analisados ndo isoladamente, ainda
que se verifique a prevaléncia de um determinado fator.

Pensando que a contribuicdo dessa pesquisa reside em aprimorar, com base nos seus
resultados, a unidade escolar investigada, trazendo a percepc¢do dos alunos que nela
estudam, algumas acOes preventivas deverdo ser efetivadas para o enfrentamento da baixa
frequéncia escolar. Uma delas diz respeito a necessidade de se reorganizar o trabalho
pedagogico em fungdo do que os alunos apontaram, o que implica rever metodologias de

trabalho em sala de aula, a proposicéo de trabalhos de concluséo de curso (TCC), bem
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como, a didatica pela qual se transfere / proporciona conhecimentos no componente de
lingua estrangeira que se mostra como um fator de possivel desmotivagdo em algum
momento da vida escolar do aluno. Essa disciplina— assim como o componente voltado
para a construcdo do TCC —uma disciplina que envolve todos 0s cursos e atingem o maior
nimero de alunos da unidade, merecem uma atencdo maior em relacdo as suas
metodologias de ensino.

Por mais que se intencione aumentar a frequéncia dos alunos da unidade estudada, os
fatores externos e intrinsecos sdo, de certo modo, incontrolaveis no &mbito da unidade
escolar, sendo assim, quase impossivel de se propor melhorias, porém, fato € que, além
da melhoria das préaticas pedagogicas, como a possivel utilizacdo também de melhorias
ativas, que segundo Silva et al. 2017, aproximam a teoria da préatica, pode-se ainda
aprimorar 0 ambiente interno com um conjunto de atividades motivacionais como, por
exemplo, projetos culturais, cientificos, esportivos, visitas técnicas, feiras tecnolégicas /
e de empreendedorismo, entre muitos outros, que chamem a atencdo do aluno e
desenvolvam habilidades pessoais, além das cognitivas, principalmente aos discentes que
chegam cansados e ndo conseguem se concentrar apenas em aulas elaboradas com
metodologias tradicionais, centradas apenas no professor como o detentor do
conhecimento (SILVA et al. 2017).

Dessa forma, o objetivo deste trabalho foi identificar os fatores intraescolares e 0s
extraescolares que contribuem com a baixa frequéncia dos discentes de uma escola
técnica do interior de Sdo Paulo, trazendo para tal, a perspectiva dos proprios alunos e
como pdbde ser visto, por meio do levantamento bibliogréfico e da pesquisa aplicada junto
aos alunos, tais fatores foram identificados apesar de alguns terem pesos diferentes em
relacdo ao outro, nota-se que os fatores estudados sdo indissociaveis, ndo sendo possivel
apontar para um motivo ou causa isoladamente. Além disso, esse levantamento de base
cientifica propiciou algumas sugestdes para futuras acGes visando combater a baixa
frequéncia escolar. Vale ressaltar que esta dissertacdo nédo teve de forma alguma a
pretensdo de esgotar o0s estudos sobre os motivos que levam a baixa frequéncia escolar,
mas sim, contribuir para avancar nas discussoes e situar melhor as condi¢Ges em que tal
situacdo ocorre ao trazer o que pensam o0s alunos que vivenciam essa situagdo no ambito

da escola estudada.
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APENDICE A

Questionario (online) aplicado aos alunos dos segundos médulos dos cursos técnicos
noturnos da Etec Bento Carlos Botelho do Amaral.

1. Sexo

Masculino ()
Feminino ()
Outros ()

Se voceé respondeu outros, como vocé se identifica/ define?

2. ldade

Entre 15e 17
Entre 18 e 21
Entre 22 e 25
Entre 26 e 30
Entre 31 e 35
Acima de 35

AN AN AN AN N/
N N N N N N

3. Renda Familiar

Ate R$954,00

Entre R$954,00 e R$1908,00
Entre R$1909,00 R$2862,00
Entre R$2863,00 e R$3816,00
Entre R$3817,00 e R$4770,00
Entre R$4771,00 e R$5724,00
Acima de R$5725,00

AN AN AN AN N N/
N N N N N N N

4. Vocé exerce alguma atividade remunerada?
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5. Como vocé identifica a sua cor/Raca/Etnia

6. Estado Civil

Casado ()
Solteiro ()
Outros ()
Especifique

7. Vocé ja fez algum curso técnico antes de estar cursando o atual?
Sim ()
Né&o ()

Se sim, qual foi o curso que fez, quando ingressou e quando concluiu.

8.Vocé ja concluiu o ensino médio? Se sim, descreva o ano.

9. Possui algum curso Superior/ Faculdade?
Sim ()
N&o ()

Se sim, qual foi o curso que fez, quando ingressou e quando concluiu.

10. Faz faculdade a distancia ao mesmo tempo em que estuda na etec?
Sim ()
N&o ()

11.0utros cursos que ja tenha feito Exemplos:
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Mdsica, danca, teatro, informatica, Treinamentos, inglés, etc. Dé exemplos.

12.Seu relacionamento com os professores é

Muito Bom ()
Bom ()
Ruim ()
Muito Ruim ()
13. Seu relacionamento com os colegas / alunos é

Muito Bom ()
Bom ()
Ruim ()
Muito Ruim ()

14. Quanto seu trabalho interfere na sua frequéncia as aulas?
Interfere muito

Interfere pouco

Quase ndo Interfere

Nao Interfere

N&o Trabalho

~— ~— ~—~ "~

15. Cite duas disciplinas / componentes Curriculares que vocé mais gosta:
16. Cite duas disciplinas / componentes Curriculares que vocé menos gosta:
17.Algum componente Curricular / disciplina deixa vocé desmotivado?

Sim ()

Néo ()

Se sim, por qué?

18. Qual é o componente Curricular / disciplina que vocé mais tem dificuldade?
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Por qual o motivo?

19. Que tipo de aula vocé mais gosta (Assinale uma ou quantas desejar )

Expositiva: As que o professor escreve na lousa e pede para copiar ()

Expositiva: aulas que o professor utiliza Datashow e explica ()
Aulas dadas apenas com videos ( filmes / documentérios) ()
Aulas feitas em laboratorios de Informatica / de Quimica ()

Estudo de caso: O professor traz uma situacéo real de mercado e vocé resolve questdes
referentes ao texto; ()
Situagdes Problema: O professor passa um problema e vocé tem que resolvé-lo; ()

Seminario :grupos de alunos apresentam e discutem um tema/problema ( )

Outros tipos néo citados (explicar os tipos de aula):

20. Que tipo de aula vocé MENOS gosta? (Assinale uma ou quantas desejar )

Expositiva: As que o professor escreve na lousa e pede para copiar ()
Expositiva: aulas que o professor utiliza Datashow e explica ()
Aulas dadas apenas com videos ( filmes / documentarios) ()
Aulas feitas em laboratorios de Informaética / de Quimica ()

Estudo de caso: O professor traz uma situacdo real de mercado e voceé resolve questdes
referentes ao texto; ()

Situacdes Problema: O professor passa um problema e vocé tem que resolvé-lo; ( )

Seminario :grupos de alunos apresentam e discutem um tema/problema ()

Outros tipos ndo citados (explicar os tipos de aula):

21. Vocé ja se desentendeu com algum aluno/ colega a ponto de se sentir

desmotivado a ir as aulas?

Sim .... mas ndo a ponto de me desmotivar a ir as aulas ()
Sim, a ponto de desmotivar a frequentar as aulas ()
N4o... Nunca ()

22.Voce ja se sentiu perseguido por algum professor?



N&o... Nunca ()
Sim ()

Se sim, de que forma/ situacdo?
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23. Vocé jéa se sentiu assediado na escola?

Sim, Diversas Vezes. (
Se sim, de que forma/ situacéo? (
Sim, uma Vez (

Se sim, por quem? ( Professores, funcionarios, alunos, coordenadores )

24. Ja praticaram bullying com vocé na escola (Etec)?
Na&o... Nunca
Sim, diversas vezes

Sim, uma vez

~ A~~~

Sim, estou sofrendo atualmente

Se sim, por quais motivos?

25. Excesso de eventos extraclasse (como palestras/festas) deixa

desmotivado a ir a escola?

Sim, diversas vezes (
Sim, uma vez (
N4o... Nunca (

Se sim, por quais motivos?

~_ ~— ~—~ ~—

Vvocé

26. Vocé ja foi ofendido por algum professor ?
Sim, diversas vezes (

Sim, uma vez (
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N&o... Nunca ()

27. Vocé acha que os professores exigem muitos trabalhos extraclasse (para
serem feitos em casa)?

Sim ()

N4o ()

Se sim, quais disciplinas?

28.Sua Frequéncia esta (cada aluno seré informado quanto a sua frequéncia)

Entre 50% e 74% ()
Entre 75% e 85% ()
Acima de 85% ()

29. Com que frequéncia vocé falta as aulas por estar cansado (a) ?

Sempre ()
Quase sempre ()
As vezes ()
Nunca por esse motivo ()

30. Sua familia incentiva vocé a estudar?

Incentiva bastante ()
Incentiva ()
Incentiva Pouco ()
Na&o incentiva ()
N&ao Opinam, ndo dao opinido a respeito ()

31. Vocé gosta do curso que faz?

Gosto Muito ()



Gosto ()
Gosto um Pouco ()
Né&o gosto ()

Caso tenha respondido néo gosto, explique o motivo
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32. Suas faltas se justificam por (assinale uma ou mais)

Problemas de saude ()
Problemas familiares ()
Falta de transporte ()
Questdes financeira ()
Cansago ()
Desanimo ()
Aulas pouco atraentes ()

Apontar outras causas nao relacionadas acima

33. O que levou vocé a escolher esse curso?
Trabalho ()
Pais ()
Amigos ()
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Professores ()

Alta Empregabilidade na Area ()

Outros Motivos ()

Se vocé escolheu Outros Motivos, descreva-os

34. Seu desempenho escolar é um fator de desmotivacdo para néo ir a escola?

Sim ()

Se sim, explique.

35. Vocé falta as aulas por ter necessidade de cuidar de familiares (idoso, pai,

mae, irmaos, avos, pessoas com necessidades especiais)

Sim, j& precisei faltar por esse motivo ()
Sim, falto com frequéncia por esse motivo ()
Né&o ()

36. Vocé sente alguns desses sintomas?

Autismo ()

Ansiedade ()

Depresséo. ()

Transtorno obsessivo-compulsivo (TOC). ()
Esquizofrenia ()

Transtornos alimentares ()
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Estresse pos traumatico ()
Transtorno bipolar. ... ()
Sindrome ou transtorno do péanico( )

Né&o sinto nenhum ()

Descreva outros sintomas nao relacionados acima

37. A distancia da sua casa até a Etec, atrapalha / desmotiva a ir as aulas ?
Sim,um pouco ()
Sim, muito ()
N&o influencia ()

38. Vocé precisa de transporte publico para ir a Etec?

Sim ()
Né&o. ()

Se sim, existe um transporte adequado?

39. De que forma vocé se locomove para chegar a Etec?

40. Vocé gostaria de fazer mais algum comentario sobre os motivos que

desanimam vocé a frequentar a escola?
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APENDICE B
UN IVERSAI DAQE DE ARARAQUARA
O COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Voluntérios da Pétria, 1309 Centro — Araraquara - SP
UNIARA CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: UMA ANALISE SOBRE AS POSSIVEIS CAUSAS DE
BAIXA FREQUENCIA - NOS CURSOS MODULARES NOTURNOS - DE
UMA ESCOLA TECNICA DA REGIAO DE RIBEIRAO PRETO
Pesquisador Responsavel: Wallance Manoel da Cunha

Nome do participante:

Data de nascimento: / / R.G.:

Responsavel legal:
R.G.

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, do projeto de pesquisa
UMA ANALISE SOBRE AS POSSIVEIS CAUSAS DE BAIXA FREQUENCIA - NOS
CURSOS MODULARES NOTURNOS - DE UMA ESCOLA TECNICA DA REGIAO
DE RIBEIRAO PRETO 7, de responsabilidade do pesquisador Wallance Manoel da
Cunha.

Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer davida que vocé tiver.
Apos ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso aceite fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a
vOCé e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sofrerd nenhuma

penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. Esse trabalho tem como objetivo entender de forma sistémica, 0os motivos que
levam os alunos dos cursos técnico modulares noturnos — dos segundos modulos
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- aficarem abaixo dos 75% de frequéncia, se &€ por motivo extraescolar (cultural
/ pessoal) ou intraescolar (pedagdgico ou de relacionamento).
A minha participacdo nesta pesquisa consistira em responder, a um questionario,

previamente elaborado pelo pesquisador, com questdes que abordam o tema da
pesquisa, destacando 0 que 0s motivos que acarretam a baixa frequéncia,
destacando problemas de relacionamentos com professores e alunos,
metodologias de ensino, fatores pessoais como doengas, cansaco advindo do
trabalho; e para isso, 0 questionario sera aplicado em um laboratdrios através da
ferramenta google forms pelo autor durante o horario das aulas, tendo como
estimativa trinta minutos de duracéo.

Durante a execuc¢do da pesquisa poderdo ocorrer riscos como a possibilidade dos
sujeitos da pesquisa ndo se sentirem a vontade o suficiente para responder ao
questionario solicitado, entretanto, tais riscos serdo minimizados, pois, 0s alunos
terdo tempo para ler atentamente as questdes, tendo a op¢do de parar ou nao
responder alguma pergunta, além de n&o se identificarem na pesquisa.

Ao participar desse trabalho entendo que estarei contribuindo com dados que
possam possibilitar meios para melhoria das condicGes de trabalho, ndo apenas
dos professores, mas de toda equipe escolar, fazendo do ambiente escolar um local
de construgdo dos saberes, respeito e afeto, sendo esses beneficios diretamente
ligados a minha pessoa, além contribuir de forma positiva para o aprofundamento
de conhecimentos cientificos relacionados ao tema da pesquisa.

A minha participacdo neste projeto devera ter a duracdo em média de trinta
minutos..

Né&o terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar
ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo
sofrerei qualquer prejuizo.

Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber
ou a pagar, por minha participacdo, no entanto, caso eu tenha qualquer despesa
decorrente da participacdo na pesquisa, serei ressarcido.

Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de minha participagéo no
estudo, poderei ser compensado conforme determina a Resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Saude

Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se

eu desejar terei livre acesso a todas as informacgodes e esclarecimentos adicionais
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sobre o0 estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes,
durante e depois da minha participagéo.

10. Fui informado que os dados coletados serédo utilizados, unica e exclusivamente,
para fins desta pesquisa, € que o0s resultados poderao ser publicados.

11. Qualquer diavida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Wallance Manoel
da Cunha, pesquisador responsavel pela pesquisa, telefone: 16- 99147-6285, e-
mail: wallance.cunha@etec.sp.gov.br, e/ou com Comité de Etica em Pesquisa da
Uniara, localizado na Rua Voluntarios da Patria n°® 1309 no Centro da cidade de
Araraquara-SP, telefone: 3301.7263, e-mail: comitedeetica@uniara.com.br,
atendimento de segunda a sexta-feira das 08h00min. — 13h00min. - 14h00min —
17h00min.

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado e concordo em participar, como

voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Eu, , RG
n° : responsavel legal por
nascido(a) em / / , declaro ter sido informado (a) e concordo com a

participacdo, do (a) meu filho (a) como participante, no Projeto de pesquisa “Estudo sobre
o perfil do aluno ingressante do ensino técnico integrado ao médio e suas vivéncias

escolares”.

Guariba, __ de de 20

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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APENDICE C
UNIVERSAI DAQE DE ARARAQUARA
O COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Voluntérios da Pétria, 1309 Centro — Araraquara - SP
UNIARA CEP 14801-320 - Telefone: (16) 3301.7263

www.uniara.com.br/comite-de-etica

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “ UMA ANALISE SOBRE
AS POSSIVEIS CAUSAS DE BAIXA FREQUENCIA - NOS CURSOS MODULARES
NOTURNOS - DE UMA ESCOLA TECNICA DA REGIAO DE RIBEIRAO PRETO”,
que faz parte do Programa de P6s-Graduacao em Processos de Ensino, Gestdo e Inovagao
— Mestrado; da Universidade de Araraquara.

Queremos entender os motivos que levam os alunos dos cursos técnico modulares

noturnos — dos segundos modulos - a ficarem abaixo dos 75% de frequéncia, se é por
motivo extraescolar (cultural / pessoal) ou intraescolar  (pedagdgico ou de
relacionamento).

Os alunos/ sujeitos, que irdo participar desta pesquisa tém de 15 a 60 anos de idade.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e nao tera
nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita na sala de aula, no periodo regular de aulas que se encontram
matriculados, 0s alunos-sujeitos da pesquisa, deverdo responder, ao questionario,
previamente elaborado pelo pesquisador. Para isso, o questionario sera digital — pela
ferramenta google forms - e sua aplicacdo sera agendada de acordo com o interesse de
todos os envolvidos.

O questionario sera sigiloso e considerado seguro, mas € possivel ocorrer riscos, entre
eles problemas relacionados a possibilidade dos sujeitos da pesquisa ndo se sentirem a
vontade o suficiente para responder ao questionario solicitado. Caso aconteca algo errado,
vocé pode desistir ou ndo responder alguma questdo. O pesquisador Wallance Manoel da
Cunha aplicara o questionario, portanto, 0 mesmo podera intervir se algum desconforto
acontecer, ele tomara as providéncias necessarias para que seu bem-estar seja restaurado.
A pesquisa respeitard as normas estabelecidas no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).

Mas héa coisas boas que podem acontecer; como um sentimento de pertencimento
social a partir de sua contribuicdo, e a possibilitar através desta pesquisa em levantar
dados que possam trazer melhores condicGes de trabalho aos professores, fazendo do

ambiente escolar um local de respeito e afeto, para todos, além de contribuir de forma



114

positiva para o aprofundamento de conhecimentos cientificos relacionados ao tema da
pesquisa.

N&o serd possivel identifica-lo, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a
estranhos as informacGes que vocé nos der, e seu (nome/imagem/voz) ndo ird aparecer
em nenhum lugar. Ninguém ficara bravo ou desapontado com vocé se vocé escolher ndo
responder o questionario. A escolha é sua. Vocé pode pensar nisto e falar depois se vocé
quiser. Vocé pode dizer sim agora e mudar de ideia depois e tudo continuarad bem.

Quando terminarmos a pesquisa, VOcé e seus pais serdo informados, os resultados da
pesquisa vao ser divulgados, mas sem identificar os participantes, e podera também ser
publicada em uma revista, ou livro, ou conferéncia, etc.

Se vocé tiver alguma duavida, vocé pode entrar em contato com as pessoas
relacionadas a seguir:

Wallance Manoel da Cunha (pesquisador) - tel. (16) 99147-6285 e/ou Maria
Aparecida Beltrame (coordenadora pedagdgica da escola) — tel. (16) 981763717. Comité
de Etica em Pesquisa da Uniara, localizado na Rua Voluntarios da Patria n° 1309 - Centro
da cidade de Araraquara-SP, telefone: 3301.7263, e-mail: comitedeetica@uniara.com.br,

atendimento segunda a sexta-feira das 08h00min. — 13h00min. - 14h00min — 17h00min.

Certificado de Assentimento

Eu
entendi que a pesquisa € sobre o estudo sobre o perfil do jovem ingressante do Etim

administracdo e informatica e que faz parte do programa de Mestrado da Universidade de
Araraquara.

A pesquisa serd realizada através de um questionario, no horario regular das aulas.

Entendi ainda que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar bravo ou indiferente a minha pessoa.

O pesquisador tirara minhas ddvidas e conversara com 0S meus responsaveis.

Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da

pesquisa.



Nome e/ou assinatura da crianga/adolescente:
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Nome e assinatura dos pais/responsaveis:

Nome e assinatura do pesquisador responsavel por obter o consentimento:

Guariba, de de 20

Rubrica do pesquisador:

Rubricado  participante/responsavel:




