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RESUMO

Avaliacgdes nacionais (Prova Brasil) e estaduais (SARESP) tém apontado problemas na adesédo
dos jovens a leitura de testos impressos, privilegiados pela escola em detrimento do texto
veiculados nas midias. Considerando que os estimulos que os estimulos externos, por meio
das TICs, s&o muito mais atraentes para os jovens do que a leitura de livros impressos, 0
presente trabalho teve por objetivo geral identificar a influéncia das novas tecnologias de
informac&o e comunicacdo na leitura de jovens do 6° ano de uma escola pablica do interior
paulista sobre leitura de livros e outros textos impressos e a leitura na internet. As discussoes
estdo fundamentadas em autores como Failla (2016), Soares (2002), Koch (2007), Marcuschi
(2008, 2010), Marcuschi e Xavier (2010), Braga (2005), Bakhtin (2003), Schnewly e Dolz
(2010), Santaella (2007) e Paiva (2004), entre outros. A presente pesquisa exploratdria, um
estudo de caso, de base empirica, foi realizada numa escola publica de uma cidade do interior
paulista, com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental que responderam a um questionério
para a obtencdo de informacdes sobre suas atividades de leitura. A observacdo de algumas
aulas da professora da classe ofereceu informacGes sobre sua prética de ensino de leitura.
Dentre os resultados obtidos, podemos apontar, no que se refere aos géneros, além da
preferéncia pelos textos de propaganda e de noticias, os alunos desse nivel escolar revelaram
apreciar a leitura de géneros bem especificos da midia, como por exemplo, letras de musica,
legendas de videos, filmes do youtube, leitura de status, instrucdo de jogos digitais, postagens,
chats de namoro e mensagens (Whatsapp, Facebook e Instagran). A leitura de livros digitais
também foi mencionada, mas em menor proporcdo. Podemos concluir que os géneros
preferidos sdo aqueles que veiculam informaces bem como promovem a comunicagdo entre
0s jovens como é o caso das mensagens nas redes sociais e que apresentam uma linguagem
mais proxima da oralidade e com imagens (emojis, emoticons, videos), permitindo também a
interatividade com outros textos. Espera-se, com esta pesquisa, ter obtido informacdes
relevantes sobre as principais influéncias das novas tecnologias de informagéo e comunicagédo
nas escolhas de leitura dos jovens investigados. Nossa expectativa &, com base nesses
resultados, incentivar os professores a propor atividades mais motivadoras para inserir 0s
jovens no universo da leitura, estimulando-os a buscar formas de integrar as novas
tecnologias, tdo presentes no contexto cultural atual, na proposi¢éo de atividades de leitura,
fazendo delas suas aliadas.

Palavras-chave: Leitura impressa, leitura eletrénica, internet, TIC.



ABSTRACT

National and State school evaluations have pointed to problems related to the young people’s
adherence to the reading of printed texts, favored by school over the texts which are conveyed
by electronic medias. Considering that the external stimuli, provided by electronic media, are
much more attractive to young people than the reading of printed books, this research had as
general aim to identify the influence of the new information and communication technologies
on 6™ grade elementary school students of a public school in the interior of S&o Paulo state on
the reading of books and other printed texts and the reading in the internet. The discussions
were based in authors such as Failla (2016), Soares (2002), Koch (2007), Marcuschi (2008,
2010) Marcuschi e Xavier (2010), Braga (2005), Bakhtin (2003), Schnewly e Dolz (2010),
Santaella (2007) e Paiva (2004), entre outros. This exploratory research, a case study, was
performed in a public school, with 28 the subjects, 6™ grade elementary school students of a
public school who answered a questionnaire on their reading activities. The observation of
some classes of the students’ teacher offered some information about her reading practices.
Among the obtained results, we can point, concerning text genders, besides the preference for
texts containing commercials and news , the students in this school level revealed to
appreciate the reading of genders which are very specific to media as lyrics, film legends,
Youtube movies, reading of status, instructions for digital games, posts, chats and messages
(Whatsapp, Facebook e Instagran).The reading of digital books was also mentioned, but in a
lesser extent. We can conclude that the preferred text genders are the ones that contain
information as well as those which promote the communication among the young people,
such as the messages in the web community, with a language style closer to the oral modality,
with images (emojis, emoticons, videos), allowing interactivity with other texts. We also
expect. with this research, to have obtained relevant information about the main influences of
the technologies of information and communication in the choices of our subjects’ reading.
Our expectations are, based on these results, to encourage teachers to propose more
motivating activities to insert young people in the reading universe, stimulating them to
search for new ways of integrating the new technologies, so present in today’s cultural
context, in the proposition of reading activities, transforming them in their ally.

Keywords: Reading of printed texts. Electronic reading. Internet. Information and
communication technologies (CIT).
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INTRODUCAO

Sou graduada em Letras com habilitacdo em Portugués/Inglés. Iniciei meu percurso
profissional na Educagdo, ministrando aulas na rede estadual paulista, como professora
eventual e, posteriormente, me efetivando na rede municipal de Monte Alto/SP, na disciplina
de Lingua Portuguesa, no ciclo Il do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano). Por meio de
contratacdes temporarias, também ministrei aulas na ETEC de Taquaritinga/SP e nos cursos
do PRONATEC, do mesmo municipio.

A experiéncia em sala de aula, adquirida ao longo dos anos, é que me fez perceber a
dificuldade do jovem em se interessar pela leitura, que deveria ser um habito adquirido desde
a mais tenra idade. Some-se a esse desinteresse a defasagem apresentada pelo alunado dessa
faixa etaria que, na maioria das vezes, ndo e capaz de fazer uma leitura fluente, condizente
com a sua idade. Além disso, convivo com o desinteresse dos jovens em relacdo a leitura,
como se ela ndo fosse necessaria, ignorando a sua importancia, e, consequentemente, nao
possuindo parametros para perceber o quéo errado leem e escrevem.

Na maioria das vezes, responsabiliza-se o prdprio adolescente pelas dificuldades que
apresenta, em relacdo a leitura. Porém, na minha opinido, ndo se pode atribuir toda
a responsabilidade aos discentes do Ensino Fundamental Il em relacéo a situacao apresentada,
pois as razBes do desinteresse pela leitura do texto impresso provavelmente sdo multifatoriais.

Primeiramente, é preciso lembrar o papel dos pais que nem sempre podem acompanhar
as atividades escolares de seus filhos. A familia, em momento algum, deve estar dissociada do
que for proposto pela escola em relacdo ao ensino e aprendizagem de seus alunos, devendo
ndo apenas estar ciente do que acontece, como também, participar ativamente do cotidiano
escolar por meio de parcerias para o incentivo da leitura.

Igualmente deve ser apontada a escassez de politicas publicas estaduais eficazes para a
motivacao para a leitura no Ensino Fundamental 11.

Outra explicacdo para essa insatisfacdo com o ensino da leitura pode estar na formacéo
dos professores que nem sempre conseguem desenvolver atividades motivadoras que levem o
aluno a se interessar pela leitura do texto impresso.

Pesquisas com a de Moura (2009) confirmam os resultados insatisfatorios no quesito
leitura, obtidos em provas oficiais como as do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(SAEB) e Prova Brasil. Na busca por culpados dessa situacdo Moura aponta a metodologia

construtivista mal aplicada como uma das responsaveis por esses resultados.
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Pileggi (2013) atribui o fracasso na formacdo de futuros leitores & forma mecénica

como a leitura é ensinada, ndo abrindo espago para a interacdo e a dialogia com o texto tal

qual proposta por Bakhtin (1988).

Os resultados insatisfatérios no ensino da leitura também puderam ser comprovados

na minha atuacdo com turmas do 6° ano, em Lingua Portuguesa. Nessa faixa etéria, de

transi¢do do ciclo | do Ensino Fundamental para o ciclo 11, com a entrada na adolescéncia, é

normal que os alunos apresentem algumas alteraces em seu rendimento escolar, porém,

algumas competéncias e habilidades de leitura e escrita ja deveriam ter sido adquiridas,

conforme o que preconiza a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996), em seu

artigo 32:

Art. 32. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos,
obrigatorio e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formagdo basica
do cidaddo, mediante: | - o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.
(LDB, Brasil, 1996)

Os Parametros Curriculares Nacionais para Lingua Portuguesa (1997), respaldados na

LDB, também orientam sobre as habilidades e competéncias que deveriam ter sido adquiridas

nesse nivel de escolarizagdo:

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formacéo de leitores, pois é
no interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem
responder as demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar
0s procedimentos construidos nos ciclos anteriores para lidar com os
desafios postos pela leitura, com autonomia cada vez maior. Assumir a tarefa
de formar leitores impde a escola a responsabilidade de organizar-se em
torno de um projeto educativo comprometido com a intermediacdo da
passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o
leitor de textos de complexidade real, tal como circulam socialmente na
literatura e nos jornais; do leitor de adaptacGes ou de fragmentos para o leitor
de textos originais e integrais. (BRASIL, 1997, p.70).

O Curriculo proposto para o estado de Sdo Paulo também enfatiza a importancia da

leitura para a formagé&o do cidadao:

Em uma cultura letrada como a nossa, a competéncia de ler e de escrever é
parte integrante da vida das pessoas e esta intimamente associada ao
exercicio da cidadania. As praticas de leitura e escrita, segundo as pesquisas
que vém sendo realizadas na &rea, tém impacto sobre o desenvolvimento
cognitivo do individuo. Essas préticas possibilitam o desenvolvimento da
consciéncia do mundo vivido (ler € registrar o0 mundo pela palavra, afirma
Paulo Freire), propiciando aos sujeitos sociais a autonomia na aprendizagem
e a continua transformacdo, inclusive das relagdes pessoais e sociais. Nesse
sentido, os atos de leitura e de producdo de textos ultrapassam os limites da
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escola, especialmente os da aprendizagem em lingua materna, configurando-
se como pré-requisitos para todas as disciplinas escolares. A leitura e a
producdo de textos sdo atividades permanentes na escola, no trabalho, nas
relages interpessoais e na vida. Por isso mesmo, o Curriculo proposto tem
por eixo a competéncia geral de ler e de produzir textos, ou seja, 0 conjunto
de competéncias e habilidades especificas de compreensdo e de reflexdo
critica intrinsecamente associado ao trato com o texto escrito. (SAO
PAULO, 2011, p.17-18).

O Curriculo estadual paulista alerta para que se considere, no ensino da leitura, a

diversidade textual existente no mundo moderno “que concorre para o reconhecimento dos

géneros como expressdes historicas e culturais diversificadas, que vdo se modificando ao
longo do tempo. (SAO PAULO, 2012, p.17).

Nesse curriculo existe explicitamente a recomendacédo de que

O carater linear dos textos verbais devera conviver com o carater reticular
dos hipertextos eletrdnicos, como, alids, acontece em leituras de jornais
impressos, em que os olhos “navegam” por uma pagina, ou por varias delas,
aos saltos e de acordo com nossas intencGes, libertos da continuidade
temporal. (SAO PAULO, 2012, p.17).

Acompanha o Curriculo em conjunto de materiais de apoio para o professor e para o

aluno dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, como é o caso do S&do Paulo

faz Escola que

[...] tem como foco unificar o curriculo escolar para todas as mais de cinco
mil escolas estaduais. O programa € responsavel pela implantacdo do
Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo, formatado em documentos que
constituem orientagdes para o trabalho do professor em sala de aula e visa
garantir uma base comum de conhecimento e competéncias para todos 0s
professores e alunos. (SAO PAULO, 2010, s/p)

Compde-se dos cadernos do Professor e do Aluno, que sdo organizados por disciplina,

ano e bimestre. O material é disponibilizado nas disciplinas de Lingua Portuguesa,

Matematica, Historia, Filosofia, Quimica, Fisica, Biologia, Inglés, Geografia, Sociologia, Arte

e Educacdo Fisica e serdo apresentados mais detalhadamente na discussdo dos dados, pois

Constituem um dos apoios, juntamente com o livro didatico, para o trabalho do

professor da classe investigada.

O material do Sao Paulo faz Escola (2010) também corrobora a orientacdo dos PCN,

enfatizando a importancia do texto literéario:

O professor precisa garantir em seu planejamento que o texto literario entre
como objeto de analise e interpretacdo, mas também como pratica social,
resgatando a dimenséo fruitiva da literatura. O aluno deve desenvolver-se
como leitor autdbnomo, com preferéncias, gostos e historia de leitor. (SAO
PAULO, 2010, p. 35).
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As orientacdes curriculares sdo claras no sentido de que este aluno tenha atingido um
nivel de letramento adequado para 0 ano escolar em que se encontra, mas, na pratica, ndo é o
que estad acontecendo, sendo necessarias mais pesquisas para entender e apontar caminhos
para reverter esse quadro insatisfatorio da leitura em nossas escolas.

Embora tenhamos apontado a dificuldade dos alunos com a leitura de textos
impressos, no celular, nas situagdes informais, como no horério do recreio, ou quando estdo
utilizando o computador na sala de informatica, essa dificuldade parece ndo existir. E possivel
afirmar que os alunos leem, apresentando uma leitura bastante rapida, bem diferente da
situacdo observada na leitura dos textos impressos.

Estudos como os de Braga (2005) tém comprovado que o jovem Ié nas midias, sendo
necessario investigar qual tipo de texto que ele privilegia. A escola tem privilegiado o texto
impresso em detrimento do texto veiculado na tela, o hipertexto. E preciso analisar as
caracteristicas dessa modalidade textual utilizada na internet para poder entender as razdes
dessa preferéncia.

Uma hipotese para a preferéncia dos jovens pela leitura na tela pode estar nos textos
da internet que apresentam uma escrita bem proxima da transcricdo da oralidade, muitas vezes
sem qualidade, e abordam temas, na maioria das vezes, de forma muito superficial. S&o textos
que nem sempre contribuem para que desenvolvam sua competéncia linguistica, pois, para
Nobre (2011, p.7),

A lingua s6 é aprendida quando lidamos com textos em situagbes de uso,
tornando-os mais complexos, incorporando sutilezas. Esse conhecimento
embasa 0s novos textos que construimos. Com efeito, o conhecimento da
lingua é algo cumulativo, que se expande a medida que o objeto em que ela
se corporifica - 0s textos - se multiplica e se diversifica. (NOBRE, 2011, p.
7).

Pesquisas abrangentes como a efetuada por Amorim (2012) em Retratos da leitura no
Brasil, comprovam que dos 58% da populacdo que se utilizam da internet, apenas 7% desses
usuarios baixam ou leem livros. Amorim aponta ainda, que a leitura em ebooks e livros
digitais, é feita por 17% dos usuéarios da internet, sendo que 1% ja a fez por meio de celular e
82% nunca utilizaram meios digitais para a leitura de livros.

A quarta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, organizada por Failla
(2016), com informagOes coletadas em 2015, apresenta dados mais atualizados sobre as

principais atividades realizadas na internet por faixa etaria. Destaque-se que na faixa etaria

foco de nossa pesquisa - de 11 a 13 anos- em primeiro lugar, estdo os jogos, seguidos da troca
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de mensagens, de filmes e de escutar madsica. A leitura de livros ndo ocupa os primeiros
lugares na preferéncia dos jovens dessa faixa etéria.

Na mesma obra, Failla (2016) afirma que as atividades de leitura na internet mais
mencionadas na pesquisa sao estudar e fazer trabalhos escolares. A leitura de livros aparece

em 4° lugar, logo apds a leitura de noticias.

Tabela 1: Atividades em geral que realiza na internet por faixa etaria

FAIXA ETARIA
oo 5010 | 13
m 198

Base: Usou a Internet nos dltimos 3 meses  3.165 383 561 n 629 405 330 14
5 77 73 68 63 49

98
Trocar mensagens no WhatsApp ou no
Snapehat 66 57 7 57
Enviar ou receber e-mails 54 3 51 B4 56 51 53 51 a2
Acessar ou participar de redes sociais,
blogs ou féruns 50 @ 39 55 59 54 56 48 46 49
Escutar misica 50 48 51 63 61 52 46 39 (32) 35
Assistir a videos, filmes ou TV on-line 48 58 55 60 59 47 43 35 @ 44
Trabalhar ou buscar informagdes sobre
trabalho ou profisséo £l @ 17 bE] 38 a4 47 42 40 0
Jogar 34 ) 59 a8 8 27 2 17 @ 15
Fazer compras 7 @ 12 17 35 38 35 27 25 14

Fonte: Failla (2016)

Observa-se na tabela 1 que a leitura de livros ndo € mencionada entre as atividades em
geral realizadas na internet. Destaque-se que na faixa etaria foco de nossa pesquisa, de 11 a 13
anos, em primeiro lugar, estdo os jogos, seguidos da troca de mensagens, de assistir a filmes e
de escutar musica. O menor uso da internet para buscar informacBes sobre trabalho e
profissdo justifica-se pela faixa etdria dos entrevistados. Mesmo os e-mails ndo sdo téo
utilizados por essa clientela que prefere meios de comunicagdo mais rapidos como a troca de
mensagens.

Na mesma obra, Failla (2016) apresenta resultados referentes as atividades de leitura

na internet;
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Tabela 2: Atividades relacionadas a leitura na internet por faixa etaria

Respostas estimuladas

I e e e e o e
3. 165 273 158 561 372 629 405 330 14
59 56 64 &0 59 7

Base: Usou a Internet nos Gitimos 3 meses 3.165 B ELES

Ler noticias e informagbes em geral 52 @ 25 37

Estudar, fazer trabalho escolar ou =

pesquisar temas escolares 3 M 7 a2 0 3 a 2 0
Aprofundar conhecimento sobre os temas

R EY) @ 24 20 35 3 EL 39 37 2
Compartilhar em blogs, foruns ou nas

redes sociais sobre literatura, temas de 19 @ 15 20 2 22 19 18 15 19
livros, autores, trechos de livros, ete.

Ler jornais 16 (:_i:) 5 5 16 21 21 2 20 2
Ler livras 15 15 19 12 21 18 13 @ @ 7
Buscar informages sobre literatura,

temas de livros, autores, trechos de livios, 13 @ 9 12 16 15 13 13 13 0
editoras, langamentos

Ler revistas 11 @ 7 8 12 14 13 11 12 14
Participar de elaborac3o de histdrias 5 1 5 1 3 5 3 9 5 a
coletivas, coma Fanfic, por exemplo

M&o sabe/N3o respondeu ] 11 2 -1 7 7 4 5 ] G

Fonte: Failla (2016)

Como revelam os dados da tabela 2, a atividade de leitura mais frequente entre 0s
jovens da faixa etaria de 11 a 13, foco de nosso interesse, refere-se a estudar, fazer trabalhos
escolares. A leitura de livros aparece em 4° lugar, logo ap6s a leitura de noticias.

A constatacdo de que os jovens, embora apresentem dificuldades ou desinteresse pela
leitura do texto impresso, mas sdo ativos leitores dos textos veiculados na internet, levou a
necessidade de investigar as razbes por essa preferéncia dos alunos, com o objetivo de
entendé-las e buscar formas de lidar com essa nova realidade que se nos apresenta:

Para superar um problema, é preciso ter consciéncia de sua existéncia e
assumi-lo como algo que nos diz respeito. S6 quando julgamos que ele é
nosso, ou seja, que nos afeta e, por isso, temos a ver com ele, ha a
mobilizacdo para transp6-lo. Por isso, é fundamental que, ao identificar as
questdes problematicas na escola, pensemos em nossa responsabilidade em
relacdo a elas. Cabe a pergunta: "O que podemos, devemos e queremos fazer
para transformar a situacdo?" (RIOS, 2010, s/p.).

N&o sendo o questionamento novo para os educadores, a busca por culpados ndo
resultara em préticas relevantes a aprendizagem e/ou apropriacdo da leitura. O adequado seria
investigar esse novo contexto cultural resultante da introducéo das tecnologias de informacéo
e comunicacgdo, investigando como as novas linguagens originadas das tecnologias poderiam
ser utilizadas a favor da educacéo.

Soares (2002, p. 143) ja discutia a diferencia¢ao entre“cultura do papel e a cultura da
tela, ou cibercultura”, apontando a necessidade de revisdo do conceito de letramento,

ampliando-o para letramento digital, mais adequado a esse novo contexto de cibercultura,
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definido por Levy (1999 apud SOARES 2002, p.150 )como “o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago”. Segundo o mesmo autor,
ciberespaco ¢ “o novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores” (p. 156).

Nosso interesse pelo tema nos levou a busca de pesquisas realizadas sobre dificuldades
de leitura no papel e leitura na internet, utilizando as palavras-chave “dificuldades em leitura”,
“ambientes virtuais de aprendizagem”, “leitura impressa”, “leitura na tela”, “ensino
fundamental” e TICs, nos seguintes sites de pesquisa:  www.scielo.com.br;
https://www.fe.unicamp.br/;http://www.pucsp.br/; https://www.ufmg.br;http://www4.fe.usp.br/;
http://www2.ufscar.br/home/index.php; http://unesp.br/portal!#!cgb/bibliotecas-digitais;
cathedra-biblioteca-digital-teses/ e google académico.

Pesquisas voltadas especificamente para a leitura de textos ndo impressos por alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental 1l ndo foram encontradas. No entanto, algumas pesquisas,
embora preocupadas com outros niveis de ensino como as de Barreto (2010) e Pereira (2015)
trouxeram resultados importantes para nossos questionamentos. Barreto investigou a opinido
dos professores e alunos sobre a influéncia da internet no processo de ensino-aprendizagem de
leitura no ensino médio. Pereira (2015) pesquisou as relacdes entre o ensino de lingua
portuguesa e as novas tecnologias em sala de aula, com o objetivo de oferecer subsidios
tedricos e metodoldgicos que fundamentem uma pratica pedagdgica que integre esses dois
campos. O pesquisador faz um levantamento dos documentos oficiais sobre a area, analisa o
capitulo de um livro didatico, verificando se nele tais relacfes se efetivam no tratamento dado
ao blog, e propde uma sequéncia didatica que complemente a abordagem do livro didatico.

Franca (2011) visa analisar, do ponto de vista cognitivo, as consequéncias ocasionadas
pela manipulacdo frequente do universo web por criancas e adolescentes, intitulados de
“geracdo interativa”. Por se tratar de um tema de natureza transversal, estabeleceram-se
relagbes entre 0 campo da comunicagdo e da educacdo, evidenciando 0s impactos e as
complexidades instaurados socialmente, considerando os fenémenos originados pelos avancos
exorbitantes das novas tecnologias comunicacionais, aliadas ao forte crescimento de adeptos
em um curto espago de tempo.

A questdo tratada por Franga € muito importante, pois ressalta a necessidade de o
contexto escolar se aliar & realidade, em relagdo ao ciberespaco, hoje tdo comentado e tdo

pouco utilizado, ou até mesmo inexistente nas escolas. Realmente, ndo ha mais espaco para


http://www.scielo.com.br/
https://www.fe.unicamp.br/
http://www.pucsp.br/
https://www.ufmg.br/
http://www4.fe.usp.br/
http://www2.ufscar.br/home/index.php

18

um ensino de leitura no qual ndo se considere a influéncia e utilizagdo das tecnologias de

informagao e comunicagdo em sala de aula.

Justificativa

Com base nas consideracdes anteriores, com énfase para a implementacdo do
Curriculo para o estado de Sao Paulo desde 2008 e a escassez de pesquisas voltadas para esse
nivel de escolarizagdo —6° ano do Ensino Fundamental - e que ainda apresenta muitos
problemas conforme resultados das avaliagdes externas como o SARESP e o IDEB, a
proposta de investigar o papel das tecnologias de informacdo e comunicacdo na leitura dos
alunos se justifica para que o professor possa entender o contexto atual e propor, em sua
pratica pedagégica, atividades que articulem a leitura da internet com a leitura de textos
impressos, promovendo ndo apenas o desenvolvimento da capacidade leitora de seus alunos
como o prazer pela leitura.

Consideramos que é por meio do entendimento da realidade do jovem de hoje que sera
possivel atuar de forma eficiente na superacéo de suas dificuldades.

Questdes de pesquisa e objetivos

As consideracdes feitas levaram aos seguintes questionamentos:

Como a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo esté influenciando a
aprendizagem da leitura para o 6° ano? Quais géneros textuais estdo despertando o interesse
dos adolescentes? Quais sdo as caracteristicas desses géneros? Sao diferentes dos géneros dos
textos impressos? Os alunos reconhecem essas caracteristicas? Se, em sala de aula,
apresentam dificuldade na leitura do texto impresso, como estdo se comunicando por meio
das midias? Com palavras? Com simbolos (emoticons, emojis)?

Esses questionamentos levaram a proposicdo dos seguintes objetivos para nossa

pesquisa.

Objetivo geral:

Identificar a influéncia das novas tecnologias de informacgéo e comunicacdo na leitura

de jovens do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do interior paulista.
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Como objetivos especificos, pretende-se:

1. Identificar as caracteristicas do hipertexto - texto veiculado nas midias-
comparando-o0 com o texto impresso linear.

2. ldentificar os géneros textuais preferidos por esses alunos e suas caracteristicas.

3. Avaliar se os alunos compreendem os textos “lidos” nas midias.

4. Investigar por que razdo a interpretacdo do texto veiculado na internet € muito mais
répida e interativa do que no texto impresso, apesar deste ultimo oferecer a possibilidade do
leitor ter mais tempo para realizar varias leituras e, mesmo assim, ainda apresenta dificuldades
em sua interpretagdo?

Esta dissertacdo foi organizada nas seguintes secoes:

A secdo 1 explicita conceitos basicos necessarios a investigacdo objetivada. Para o
conceito de cibercultura, ciberespago e letramento digital, nos baseamos em Soares (2002),
Levy (1999, 2007), Champangnattee e Cavalcanti (2015), entre outros.

Dentre os principais autores que pesquisaram a modalidade textual utilizada na
internet — hipertexto, e que nos auxiliardo na fundamentacdo tedrica desta pesquisa,
podemoscitar Koch (2007), Marcuschi (2008, 2010) Marcuschi e Xavier (2010), Braga (2005)
dentre outros.

A discussdo sobre géneros textuais foi pautada nos seguintes autores: Bakhtin (2003),
Marcuschi (2008, 2010), Marcuschi e Xavier (2010), Schnewly e Dolz (2010), Dionisio,
Machado e Bezerra (2010) e Santaella (2007) e Paiva (2004), entre outros.

A secdo 2 apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa qualitativa, um estudo de
caso, realizado com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica de uma
cidade do interior paulista, descrevendo o contexto de desenvolvimento da pesquisa bem
como os participantes e instrumentos/procedimentos utilizados para a coleta dos dados.

A secdo 3 contém a andlise e discussdo dos resultados obtidos com a aplicacdo do
questionario aos alunos bem como com a observacdo de aulas da professora e com as
informacdes da entrevista.

Nas consideracOGes finais sdo apresentados os principais resultados da pesquisa,
apontando suas contribuicbes para o entendimento de como as novas tecnologias de
informacdo e comunicacgédo estdo influenciando a leitura de escolares do 62 ano do Ensino
Fundamental. Acreditamos que o primeiro passo para a busca de metodologias de ensino de
leitura que incluam essas tecnologias esta no entendimento do universo de leitura do

estudante.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS

Nesta secdo serdo apresentados os principais autores que ofereceram fundamentos para
nossa pesquisa principalmente sobre os conceitos de cibercultura, ciberespaco, hipertexto e de

géneros textuais.

1.1 Ciberespaco e Cibercultura

N&o ha como negar o impacto das novas tecnologias da informacéo sobre a sociedade
e a cultura. A escola, como principal elemento de difusdo cultural ndo poderia ficar imune a
esse impacto. Nesse sentido, Soares (2002) ja mostrava a necessidade de se ampliar o
conceito de letramento, fazendo uma diferenciacdo entre a cultura do papel e a cultura da tela,
ou cibercultura

[...] confrontando tecnologias tipogréaficas e tecnologias digitais de leitura e
de escrita, a partir de diferencas relativas ao espago da escrita e aos
mecanismos de produgdo, reproducdo e difusdo da escrita; argumenta que
cada uma dessas tecnologias tem determinados efeitos sociais, cognitivos e
discursivos, resultando em modalidades diferentes de letramento, o que
sugere que a palavra seja pluralizada: ha letramentos, ndo letramento.
(SOARES, 2002, p. 143)

Acrescenta ainda que

No quadro desse conceito de letramento, 0 momento atual oferece uma
oportunidade extremamente favoravel para refina-lo e torna-lo mais claro e
preciso. E que estamos vivendo, hoje, a introdugéo, na sociedade, de novas e
incipientes modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita,
propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicagdo eletrbnica — o
computador, a rede (a web), a Internet. E, assim, um momento privilegiado
para, na ocasido mesma em que essas novas praticas de leitura e de escrita
estdo sendo introduzidas, captar o estado ou condigdo que estdo instituindo:
um momento privilegiado para identificar se as praticas de leitura e de
escrita digitais, o letramento na cibercultura, conduzem a um estado ou
condicdo diferente daquele a que conduzem as préaticas de leitura e de escrita
quirogréficas e tipograficas,4 o letramento na cultura do papel. Uma
compreensao mais clara deste Gltimo pode advir de seu confronto e contraste
com o primeiro, replicando, em sentido inverso. (SOARES, 2002, p. 146).

Champagnattee e Cavalcanti (2015) fizeram uma revisao do conceito de ciberespaco e
cibercultura com o objetivo de elaborar uma abordagem critica das redes e suas utilizagfes em
mobilizagOes sociais lembrando que, de acordo com Lemos (2008), o termo cyberspace foi
criado pelo escritor de ficcdo cientifica Willian Gibson, na sua obra Neuromancer, de 1984.

Para Gibson, o ciberespaco € um espaco territorial ndo fisico composto por uma reunido de
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redes de computadores, por meio das quais todas as informacgdes, das mais variadas formas,
circulam.

Apoiam-se também em Pierre Lévy que buscou conceituar o ciberespaco como o novo
meio de comunicacdo que emerge da interconexao mundial dos computadores - a rede - “nio
apenas em relacdo a infraestrutura material, mas quanto ao oceano de informacdes que a
comunicagdo digital abriga, assim como quanto aos humanos que navegam, habitam e se
alimentam desse universo” (LEVY, 1999, apud CHAMPAGNATTE; CAVALCANTI, 2015,
p. 315). Para Levy, a cibercultura seria, entdo, a cultura dotada de técnicas, valores,
pensamentos e atitudes das pessoas que se articulam nesse novo espaco.

Para Lemos (1999, apud CHAMPAGNATTE; CAVALCANTI, 2015, p. 215), a
cibercultura ¢ também a modalidade sociocultural que “surge da relacdo simbidtica entre a
sociedade, a cultura e as novas tecnologias de base microeletrdnica que emergiram com a
convergéncia das telecomunicagdes, com a informatica na década de 1970”. O ciberespago
tem permitido a emergéncia dos mais diversos tipos de comunidades, que interagem e
articulam-se de acordo com o0s seus interesses, transformando seus territérios em uma
poderosa ferramenta para os mais diversos fins.

Nesse novo contexto cultural no qual as formas de comunicagéo se alteram em fungéo
das tecnologias de informagdo e comunicacgdo, surgiu uma nova modalidade textual, o

hipertexto, cujas caracteristicas serdo discutidas na proxima subsecao.

1.2 Hipertexto

Dentre os autores que pesquisaram a modalidade textual utilizada na internet, o
hipertexto, e que nos auxiliardo na fundamentacdo teérica desta pesquisa, podemos citar
Braga (2005), Koch (2007), Marcuschi (2008) Marcuschi e Xavier (2010). Para Braga (2005),
0 hipertexto surge como uma alternativa mais eficiente para a comunica¢do no meio digital,
na medida em que minimiza os limites impostos para a leitura na tela e explora de forma
funcional as possibilidades de construcéo de sentidos viabilizadas pelo computador.

Diante disso, é possivel indagar-se que tipo de pratica social emerge com as
formas de discurso virtual pela internet. Pode-se falar em letramento digital,
como foi inicialmente sugerido? Creio que é cedo para tanto. Mas ja se pode
dizer que temos novas situac@es de letramento cultural. Uma observacao nos
blogs, por exemplo, poderia dar muitas sugestdes interessantes neste sentido,
pois se trata de uma escrita muito menos monitorada do que a dos e-mails e
mais livre nos aspectos morfoldgicos e lexicais. (MARCUSCHI, 2010 b,
p.38)



22

Mas, afinal, o que se entende por hipertexto? E importante esclarecer o conceito de
hipertexto, assim como as principais caracteristicas deste termo bastante utilizado no presente
trabalho. Xavier entende hipertexto como “uma forma hibrida, dinamica e flexivel de
linguagem que dialoga com outras interfaces semidticas, adiciona e acondiciona a sua
superficie formas outras de textualidade “(XAVIER, 2010, p.208).

Ao expor de forma simples o que significa hipertexto, devemos ter em mente a leitura
de forma mais ampla e ndo somente restrita ao sentido das palavras, dessa forma, nos
reportaremos a Paulo Freire, um dos maiores educadores que o Brasil e o mundo ja
conheceram, imortalizado por ter criado um método de alfabetizacdo, cujo fundamento
principal é ensinar a ler a partir do universo vocabular do proprio alfabetizando. Nesta
perspectiva, o educador afirmou que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta ndao possa prescindir da continuidade de leitura daquela” (FREIRE,
1989, p.11). Com essa afirmativa, 0 mestre pernambucano nos apresentava uma obviedade até
entdo ndo comentada, pois, de fato, ndo se faz a leitura de palavras isoladas de um mundo
referencial possivel, em que elas se inserem, e somente a partir desse referencial é que fardo
sentido para qualquer aprendiz de leitor.

Na esteira da leitura do mundo pela palavra, surge uma tecnologia de linguagem, com
0 advento da internet, cujo espaco de apreensdo de sentidos ndo é apenas composto por
palavras, mas, juntamente com elas, utiliza-se de sons, gréficos e diagramas, todos lancados
sobre uma mesma superficie perceptual, intrinsecamente ligados uns aos outros, formando um
todo significativo e de onde sentidos sdo complexamente disponibilizados, concretizando a
possibilidade de tornar seu usuario um leitor inserido nas principais discussfes em curso no
mundo ou, se preferir, fazé-lo adquirir apenas uma visdo geral das grandes questdes do ser
humano na atualidade. A leitura ndo apresenta mais a linearidade de outrora, porém, exige do
seu usuario muito mais que mera decodificacdo das palavras que conhece. Alias, sabe-se que
qualquer leitura proficiente de um texto impresso tradicional leva sempre o leitor a langar méo
de seus conhecimentos enciclopédicos.

Toda leitura cobra do leitor um intenso esforco de atos inferenciais,
preenchimento de lacunas e intersticios deixados pelo autor, até porque o
texto, em qualquer superficie, ndo pode dizer tudo, por motivos ébvios de
falta de espago e obediéncia as regras do proprio jogo que constitui as
linguagens. (XAVIER, 2010, p.209-210).

Portanto, uma das peculiaridades intrinsecas ao hipertexto é a pluritextualidade,
denominada por alguns autores também de multissemiose. A pluritextualidade € novidade

fascinante do hipertexto por viabilizar a absorcdo de diferentes aportes signicos numa mesma
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superficie de leitura, tais como: palavras, icones animados, efeitos sonoros, diagramas e
tabelas tridimendionais. A fusdo dos diversos recursos das varias linguagens em uma so tela
de computador acessiveis e utilizaveis simultaneamente em um mesmo ato de leitura provoca
um construtivo, embora volumoso, impacto perceptual-cognitivo no processamento da leitura.
Haja vista que,

Num ambiente interssemidtico como o hipertexto, o ato de ler/compreender
se viabiliza com muito mais totalidade e amplitude, haja vista que, estando
esses aparatos midiaticos bem organizados e devidamente inter-relacionados,
0 usuario, mesmo inconscientemente, serd beneficiado pela convergéncia
dessas interfaces comunicacionais, ja que todas elas cooperam para fazer
fluir a compreensdo. (XAVIER, 2010, p.214).

Como seres essencialmente interpretantes que somos, faz-se necessario o
conhecimento sobre as caracteristicas e peculiaridades do hipertexto, enquanto atividade de
leitura/escrita revolucionaria. Lembrando-se, porém, que a internet, como meio de veiculacdo
de textos, ndo surge como usurpadora absoluta do lugar e da relevancia do livro impresso,
pois sdo inegaveis seus potenciais e reais beneficios a sociedade da qual participamos. Sem
fazer comentérios deslumbrados, nem julgamentos nefastos a priori, é fundamental
refletirmos a respeito das formas de ocorréncia do hipertexto e nos apropriarmos, se for o
caso, de suas vantagens, posto que ignora-lo parece inutil no atual momento de nossa historia
em que se implanta irreversivelmente a tecnocracia (SCHAFF, 1995).

Ao se analisar as caracteristicas centrais dos géneros, em ambientes virtuais, percebe-
se a alta interatividade existente, em muitos casos sincronos, embora escritos, possibilitando
um carater inovador ao contexto das relagdes entre fala-escrita. Diante da urgéncia de se
comunicar (resposta as mensagens, curtir as postagens, compartilhamento), torna-se cada vez
mais comum a insercdo de elementos visuais no texto (imagens, fotos) e sons (musicas,
vozes), tornando possivel a interacdo de imagem, voz, musica e linguagem escrita em uma
integracdo de recursos semioldgicos. Aspecto importante a ser destacado nas formas
comunicativas semiotizadas desses géneros € o uso de marcas de polidez ou indicacdo de
posturas com os conhecidos emoticons (icones indicadores de emocdes) ao lado de uma
especie de etiqueta netiana (etiqueta da internet, tal como analisada por Crystal (2001 apud
ALVES, 2014, p.5), trazendo descontracdo e informalidade (monitoracdo fraca da
linguagem), tendo em vista a volatilidade do meio e, como foi citada acima, a rapidez da
interacao.

A questdo da interatividade € de extrema importancia ao se analisar 0s suportes

eletrbnicos da internet. Trata-se da interface entre o0 usuario e a maquina, mas também da
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possibilidade de contato entre o usuario e outros usuarios, na utilizacdo de ferramentas que
impulsionam a comunicacdo de maneira veloz, eliminando-se as barreiras geograficas. A
nocdo de interatividade na internet pode ser assim associada a questdo do tempo e a do
espaco.

O suporte material da internet coloca o escrevente em contato com o Outro.
Sua utilizacao condiciona novas praticas para a escrita e a leitura das paginas
hipertextuais. Por meio de links, textos escritos, imagens e sons podem ser
associados de modo ndo linear em um “mundo textual sem fronteiras”, visto
que as ligacOes eletrbnicas podem ser realizadas entre textos em ndmero
virtualmente ilimitado (CHARTIER, 2003). A interatividade caracteristica
do suporte é evidenciada nessa producdo de escritos sobre si veiculados de
maneira publica pela internet. Ndo se trata dos segredos do individuo,
velados pelas praticas diaristas tradicionais. Os blogs sdo redigidos para que
as historias pessoais sejam compartilhadas abertamente. (KOMESU, 2010,
p.144).

O desenvolvimento e a utilizacdo da internet acabaram por produzir, entre seus
usuarios, uma linguagem prdpria, repleta de termos tipicos, onde todo usuario, de uma
maneira ou de outra, acaba por compreender o conjunto da rede e 0s termos que determinam
seu conteudo e funcionamento. As expressdes, tanto no campo da lexicologia quanto da
terminologia, ultrapassam o contexto cibernético e representam um fator concreto da
globalizacdo, através de uma linguagem universa, no seu sentido amplo.

Com a funcéo precipua da aquisicdo/troca rapida de informacéo, a internet dispde de
um recurso democratico que sdo os chamados links, isto €, ao clicar sobre eles, o computador
faz uma busca automatica, de uma imagem ou documento, estejam onde estiverem, em
qualquer lugar do mundo. E, para isso, ndo ha necessidade de se saber, caso ndo seja
importante, de onde vem a informacéo e/ou quem a escreveu.

Conforme Lévy (2007), um texto digitalizado permite novos tipos de leitura, pois o
hipertexto eletrdnico é uma ferramenta que compreende técnicas para a organizacgdo textual da
informacdo, numa forma complexa e deslinearizada, facilita a rapida exploragdo de grandes
corpus de conhecimentos e permite novos tipos de leitura, uma vez que textos se conectam a
outros textos por meio de ligacBes hipertextuais, possibilitando o exame rapido de conteldo, o
acesso ndo-linear e seletivo, a segmentacdo do saber em moddulos e conexdes multiplas, um
processo bem diferente da leitura em papel impresso.

Koch (2007) reflete sobre as especificidades da leitura do hipertexto em contraste com
o texto linear e as consequéncias para o hiperleitor que precisam ser levadas em conta

principalmente no contexto escolar. Segundo a autora,
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Do ponto de vista cognitivo, pode-se dizer que o hiperlink exerce o papel de
um “encapsulador” de cargas de sentido. Para tanto, cabe ao produtor
proceder

a uma construcdo estratégica dos hiperlinks, de maneira que eles sejam
capazes de acionar modelos (frames, scripts, esquemas etc.) que o leitor tem
representados na memoria, levando-o a inferir 0 que podera existir por tras
de cada um deles, formulando hip6teses sobre o que podera encontrar ao
segui-los. Os links funcionam, portanto, como portas de entrada para outros
espacos,

visto que remetem o leitor a outros textos virtuais que vdo incrementar a
leitura. Cada um desses textos, uma vez atualizado, torna-se, por alguns
instantes, centro de atencdo do leitor, para, logo em seguida, descentralizar-
se no momento da atualizacdo de outro(s) texto(s) da rede. Por esse motivo,
cada leitura do hipertexto sera uma leitura diferente, ja que cada atualizacdo
é um evento Unico, com condicdes de producdo proprias, quer se trate do
mesmo leitor ou de outros leitores: como o hipertexto € um texto aberto ou
“multiplo”, os textos que constituem a rede, como ja mencionamos, tratam
de temas diversos, embora interligados. Ao acionar a rede textual, em dado
momento, o leitor atualiza alguns desses textos, de acordo com seus
objetivos de leitura, assinala trechos que considera importantes, associa 0s
conhecimentos novos ao seu conhecimento prévio e vai construir um
percurso proprio de leitura dentre 0s muitos outros possiveis. (KOCH, 2007,
p. 27).

Apesar dessa modalidade textual, o hipertexto, constituir um meio muito apreciado
pelo jovem, ha educadores contrarios a utilizacdo da internet, pelo adolescente, pois a falta de
interesse pela leitura formal do texto impresso pode levar a perda da habilidade de se
concentrar quando necessario, alertando para o fato de que ler apenas o essencial e aquilo que
interessa pode levar a perda da aptidao para analisar situagdes com mais profundidade.

Ha criticas aliadas a sugestdes de trabalho, como no caso de Yunes (2012) que, para a
ampliacdo do habito da leitura entre estudantes brasileiros, considera fundamental a
existéncia de mediadores preparados que entendam as novas ferramentas tecnoldgicas
para leva-los a fazer a ligacdo com o mundo em que vivem por meio da literatura. “Nos
temos poucos mediadores aptos a entrar neste dialogo, nestes suportes, nestas novas
linguagens e que tragam uma heranca cultural vastissima” (YUNES, 2012, s/p).

Acrescenta ainda que é necessario um trabalho de ligacdo do texto da internet com
a leitura criativa, presente na literatura, por exemplo, € algo que pode ser feito pelas
escolas e pelas familias, apontando a falta de “uma mediagdo que permita que esses
meninos tenham acesso, mesmo via internet, a sites muito bons de poesia, de blogs,
pequenas historias, de museus, que discutem musica, historia”. Sites que, segundo Yunes,

permitem que os alunos saiam desse “chdo raso” e possam ser levados para uma
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experiéncia criativa da linguagem, para um espago de “reflexdo, de discussdo sobre o
mundo e a vida humana”. Finaliza, dizendo que:

Isso pode ser encontrado ndo s6 no livro impresso, em papel, como
também no livro digital. “Este jogo contemporineo ¢ muito rico”, disse.
“Quanto mais suportes a gente tiver para a palavra escrita e para abrigar a
reflexdo sobre a condicdo do ser humano, melhor a gente vai poder
abragar as varias modalidades, que estdo vivas, da palavra”. (YUNES,
2012, s/p).

1.2 Géneros textuais

A preferéncia dessa clientela por alguns géneros textuais também merece ser
investigada, para auxiliar na proposi¢ao de atividades de leitura mais motivadoras. Para essa
questdo buscamos fundamentos principalmente em Bakhtin (2003), Schnewly e Dolz (2010),
Marcuschi (2010), Dionisio, Machado e Bezerra (2014), Santaella (2007), entre outros.

Bakhtin (2003, p.279) considera géneros do discurso como “tipos relativamente
estaveis de enunciados” elaborados pelas diferentes esferas de utilizacdo da lingua. Segundo
ele, trés elementos "basicos™ configuram um género discursivo: conteddo tematico, estilo e
forma composicional. Nas condicdes de producdo dos enunciados e dos géneros discursivos
inserem-se as intengdes comunicativas e as necessidades sdciointerativas dos sujeitos nas
esferas de atividade, em que o papel e o lugar de cada sujeito sdo determinados socialmente.
Quando fala/escreve ou l&/ouve, o individuo ativa seu conhecimento prévio do paradigma dos
géneros a que ele teve acesso nas suas relacbes com a linguagem. Nesse sentido, o
reconhecimento do género textual pelo leitor constitui um elemento importante para a
compreensdo textual.

Bakhtin ainda pontua que sdo as variadas esferas da atividade humana que
proporcionam a diversidade de géneros do discurso, resultando em formas-padrao
“relativamente estaveis” de um enunciado, determinadas sécio-historicamente. Citando suas
préprias palavras:

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos
quais correspondem determinados estilos. Uma dada funcdo (cientifica,
técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas condicOes, especificas para
cada uma das esferas da comunicagdo verbal, geram um dado género, ou
seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista
tematico, composicional e estilistico. (BAKHTIN, 2003, p.284)

Bakhtin ainda afirma que sé nos comunicamos, falamos e escrevemos por meio de

géneros do discurso. Os géneros estdo no dia a dia dos sujeitos falantes, os quais possuem um
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infindavel repertorio de géneros, muitas vezes usados inconscientemente. Até nas conversas
mais informais, por exemplo, o discurso é moldado pelo género em uso. Tais géneros,
segundo Bakhtin (2003, p. 282), nos sao dados “quase da mesma forma com que nos ¢ dada a
lingua materna, a qual dominamos livremente, até comecarmos o estudo da gramatica

Os géneros do discurso sofrem constantes atualizagfes ou transformacgdes. A este
respeito, Bakhtin (2003, p.106) ainda esclarece que “o género sempre ¢ ¢ ndo ¢ a0 mesmo
tempo, sempre ¢ novo e velho ao mesmo tempo.” Dai o “relativamente estavel”, pois, bem
como a sociedade, os géneros também se modificam para atender as necessidades desta
sociedade. Um exemplo de um género bastante utilizado como meio de comunicagdo em
épocas anteriores — a carta — hoje perdeu espago para o e-mail, haja vista que a sociedade
atual necessita de agilidade e rapidez na transmissao das informacdes; necessidade esta que a
carta ndo é capaz de suprir. No entanto, a carta ndo deixou de existir. O que houve foi uma
modificacdo, uma atualizacdo do género carta, para melhor atender a sociedade.

Segundo Bakhtin (2003), a formacdo de novos géneros se d& com o surgimento de
novas esferas da atividade humana, com finalidades discursivas especificas. Sendo assim, ele
propds uma primeira grande ‘“classificacdo”, dividindo os géneros do discurso em dois
grupos: primarios e secundarios. Os primarios relacionam-se as situagdes comunicativas
cotidianas, espontaneas, informais e imediatas, como a carta, o bilhete, o dialogo cotidiano.
Os géneros secundarios, geralmente mediados pela escrita, aparecem em situacoes
comunicativas mais complexas e elaboradas, como o teatro, o0 romance, as teses cientificas,
etc. Tanto 0s géneros primarios quanto os secundarios possuem a mesma esséncia, em outras
palavras, ambos sdo compostos por fendmenos da mesma natureza, os enunciados verbais. O
que os diferencia é o nivel de complexidade em que se apresentam.

Schnewly e Dolz enfatizam a importancia desse conceito, pois, se sempre que
tivéssemos uma situacdo de comunicacéo,

[...] precisdssemos criar, ou inventar inteiramente 0s meios para agir nessas
situagbes de linguagem a comunicagdo ndo seria jamais possivel: o
enunciador do texto ndo saberia quais seriam as expectativas dos ouvintes
quanto a seu texto, sua forma, seu contetdo, o horizonte de expectativas dos
ouvintes seria ilimitado, de tal maneira que abordariam o texto sem
orientagdo possivel, com um méximo de desconhecimento. (SCHNEWLY;
DOLZ, 2010, p. 142)

E complementam que, “para tornar possivel a comunicacdo, toda sociedade elabora
formas relativamente estaveis de textos que funcionam como intermediarias entre o
enunciador e o destinatario, a saber, os géneros” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010, p. 142).



28

Segundo os PCNs (1997), o ensino da lingua portuguesa deve ser pautado nos géneros
que os defendem como fortes aliados no processo de ensino aprendizagem, mas ndo indicam
como realizar esse ensino.

Nesse sentido, Schneuwly e Dolz (2010) contribuem para o como fazer, como pensar e
como trabalhar os diferentes géneros em sala de aula, formulando um modelo didatico que
tem por objetivo entender as particularidades de cada género, baseado em estudos e teorias ja
desenvolvidos por pesquisadores da area, a fim de compreender a relacdo entre 0s géneros
trabalhados na escola e também os géneros que fora dela funcionam como objeto de
referéncia para o aprendizado do aluno. Segundo os autores, ao se dar énfase a sequéncia
didatica, se possibilita aos alunos colocar em pratica os aspectos da linguagem ja
internalizados, e, aqueles que eles ainda ndo tém dominio. Assim, para alcancar o dominio de
diferentes géneros, os autores defendem que € necessario que o professor construa com seus
alunos, durante sua vida escolar, caminhos com o objetivo de leva-los ao desenvolvimento das
capacidades necessarias para aprender e fazer uso dos géneros trabalhados. Para tanto, 0s
autores apresentam agrupamentos dos géneros em um curriculo flexivel, levando-se em conta
as regularidades e transferéncias linguisticas de cada género. O ensino através do
agrupamento por géneros oferece um aprendizado do contetdo de forma integrada e néo
fragmentada.

Marcuschi (2010a) ja apontara que os géneros textuais sdo fendmenos historicos,
vinculados a vida cultural e social. Segundo ele, “Os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia” (MARCUSHI, 2010 a, p.19).

Acrescenta que

[...] mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das acOes
humanas em qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo sdo instrumentos
estanques e enrijecedores da acgdo criativa. Caracterizam-se como eventos
textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a
necessidades e atividades socioculturais, bem como na relagdo com
inovacdes tecnologicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar a
quantidade de géneros textuais hoje existentes em relagdo a sociedades
anteriores a comunicacao escrita. (MARCUSHI, 2010 a, p.19).

Os géneros constituem uma lista aberta, podendo surgir novos géneros dependendo
das necessidades de comunicagdo de uma sociedade. Com o0 advento da internet, novos
géneros surgiram, como por exemplo, o e-mail, os chats, os blogs, cada um com suas
caracteristicas especificas tanto em relacdo a forma como ao seu contetido. A identificagcdo
desses géneros pelo leitor constitui uma estratégia importante para auxilid-lo na compreenséo

do texto.
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E importante apontar que a internet é um meio para a transmissdo de mensagens dos
mais variados géneros. Sendo assim, nela podem ser encontrados textos literérios, cientificos,
propagandas, noticias, chats, blogs, e-mail, entre outros. Cada um desses géneros possui
caracteristicas proprias e utiliza um tipo de linguagem.

Segundo Marcuschi (2010 a), a intensidade do uso de novas tecnologias €
determinante na criacdo de novos géneros, como € 0 caso dos géneros emergentes da
tecnologia, sdo exemplos: o email, 0s chats que instauram uma nova relacdo com os usos da
linguagem.

Em certo sentido, possibilitam a redefinicdo de alguns aspectos centrais na
observacdo da linguagem em uso, como por exemplo, a relagdo entre a
oralidade e a escrita, desfazendo ainda mais suas fronteiras [...] criam formas
comunicativas proprias com certo hibridismo que desafia a velha visdo
dicotbmica ainda presente em muitos manuais de ensino de lingua.
(MARCUSHI, 2010 a, p.21).

Acrescenta ainda que esses géneros também permitem uma maior integracdo entre
signos verbais, sons, imagens e formas em movimento, provocando mudancgas importantes
ndo s6 para o aluno, mas também para o docente, significando um enorme desafio, quando
consideramos a formacdo do docente, a rapidez dos avancos tecnoldgicos e a familiaridade

dos alunos com as midias digitais em seu cotidiano fora da escola.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Para dar conta dos objetivos propostos optamos por uma pesquisa qualitativa de
natureza descritiva, um estudo de caso. De acordo com Liidke e André (2014), um estudo de
caso apresenta algumas caracteristicas que estdo presentes nesta pesquisa, a saber:

(1) visam a descoberta, na medida em que podem surgir, em qualquer altura, novos
elementos e aspectos importantes para a investigagdo, além dos pressupostos do
enquadramento teorico inicial,

(2) enfatizam a interpretacdo em contexto, pois todo o estudo desta natureza tem que
ter em conta as caracteristicas da escola, 0 meio social em que estd inserida, 0s recursos
materiais e humanos, entre outros aspectos;

(3) retratam a realidade de forma completa e profunda;

(4) usam uma variedade de fontes de informacéao, no contexto escolar: observam aulas,
entrevistam professores, aplicam questionarios;

(5) permitem generalizagcOes naturalistas;

(6) procuram representar as diferentes perspectivas presentes numa situagédo social, no
nosso estudo, a polémica sobre os beneficios do uso das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo na pratica pedagdgica e

7) utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que outros tipos de
relatorios de pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 2014, p.21-24).

2.1 Contexto

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal de uma cidade do interior
paulista, ndo muito distante do centro da cidade que atende a uma populacdo de baixa renda,
em sua grande maioria, composta por donas de casa, metalirgicos ou trabalhadores
bracais/rurais.

A referida escola foi inaugurada em 1987 e funciona em dois periodos, a saber:
matutino - do 1° ao 9° ano, sendo uma sala para cada ano e no periodo vespertino, do 7° ao 9°
ano, também com uma sala para cada ano, totalizando 12 (doze) salas de aula. As salas ndo
sd80 muito numerosas, possuem uma media de 24 alunos frequentes, com excecao do 6° ano A,
gue esta com 35 (trinta e cinco) alunos e 0 3° ano A, com 37 (trinta e sete alunos) frequentes.

Possui quadra esportiva coberta, que, as sextas-feiras, é utilizada pelos alunos da

APAE, no periodo da manha, pois a referida instituicdo fica no mesmo bairro, distante cerca
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de 05 (cinco) quarteirdes e ndo possui quadra para seus alunos. A noite, é frequentada por
moradores do bairro para partidas de futebol de saldo, durante todos os dias da semana.

Ha também o Laboratorio de Informatica, atualmente pouco utilizado, pois 0s
monitores tém apresentado defeito quanto a utilizacdo da internet e apenas dois estdo em
condicGes de uso; nos demais, é possivel apenas a utilizacdo para digitacdo no Word.

Do 1° ao 5° ano, as salas possuem estantes com pequeno acervo para leitura,0 método
apostilado Positivo, além dos livros didaticos enviados pelo governo federal.

Quanto aos professores, participam de cursos de formacéo oferecidos pelos governos
federais, estaduais e municipal, como Letra e Vida, Ler e escrever, além da formacdo que a
escola contratada pelo método apostilado oferece a cada semestre.

Do 6° ao 9° ano, utilizam-se dos livros didaticos escolhidos pelos proprios docentes,
além do material apostilado do Sdo Paulo faz Escola, para todas as disciplinas; e também lhes
é proporcionada 01 aula por semana da Escola de Inteligéncia, idealizada por Augusto Cury,
com o intuito de que tenham uma formacgéo pessoal ainda melhor ao se valorizarem como
pessoas.

H& datashows em todas as salas do 6° ao 9° ano, com a utilizacdo liberada para
qualquer disciplina, assim como a escola fornece o notebook para o professor que ndo o
possua naquele momento.

A biblioteca é bem arejada, contando com 02 duas funcionérias que atendem aos
alunos em suas pesquisas ou quanto a retirada de livros para leitura. O acervo é considerado
adequado para alunos do ciclo I do Ensino Fundamental, porém, para o ciclo 1, possui alguns
classicos (Dom Quixote, Os Miseraveis, A ilha perdida) em nimero reduzido de exemplares,
média de 10 unidades. Uma grande quantidade de exemplares é oferecida para o Ensino
Médio, que nem mesmo ¢ atendido na referida unidade escolar.

No periodo da tarde, 03 salas ociosas sdo utilizadas para grupos de estudo, nas
disciplinas de lingua portuguesa e matematica, atendendo aos alunos do periodo da manha,
com defasagem na aprendizagem.

Quanto ao quadro de docentes: do 1° ao 5° ano, somente trés professoras sdo efetivas,
sendo duas da rede estadual, estando como conveniadas na rede municipal e uma efetiva
municipal as outras duas sdo do processo seletivo que a cada ano muda de professor. Do 6° ao
9°, a escola conta com 13 professores efetivos, englobando todas as disciplinas e 12 do

processo seletivo, que é valido por 01 ano, podendo ser prorrogavel por mais 01 ano.
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2.2 Participantes

Participaram voluntariamente da pesquisa 28 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
da escola publica selecionada, sendo 16 do sexo masculino e 12 do sexo feminino, que
responderam ao questionario. A justificativa para a op¢cdo por esse nivel escolar encontra-se
no fato desses alunos estarem entrando no ciclo Il do Ensino Fundamental, momento em que
se espera que ja tenham adquirido uma leitura fluente e compreendam e interpretem os textos
previstos nas orientagdes curriculares.

Os alunos assinaram Termo de Assentimento (TA) concordando em participar da
pesquisa (Apéndice A) e seus pais, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

autorizando os alunos a participarem da pesquisa. (Apéndice B).

2.3 A professora da Classe

Faz-se necessario esclarecer que a primeira professora que havia assumido a classe no
primeiro semestre do ano de 2016 foi a prépria pesquisadora que precisou se afastar no
segundo semestre para assumir a Coordenacdo da escola referente aos anos finais do Ensino
Fundamental. A professora que a substituiu autorizou que suas aulas fossem observadas para
gue pudéssemos conhecer um pouco sobre a sua pratica no ensino de leitura, assinando um

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C).

2.4 Instrumentos/Procedimentos

Tendo em vista 0s objetivos propostos, selecionamos 0s seguintes instrumentos

procedimentos/instrumentos para a coleta de dados.

2.5 Questionario

A escolha do questiondrio como instrumento principal de nossa coleta de dados se
justifica por conter um conjunto de questbes, logicamente relacionadas ao nosso problema
central. O questionario elaborado contém perguntas abertas e fechadas. Segundo Cervo e
Bervian (2003) as perguntas fechadas séo padronizadas e de facil aplicacdo, séo faceis de
codificar e de analisar. Como o questionario foi aplicado pela pesquisadora, julgamos
importante inserir também perguntas abertas, embora mais dificeis de serem analisadas, por
oportunizarem respostas livres que permitiram que os alunos se posicionassem de maneira

mais clara em relagcdo ao tema pesquisado.
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As perguntas que compuseram o questionario foram elaboradas a partir do objetivo
principal da pesquisa que foi identificar a influéncia das novas tecnologias de informagéo e
comunicacdo na leitura de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, de uma escola puablica.
Sendo assim, as perguntas foram separadas por grupos, sendo que as 14 primeiras questdes
versam sobre o interesse do aluno em relacéo a leitura e a internet e o reconhecimento dos
géneros textuais; as questbes 15, 16 e 17, solicitam informagédo sobre o comportamento da
familia e amigos em relacdo a importancia, incentivo a leitura que transmitem a esse aluno; a
questdo 18 indaga sobre o incentivo a leitura na escola, e, por fim, na questdo 19, pergunta-se
sobre a diferenciacdo entre a escrita ensinada na escola e a utilizada na internet.

O questionério foi aplicado pela pesquisadora na sala de aula que explicou aos alunos
0 objetivo da pesquisa e a importancia de que fossem bastante honestos nas respostas para que
pudessem contribuir para a melhoria do ensino da leitura.

Por meio do entendimento da realidade é que sera possivel atuar de forma eficiente na
superacéo das dificuldades desses jovens.

2.6 Observacéo de Aulas

Foram observadas 05 (cinco) aulas da professora da classe para obter informagdes
sobre as praticas de ensino de leitura por ela utilizadas. Os resultados da observacdo foram
anotados em um caderno de campo e subsidiaram a andlise das questdes de pesquisa
investigadas.

Na proxima secdo, apresentaremos 0s principais resultados obtidos com esses dois

instrumentos utilizados para esta pesquisa.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

O questionario respondido pelos alunos e a observacdo das 05 (cinco) aulas da
professora que assumiu a classe em substituicdo a pesquisadora foram o0s principais
instrumentos utilizados para a coleta de dados desta pesquisa. Os procedimentos realizados

para a aplicacdo do questionario serdo descritos a seguir.

3.1 Procedimentos Adotados na Aplicacdo do Questionario

Anteriormente & aplicacdo do questionario aos alunos do 62 ano, sala escolhida para a
pesquisa, foi obtida a autorizagdo do Diretor da Unidade Escolar. Em seguida, fez-se
necessario agendar uma reunidao com os pais desses alunos para que a pesquisadora pudesse
esclarecé-los sobre os objetivos da pesquisa e sobre o conteddo do questionario que seus
filhos iriam responder. Nessa reunido, o Termo de Consentimento, documento para que
autorizassem a participacdo dos discentes na pesquisa, foi lido pela pesquisadora que se
ofereceu para esclarecer qualquer davida sobre os procedimentos/instrumentos selecionados.
Apos a leitura do termo, alguns responsaveis legais fizeram questfes pertinentes quanto a
melhoria da leitura, pois percebiam que os filhos estavam com dificuldades e se mostraram
receptivos, caso a pesquisadora precisasse de ajuda. Em seguida, preencheram o termo,
conforme solicitado e assinaram. Ao serem indagados se ainda havia alguma davida,
responderam negativamente. Sendo assim, os termos foram recolhidos e a pesquisadora, apos
agradecer a presenca dos participantes, deu por encerrada a reunido.

Na semana seguinte foi realizado um pré-teste do questionario elaborado para que o
instrumento fosse validado. A pesquisadora aplicou o questionario a trés alunos de uma outra
classe de 6° ano, com o objetivo de verificar se haviam entendido as questdes propostas.

Como os trés alunos responderam as questdes e ndo manifestaram ddvidas quanto ao
entendimento das mesmas, as questdes foram consideradas adequadas.

Apbs a validacdo do questiondrio, seguiu-se a sua aplicacdo, que sera descrita no

préximo item.

3.2Emsala

Durante a aula de Lingua Portuguesa, a pesquisadora dirigiu-se a sala do 6° ano A,
com os Termos de Assentimento (TA) dos Alunos, impressos em 02 vias, para os 31 discentes
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constantes da lista de chamada, para que pudessem ler, entender, questionar-caso houvesse
alguma duavida e, por fim, assina-los.

As folhas foram levadas ja preenchidas com o nome de cada um, que as completaram
fornecendo as demais informacdes solicitadas. Em lugar do RG (Registro Geral), foi colocado
0 RA, nimero da matricula na PRODESP (Companhia de Processamento de Dados do Estado
de Séo Paulo), que é o 6rgdo estadual responsavel por acompanhar a vida escolar do aluno,
pois a maioria ainda ndo havia providenciado o documento de identidade. Foi realizada a
leitura do TA para os alunos e, em seguida, todos assinaram o documento, pois afirmaram néo
ter nenhuma duvida quanto ao entendimento do mesmo.

No dia dezessete de abril de 2017, na 3% aula do periodo matutino, foi levado o
questionario impresso em 02 (duas) folhas, para serem respondidos, individualmente, aos 28
(vinte e oito) alunos presentes nesse dia.

O questionério foi colocado em cima de cada carteira e os alunos foram orientados
sobre a ndo necessidade de se identificarem, mas, se quisessem, poderiam colocar 0 nome.
Todos optaram por ndo se identificarem.

Na sequéncia, foram alertados de que, apesar de ndo precisarem colocar 0 nome, era
necessario que fossem sinceros nas respostas, que ndo as inventassem, e que, se ndo
entendessem alguma pergunta, poderiam levantar o braco que a pesquisadora esclareceria
suas davidas.

No dia da aplicacdo, também estava presente na sala a professora de Lingua
Portuguesa, porém o questionario foi aplicado pela pesquisadora que leu cada questdo para 0s
alunos. Ap0s cada questdo lida, foi dado o tempo necessario para que eles respondessem.

As questdes que suscitaram algumas davidas foram as de nimero 1 e 19. A questdo 01
solicitava informacGes sobre o que faziam nas horas de lazer quando ndo estavam na escola.
A duvida dos alunos foi referente a possibilidade de assinalarem mais de uma alternativa
dentre as oferecidas.

A questdo 19 pedia para os alunos explicarem se percebiam diferengas entre a escrita
na internet e a escrita utilizada nos livros. Eles tiveram ddvidas sobre o que poderiam
escrever, pois percebiam que a escrita era diferente, mas ndo sabiam como expressar essa
diferenca. Foram esclarecidos pela pesquisadora que os orientou dizendo que poderiam
escrever com as proprias palavras, e usar como exemplo as mensagens que usam no

whatsapp.
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Elucidadas as duvidas, responderam as questdes, as folhas foram recolhidas e a
pesquisadora agradeceu pelas informacbes fornecidas, salientando a importancia da

participacdo deles para entender melhor a relacdo entre a leitura de livros e a leitura na tela.

3.3 Resultados Obtidos

E importante lembrar que as perguntas que compuseram o questionario (Apéndice A)
foram elaboradas a partir do objetivo principal da pesquisa que foi identificar a influéncia das
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo na leitura de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola publica.

Apresentaremos, nesta secdo, os resultados obtidos com a aplicacdo do questionério,
considerando os seguintes eixos que serviram de orientacdo para a sua elaboracéo.

a) O interesse do aluno em relacdo a leitura e a internet e o reconhecimento de géneros

textuais;

b) InformacGes sobre o comportamento da familia e amigos em relagdo a importancia,

incentivo a leitura que transmitem a esse aluno;

¢) O incentivo a leitura na escola e

d) A diferenciacdo entre a escrita ensinada na escola e a utilizada na internet.

Alguns esclarecimentos sdo fundamentais para a correta interpretacdo dos resultados,
tais como: algumas questBes apresentavam varias alternativas e ofereciam a possibilidade de
assinalar mais de uma delas; as respostas foram transcritas de acordo com o que escreveram,
sem correcdo e/ou interferéncia da pesquisadora.

Com referéncia aos horérios disponiveis para terem acesso as mais diversas midias,

devem-se considerar os periodos vespertino e/ou noturno.

3.3.1 Eixo 1: O Interesse do Aluno em Relacdo a Leitura e a Internete o
Reconhecimento dos Géneros Textuais

Apresentamos nesta subsecdo os dados sobre o eixo 1, obtidos por meio do
questionario aplicado aos alunos.

As primeiras informacGes referentes as atividades de lazer sdo apresentadas na tabela 3
e ja anunciam a preferéncia por atividades de leitura na tela (TV e internet), ocupando a

leitura de livros o terceiro lugar:



Tabela 3: O que vocé faz nas horas de lazer (quando nédo esta na escola)?

OPCOES N° alunos
(a) Assiste TV 28

(b) L€ livros 13

© navega na internet 27

d) outros -

Fonte: Elaboragéo propria, 2017
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A programacao mostrou-se bastante variada, como pode ser observado no quadro 1, a

sequir:

Quadro 1: Programacao assistida

Uma das emissoras mais citada foi a
Band.

Jogos de futebol; seriado: Sem saida, |

Carly, Lady Bug e filmes.

Rede Globo

Video Show, Vale a pena ver de novo,
futebol, novelas, filmes.

Rede Record Novelas.
TV Cultura Animes
Canal Futura Desenhos

Canal Fox (canal pago)

Filmes e seriados.

Fonte: Elaboragéo propria, 2017

A categoria “outros” contou com respostas bem variadas tais como: brincadeiras com

0s amigos, ajudar a mée nos afazeres de casa, andar de bicicleta, jogar futebol, brincar com o

cachorro, jogar X BOX 360 (game) e leitura espontanea de livros. N&o raro, apareceu mais de

uma resposta para 0 mesmo aluno.

A emissora mais citada foi a Band, com os jogos de futebol; também acompanham

alguns seriados, tais como: Sem saida, | Carly, Lady Bug e filmes.

A Rede Globo é um pouco menos apreciada, sendo que 0s programas favoritos sao:

Video Show, Vale a pena ver de novo, futebol, novelas e filmes.

A Rede Record foi citada em razdo das novelas, que, atualmente, sdo de cunho

religioso.

A TV Cultura é citada, pelos Animes, programacao destinada ao publico jovem.
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O Canal Futura também foi lembrado, pelos desenhos, destinados ao publico infanto-
juvenil.

O Canal Fox esta disponivel nos canais pagos e foi citado pelos filmes e seriados.

Tabela 4: Vocé Ié livros em suas horas de lazer?

Opcoes Sim Né&o
a) espontaneamente 20 08
b) indicados pela escola | 08 20

Fonte: Elaboragéo propria, 2017

Diante das respostas, percebe-se que a escola, de um modo geral, tem apresentado
alguns projetos voltados para a aprendizagem da leitura, porém, ainda insuficientes, haja vista
a dificuldade que ainda persiste na leitura destes jovens, conforme observado em sala de aula
durante as aulas de Lingua Portuguesa, gerando a inquietacdo que levou a realizacdo da

presente pesquisa.

Tabela 5: Tem prazer em ler livros?

Sim Néo
23 05
Fonte: Elaboragdo propria, 2017

Vinte e trés alunos responderam afirmativamente a esta questdo, e as explicacfes
foram as mais variadas, algumas ndo esperadas, para uma turma com dificuldades de escrita
Os cinco alunos que responderam ndo gostar de ler livros mostraram dificuldade na
argumentacao, pois se restringiram a responder que ndo leem “porque € chato” ou entdo
“porque nao gostam”.

As razdes pelas quais o livro da prazer aos alunos que responderam afirmativamente a
questdo sdo apresentadas a seguir:

Gosto de trilogias

Gosto das gravuras constantes dos livros.
Dou asas a imaginacao.

Gosto das historias.

Fico curioso para saber o final da historia.
Gosto das aventuras.

A leitura de livros me distrai.

Porque eu aprendo mais.

A leitura é muito interessante.
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As razdes apresentadas revelam a concepcao de leitura ndo apenas como propiciadora
de distracdo e de prazer como também como fonte de aprendizagem.
Nosso interesse também estava voltado para a leitura de outros portadores de textos

como jornais e revistas, resultado apresentado na tabela 4:

Tabela 6: Vocé € jornais e revistas impressas?

Sim Né&o
04 24
Fonte: Elaboragéo propria, 2017

Somente 04 (quatro) alunos responderam afirmativamente e o restante da sala, ou seja,
24 alunos afirmaram ndo ter contato com a leitura de revistas e de jornais, indicando que,
neste quesito, nem a escola lhes tem ofertado este veiculo de informacédo e nem a familia lhes
tem possibilitado tal contato.

Os proximos resultados focaram a leitura na internet.

Tabela 7: Vocé navega na internet?

Sim Nao
28 0

Fonte: Elaboracéo prdpria, 2017

Houve unanimidade ao responderem afirmativamente a esta questdo, corroborando a
afirmacgdo de que hoje a internet est4 presente na maioria dos lares brasileiros e no cotidiano

dos jovens.

Tabela 8: Que tipo de acesso a internet vocé possui?

Computador Celular | Tablet

15 26 05
Fonte: Elaboragéo propria, 2017

O acesso a internet por meio do computador é utilizado por 15 alunos, ou seja,
atualmente, é um aparelho eletrénico disponivel a uma parcela consideravel dos discentes. O
acesso a internet pelo celular pode demonstrar que o interesse pelas redes sociais € bem maior
do que em relagdo ao seu uso para uma pesquisa, pois fazer pesquisa pelo celular pode tornar-
se dificil, pois seu visor € muito pequeno, se comparado ao do computador, dificultando a

visualizacdo de textos mais longos. Ressalte-se que as pesquisas escolares tendem a
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apresentar textos longos e 0s recursos para gravar, colar e de abertura de arquivos pode
tornar-se penoso em um aparelho moével. E interessante notar que 15 alunos disseram ter
acesso a internet tanto pelo celular quanto pelo computador, percebendo-se, assim, que o

acesso a informacéo nao Ihes faltava.

Tabela 9: Tabela 9-Quantas horas por dia vocé fica conectado a internet?

Duracéo do NUmero

acesso a internet de alunos
Meia hora 01
01 hora 03
02 horas 03
03 horas 02
04 horas 04
05 horas 01
06 horas 01
07 horas 01
08 horas 02
09 horas 01
02 a 03 horas 01
02 a 04 horas 01
08 a 12 horas 01
24 horas 05
Sem acesso a internet 01
Total 28

Fonte: Elaboragao propria, 2017.

E importante salientar que alguns alunos apresentaram dificuldade quanto & avaliacéo
do tempo durante o qual ficavam conectados a internet. Um exemplo € o aluno que informou
que ficava 24 (vinte e quatro) horas acessando a internet, sem considerar atividades basicas
para a sobrevivéncia de qualquer ser humano, tais como: horario das refei¢ces, do banho, da
escola, dentre outros. Essa resposta, certamente ndo € condizente com a realidade, e revela a

importancia e a predominéncia desse meio de comunicagao para esse aluno.
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Tabela 10: O que vocé Ié na internet?

Género N/ de alunos
Propaganda 07
Noticias 07
Outros 14

Fonte: Elaboracéo prépria, 2017.

Quando solicitados a aprofundarem o questionamento anterior, apontaram uma grande
variedade de géneros cujas caracteristicas, segundo eles, conseguem reconhecer, como

veremos na tabela 9, a sequir:

Tabela 11: Géneros preferidos

Géneros Alunos
Letra de musicas 01
Legendas de videos do youtube 03
Leitura de status 01
Leitura de livros digitais 01
Leitura de instrucdes de jogos 03
Legenda de filmes, desenhos, musicas 03
Jogos 01
Leitura de postagens 01
Participa de chats de namoro 01
Mensagens (whatsapp, face, instagram) 05

Fonte: Elaboragéo propria, 2017

Esses resultados coincidem com os apresentados por Failla (2016) em sua
pesquisamais abrangente, referentes as preferéncias da faixa etaria foco de nossa pesquisa (de
11 a 13 anos): troca de mensagens, jogos, filmes e escutar musica, entre outras.

Os géneros apresentados na tabela 11 sdo bastante variados, e, nem sempre aqueles
mais tradicionais, como por exemplo, leitura de contos, o que corrobora a afirmativade

Marcuschi (2010), segundo a qual,
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Os grandes suportes tecnoldgicos da comunicagdo, tais como o radio, a
televisdo, o jornal, a revista, a internet, por terem uma presenca marcante e
grande centralidade nas atividades comunicativas da realidade social que
ajudam a criar, vdo por sua vez propiciando e abrigando géneros novos
bastante caracteristicos. Dai, surgem formas discursivas novas, tais como
editoriais, artigos de fundo, noticias, telefonemas, telegramas,
telemensagens, teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo,
cartas eletronicas (e-mails), bate-papos virtuais (chats), aulas virtuais (aulas
chats) e assim por diante. (MARCUSCHI, 2010 a, p. 21).

Ao se analisar os trés elementos basicos que configuram um género discursivo -
conteddo tematico, estilo e forma composicional - observa-se que, no meio virtual, 0
conteddo tematico, principalmente na presente pesquisa, ao se analisar preferéncias de
adolescentes do 6° ano, sao conteddos referentes a conversas corriqueiras, mensagens trocadas
por meio de msn, mensagens in box do facebook e mensagens do whatsapp. N&o tem
preferéncia por e-mails, pois consideram esse género mais formal. Quanto ao estilo, também
ndo observam as regras formais, trocam mensagens conforme o assunto da conversa se
apresenta. Ndo se pode negar que sejam mensagens de texto, porém, a pontuacdo & quase
inexistente, as palavras ndo costumam vir escritas com todas as letras e sem paragrafacao.
Quanto a forma composicional, também néo obedecem a nenhuma das normas formais mais
tradicionais, mas sim, aquelas que estdo sendo criadas pelos internautas.

Os géneros mais apontados pelos alunos podem ser considerados como integrantes do
grupo primario, segundo Bakhtin (2003), pois sdo despretensiosos, simples, comunicacionais
e ndo trazem em seu corpo complexidade de escrita ou de leitura e interpretacdo, ao

Considerar a preferéncia dos alunos por géneros primarios, com
caracteristicas formais e de estilo bastante diversos dos géneros mais
tradicionais, os professores devem se questionar como equacionar essa
situacdo com a necessidade de ensinar aos alunos a norma culta que Ihes sera
exigida nos varios contextos da sociedade. (Bakhtin,2003).

Uma sugestdo seria comentar o que escrevem nas redes sociais, pois a internet faz
parte da vida da maioria destes alunos, e é necessario que entendam que em determinados
contextos a escrita e leitura que praticam estdo corretas, porém, em outras situa¢ées ndo sdo
adequadas. O e-mail, por exemplo, quando utilizado entre eles para conversas cotidianas é
escrito de uma forma, no entanto, se houver necessidade de enviar um e-mail de trabalho, em
uma empresa, a escrita deve ser mais formal.

Outra informacdo importante para verificar o interesse pela leitura refere-se a leitura
recente de livros e se foi feita por obrigacdo ou espontaneamente, apresentadas nas tabelas 12
el3:
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Tabela 12: Leu livros no ultimo més?

SIM NAO Total

17 alunos | 11 alunos 28
Fonte: Elaboracéo propria, 2017.

Tabela 13: Por conta prépria ou por obrigacéo escolar?

Por conta Por obrigacéo Né&o I&, porque |Leu por diversao
prépria escolar ndo gosta

11 09 06 02
Fonte: Elaboracéo propria, 2017

Esses resultados revelam um interesse pela leitura importante, principalmente se
considerarmos os 11 alunos que leram por conta propria e ndo por obrigacdo escolar,

revelando que a leitura ja se tornara uma importante op¢édo para eles.

Tabela 14: Qual livro?

N&o lembram N&o gostam de ler N&o leram

09 06 02
Fonte: Elaborag&o prdpria, 2017

Nove alunos ndo se lembraram de ter realizado algum tipo de leitura, 06 (seis)
afirmaram ndo gostar de leitura e 02 (dois) ndo fizeram nenhum tipo de leitura. Diante das
respostas obtidas percebe-se que a leitura de livros impressos, principalmente, ndo € muito
apreciada pelos adolescentes dessa faixa etéria.

Nota-se que nesta resposta alguns se contradisseram, haja vista que na questdo 12, 22
(vinte e dois) alunos responderam que haviam realizado a leitura de livros, no entanto, ndo € o
que se percebe ao analisar as respostas a questdo 13, na qual 17 (dezessete) alunos
responderam que ndo efetuaram nenhum tipo de leitura.

Dentre os alunos que citaram livros, 11 informaram o titulo da obra que haviam lido
recentemente e/ou que estavam lendo.

Os titulos foram os mais variados, sendo que nenhum aluno respondeu com o nome de
obra literaria que outro colega estivesse lendo. A seguir serdo apresentadas as obras, com 0s

respectivos autores, editoras, ano de publicagdo e se a versdo é impressa ou em e-book:



Quadro 2: Temas e autores preferidos

Nome da obra Autor Editora ano | Impressa ou e-
book?
Coletéanea Lendas Peres,Marcio | Clube de Autores 2015 | e-book
Urbanas Ardenghe D.
Formas Gay,Mara Moderna 2014 | Versao impressa
geométricas— ReginaGarcia
Matemética 6° ano-
Projeto Arariba
O Diério de uma Russell,Rachel | Verus 2010 | Edicao digital
garota nada popular, | Renée
volume 3
A Selecdo, Série A | Cass, Kiera Seguinte 2012 | Versao impressa
Selecdo, vol. 01
As aventuras de Pi Martel, Yann Nova Fronteira 2012 | Versdo impressa
O pequeno Principe | Saint-exupeéry, | Geracdo Editorial 2014 | Versao impressa
A.
Um na estrada Riter, Caio Melhoramentos 2011 | Versdo impressa
@) Deus das | Roy, Companhia 1997 | Versédo impressa
pequenas Arundh | dasLetras
coisas ati
O fantasma de | Wilde, Oscar | Virtualbooksonline | 2000 | e-book
Canterville
#Sqn Campos, Rocco(Gratuito) 2014 | Edicdo Digital
Vinicius
Biblia Sagrada Verséo impressa

Fonte: Elaboragéo propria, 2017
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Um aluno realizou a leitura de um gibi, Turma da Mdnica Jovem (SOUZA, 2015), e,

equivocadamente, considerou-o como livro.

Pelas obras citadas, percebe-se que das onze respostas obtidas, apenas 4 optaram pela
leitura de livros digitais, revelando que sdo influenciados pelas midias e que estdo
acostumados com elas, pois sdo leituras feitas por meio do tablet, computador, o que lhes
facilita também no quesito valor, pois sdo mais acessiveis aos jovens, além da versdo
cinematogréfica. Sete alunos revelaram preferéncia por livros impressos.

Os temas e autores dos livros lidos também sdo muito variados e vao desde classicos
(Oscar Wilde), passando por livros de aventuras (como As aventuras de Pi) e best-sellers.

Nota-se também interesse por assuntos religiosos (igreja catolica ou evangélica),
corroborando os resultados de Failla (2016), em pesquisa nacional sobre leitura, na qual a

Biblia aparece como o livro mais lido entre os considerados leitores no Brasil.
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E necessario observar que o presente questionario foi realizado em sala de aula e,
sendo assim, nenhum aluno o levou para responder em casa. As respostas referentes aos
titulos lembrados pelos alunos e escritos na folha foram uma surpresa para a pesquisadora,
pois muitos ndo eram de seu conhecimento, sendo necessaria a realizacdo de uma pesquisa
para verificar a veracidade das informacdes no que se refere ao titulo da obra, ao nome do
autor, ao ano de publicacéo, a editora e ao formato, se digital ou impressa.

Apenasl4 alunos informaram comprar livros. O nimero e a frequéncia de compra de
livros pelos alunos que responderam afirmativamente a questdo estdo especificados na tabela

15, a sequir:

Tabela 15: Vocé compra livros?

FREQUENCIA N/ALUNOS
01 vez por semana 01
01 vez por més 05
01 vez por ano 04
2 a 3 vezes por ano 01
N&o compra com muita frequéncia. 01
Compra livros durante 0 ano, mas ndo sabe a 01

frequéncia.

Compra livro de vez em quando, também néo | 01

soube precisar o intervalo entre uma aquisicao

e outra.

Total 14 respostas
Fonte: Elaborag&o propria, 2017.

Os 14 alunos que informaram ndo comprar livros apresentaram as justificativas para

nao o fazer na tabela 16:
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Tabela 16: Justificativas para ndo comprar livros

JUSTIFICATIVA N/ALUNOS
Pegam na escola 02
Tem um livro que relé varias vezes 01
N&o compra, porgue ja possui muitos. 01
N&o compra livros, porque ndo sai muito. 01
Alunos gue ndo entenderam a pergunta 03
N&o compra, porgue ganha. 01
N&o gostam de ler. 02
N&o compra, porgue ndo acha legal 01
N&o compram porgue ndo encontraram o 02
livro que querem e/ou gostam.

Total 14

Fonte: Elaborag&o prdpria, 2017.

Dois alunos afirmaram “pegar na escola”. Nesse contexto, significa ir a biblioteca da
escola e fazer a retirada de livros paradidaticos. E importante lembrar que a escola possui uma
biblioteca com um acervo razoavel, além de contar com duas funcionarias para auxiliar o0s
alunos na escolha e retirada de livros. Certamente, a existéncia desse espaco e 0 Seu
funcionamento adequado pode ser considerado um fator importante para o interesse de muitos
alunos pela leitura de livros. O aluno que justificou ndo comprar livros dizendo que “ndo ¢
legal”, neste contexto significa desinteressante.

A justificativa de um aluno que nao compra livros “porque nao sai muito” se explica
pelo fato de a cidade de Monte Alto ndo possuir livraria. Ha estabelecimentos comerciais com
o nome fantasia de livraria, porém, na verdade, sdo papelarias. Se a pessoa demonstrar
interesse deve fazer a encomenda do que lhe interessa. Lembrando-se que sdo pré-
adolescentes, precisam do responsavel legal para efetuar tal transacdo. As cidades mais
préximas que possuem livrarias sdo: Jaboticabal, Ribeirdo Preto e Araraquara. Em nenhum
momento se referiram ao preco dos livros.

Apenas trés alunos deram respostas inadequadas ao questionamento feito, ndo
apresentando justificativas para ndo comprarem livros, a saber:

Sim, eu gosto.
Porque eu gosto de ver o final do livro

Titulo que eu quero.

Apesar de a maioria ter afirmado ndo comprar livros, nosso interesse também era saber

se possuiam livros em casa.
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Tabela 17: Possui livros em casa?

Sim Nao
25 03

Fonte: Elaboragéo propria, 2017

Embora a maioria dos alunos tenha afirmado possuir livros em casa, essa informagéo
ndo revela necessariamente interesse pela leitura de textos impressos, pois em resposta a
questdo 01, sobre as atividades de lazer, a maioria manifestou preferéncia por assistir a
televisao e acessar a internet.

Este comportamento é reproduzido na escola, ou seja, ha biblioteca no espago escolar,
em sala de aula sdo apresentados textos dos mais diferentes géneros e, no entanto, ndo se

interessam pela leitura do material impresso.

3.3.2 Eixo 2: O Comportamento da Familia, de Amigos e da Escola em Relagdo a
Importancia e ao Incentivo a Leitura que Transmitem a esse Aluno

Nesse eixo foram agrupadas as informacgdes referentes ao papel da familia e dos

amigos no incentivo a leitura.

Tabela 18: Seus pais leem?

Sim Né&o
12 16
Fonte: Elaboragéo propria, 2017

Quanto a leitura realizada pelos pais, é importante lembrar, conforme ja foi apontado
anteriormente neste trabalho, que a maioria é composta de trabalhadores rurais, que passam o
dia todo fora de casa a trabalhar e, portanto, ndo Ihes resta muito tempo para cultivar o habito

da leitura.

Tabela 19: Estimulam vocé a ler?

Sim Néao
25 03

Fonte: Elaboragéo propria, 2017.

Considerando que os pais desses jovens possuem baixa escolaridade, é importante
apontar que valorizam a leitura e estimulam os filhos a se interessem pela mesma, o que pode
ser comprovado pelos titulos dos livros que leram recentemente e ndo terem comentado sobre

0 preco dos livros que, sabe-se, ndo apresentam valores baixos, ou seja, os pais tentam lhes
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proporcionar 0 que acreditam que os ajudara na formacdo e contribuira com a educacdo

formal destes educandos.

Ao serem indagados sobre quem mais 0s estimula a ler, obtivemos as seguintes

respostas:

Tabela 20: Pessoas que influenciam o gosto pela leitura

Resposta Numero de alunos
Amigos 04
Pai e mae 01
Mae 01
Tio e/ou tios 04
Irmaos 03
Irmas 02
Pelos avés 03
Tio e tia 01
Tia 01
As avos 04
Madrinha 01
AV, avo e tia 01
Avo0, tio e irma 01
Primo 01
Total 28

Fonte: elaboracdo prépria, 2017.

As respostas dos participantes corroboram o0s resultados apresentados por Failla

(2016), que traz uma amostragem completa sobre os leitores e n&o leitores no Brasil, tragando

os perfis por escolaridade, idade, condi¢do econdmica, idade e género.

Nas duas pesquisas percebe-se a influéncia da figura feminina, na inicia¢do da crianca

no mundo da leitura. Porém, no contexto desta pesquisa, nota-se que as avos estdo mais

presentes na educacdo dos adolescentes, enquanto que na pesquisa mais abrangente

organizada por Failla (2016), as mées aparecem em primeiro lugar.
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E importante também apontar a influéncia dos amigos, que ocupa o primeiro lugar na
lista.

Alguns fatores de influéncia para a leitura no contexto escolar sdo apresentados na
tabela 21:

Tabela 21: Fatores de influéncia na escola

Opcoes sim néo
O professor estimula e orienta sobre | 26 02
leitura?

H4 biblioteca com livros interessantes? | 28

H& algum projeto de leitura? 05 23
Quiais?

Contar o que achou do livro 2

Fazer cartazes sobre o livro 3

Fonte: elaboragdo propria, 2017.

E interessante salientar que, durante o 1° semestre letivo, a professora da sala -a
pesquisadora -desenvolveu projetos de leitura em sala, apresentados a seguir:

a) leitura de livros de um mesmo titulo, mesma colecdo, momento em que eles podiam
se manifestar, comentar e era observada a leitura por parte da professora;

b) posteriormente, era realizada uma atividade, individual ou em dupla (opcéo
preferida pela maioria) que consistia na realizacdo de uma producdo sobre a leitura realizada:
cartazes, teatrinho de fantoches, maquete ou outra manifestacdo que fosse pertinente. A
maioria escolhia os cartazes, um ou outro fez maquete juntamente com o cartaz. O cartaz
precisava conter: o nome do livro, o nome do autor, Editora, responsavel pela ilustragdo, ano
de publicacdo e uma citacdo do livro que tivessem gostado mais. Logo ap06s a citagdo inseriam
0 numero da pagina onde se localizava na obra e faziam a gravura, desenho de acordo com a
cena, dialogo que haviam descrito. Terminados os trabalhos, apds as correcdes feitas pela
professora, estes eram afixados na lousa situada na parte traseira da classe para que cada
dupla explicasse o porqué de ter feito aquela escolha, o que tinham considerado quanto a
ilustracdo e demais comentarios que considerassem adequados.

Durante o segundo semestre, houve a troca de docentes, pois a primeira foi afastada
para assumir a Coordenacgéo da escola, e entdo passou a acompanhar a pratica de leitura da

professora substituta, docente em inicio de carreira, com pouca experiéncia em sala de aula.
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Aqui se faz necessario tecer alguns comentérios quanto a pratica bastante comum nas
escolas, em relacdo a rotatividade dos docentes; nesta sala onde foi realizada a pesquisa, na
disciplina de lingua portuguesa, os alunos tiveram aula com, no minimo, trés professores
diferentes - com excecdo da primeira que era efetiva da rede, as outras duas eram substitutas —
uma que assumiu as aulas da efetiva afastada e a outra substituia a primeira substituta, quando
ela necessitava faltar. Dai a dificuldade dos alunos manterem um vinculo com as docentes,
ndo s nesta disciplina. A rotatividade docente pode ser um fator dificultador de ensino-
aprendizagem ndo apenas para os alunos como também para os docentes que assumem as
aulas e precisam se adaptar aos novos contextos. Dentre os varios fatores que interferem na
relagdo alunos-docentes, podemos citar: formas de ensinar, métodos avaliativos diferentes, o
uso do material didatico, a interacdo com a sala e problemas de disciplina antes resolvidos que
voltam a aflorar. Sendo assim, a cada docente que assume as aulas hd toda uma nova
adaptacéo, o que pode levar dias ou semanas.

Feita a ressalva sobre os problemas gerados pela rotatividade dos docentes,
analisaremos algumas praticas de ensino de leitura desenvolvida pela docente que substituiu a
professora efetiva para tentar identificar o potencial incentivador ou desmotivador das
mesmas para o0s alunos sujeitos desta pesquisa.

Proveniente de um municipio distante de Monte Alto, cerca de 60 km, acostumada
com uma realidade bastante diferente, sentiu certa dificuldade ao ministrar as aulas. Ao invés
de utilizar o livro didatico disponibilizado pelo MEC de autoria de Cereja e Cochard (2015), a
professora seguia rigidamente em sua pratica o contetdo constante do Sdo Paulo faz Escola
(2009), elaborado pela Equipe Curricular de Lingua Portuguesa, Area de Linguagens e
fornecido pelo Governo Estadual, desde 2009, momento em que 0 municipio ainda
participava do SARESP. A partir de 2015, o municipio deixou de participar do SARESP,
porém o material continuou sendo utilizado, pois o Governo do Estado de Sdo Paulo
disponibiliza o material as escolas municipais. Este material foi pensado e produzido de forma
a contemplar as competéncias e habilidades solicitadas na referida avaliagao.

E importante esclarecer que, apds esta edi¢do de 2009, oreferido material ndo foi mais
revisado e/ou atualizado. Embora adotado pelo municipio desde 2010, este material ndo é
muito do agrado dos alunos, principalmente dos estudantes dos 6° anos, pela auséncia de
ilustracGes, que sdo muito apreciadas nesta faixa etaria, haja vista que, até mesmo em seus
trabalhos escolares, ndo raro, solicitam para desenhar.

Os alunos preferem as atividades do livro didatico adotado pela escola e

disponibilizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) de autoria de Cereja e Cochard (2015).
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Para entender a preferéncia dos professores e alunos do 6° ano por esse material, € importante
analisar algumas de suas caracteristicas.

A obra de Cereja e Cochard (2015), produzida com énfase nos descritores que
norteiam a Prova Brasil, contém uma diagramacéo repleta de fotos, anuncios publicitarios,
charges, com textos redigidos em uma linguagem mais simples, mais proxima da realidade
deles, como por exemplo: As trés penas, de Jacob Grimm, traduzido por Tatiana Belinky;
Opatinho bonito, de Marcelo Coelho; O ledo e o rato, de La Fontaine, traduzido por Nilson
José Machado. Os textos citados fazem parte da 12 unidade, 1° capitulo, e véao direcionando o
aluno para o 6° ano, sem deixar de todo o lddico, que ainda Ihes é peculiar.

O conteldo é sequenciado de acordo com uma estrutura bem definida, com atividades
relativas a cada topico trabalhado e questdes gramaticais — nem sempre inseridas no texto-,
muitas das vezes, repetitivas para que o aluno memorize determinado assunto.

Ha& propostas de escrita de redacgdo, inseridas no topico “Agora é a sua vez”, onde sao
apresentados textos de géneros diversos com a leitura de alguns textos do género que esta
sendo estudado, além de uma pequena interpretacdo sobre o assunto e as caracteristicas do
mesmo e qual o publico a que se destina. Uma das razdes da preferéncia dos alunos pelo livro
didatico é que ele traz atividades relacionadas aos géneros digitais com 0s quais estdo mais
familiarizados como é o caso do e-mail, blog, twitter, fazendo uma breve explanacdo sobre
cada um deles.

No género e-mail, por exemplo, é reproduzida uma tela de computador, com duas
amigas trocando e-mails com a linguagem prépria da internet e com o assunto de como
passaram as férias. Logo ap06s, sdo feitas algumas questbes de interpretacdo; hd um box que
apresenta o significado da palavra e-mail; outro com os vocabulos mais usados no internetés e
os respectivos significados, e ainda outro box, sob o titulo Emoc¢bes Virtuais, em que se
explica 0 que sdo 0s emoticons e 0s emojis, e ainda ensina a fazer os emoticons no teclado — o
gue para 0s mais jovens ja é uma pratica ultrapassada.

Em seguida, o aluno € solicitado a produzir um e-mail que, posteriormente fard parte
de um livro ou um blog a ser montado no projeto que é proposto ao término de cada capitulo,
fazer uso desta rede social. E importante salientar que o livro sempre traz alguma atividade
em que se use a internet, talvez mais uma razao da preferéncia dos alunos pelo livro didatico.

Todos os professores apreciam o livro, que tem sido utilizado em anos anteriores por
escolha dos proprios docentes e que tem sofrido poucas alteragdes de uma edigdo para outra.

Ao final de cada exemplar do docente, hd o Manual do Professor — Orientagdes

Didaticas, no qual destacamos topicos sobre géneros, a leitura, o livro digital e o
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multiletramento, abordando desde o conceito de géneros, a utilizagdo do género como
ferramenta, o género a servico da construcdo do sujeito e da cidadania, agrupamento de
géneros e progressdo curricular, exemplos de géneros orais e escritos, géneros: a
democratizacdo do texto e as sugestdes bibliograficas referentes ao topico estudado. No
tocante a leitura, é abordada a utilizacdo da biblioteca e a sugestdo de trabalho através da
circulagéo de livros, assim como sobre o uso do dicionario, e, ainda, 0 que avaliar na leitura
dos textos e/ou livros.

Por dltimo e ndo menos importante, aborda o porqué da utilizacdo de objetos
educacionais digitais, a tecnologia na escola: para além de ferramentas, letramento digital,
géneros e multiletramento, a incluséo digital, o papel do professor na era digital e sugestdes
bibliogréaficas.

Para facilitar o trabalho do professor, traz também um cronograma que pode sofrer
alteragOes, no dia-a-dia, dependendo da turma, do calendério escolar, da aprendizagem, dentre
outras situacdes proprias do ambiente escolar. Ao final de cada unidade (que é composta de 3
capitulos), é proposto um projeto, conforme o tema abordado durante o bimestre e o género
trabalhado, mas levando-se em conta outras atividades que sdo propostas, as avaliacbes e a
recuperacdo que é ministrada, o intervalo de tempo é exato para a quantidade de aulas da
disciplina.

Cada aluno recebe um exemplar do livro. As sugestdes de atividades na internet sdo
interessantes, porém, a ndo ser que se solicite ao aluno para que a desenvolva em casa — neste
caso seria uma tarefa, ou um trabalho, confiando que o proprio aluno a fara e ndo alguém da
familia e também contando que em casa tenha um aparelho para fazer a pesquisa, a escrita do
que é necessario, e posterior impressdo, ou se ndo for possivel a impressdo, copiar 0 que
considerou proveitoso do texto, dando sentido, coesdo e coeréncia; o que dificulta bastante,
pois o0 aluno, nesta faixa etaria, ainda nédo é capaz de produzir um texto pela pesquisa feita na
internet ou mesmo no texto impresso, precisa da orientagdo do professor.

Na escola em que esta pesquisa foi realizada, o laboratério de informatica pode ser
utilizado, desde que ficassem em duplas, o que sempre que possivel, os levava para pesquisar,
ou mesmo fazer a leitura de textos em outro meio que ndo o texto impresso e grande foi a
surpresa ao me deparar com a dificuldade que apresentaram, até mesmo para acessar a barra
do Google, situacdo a que ndo estdo acostumados e as dificuldades continuavam ao ter que
escolher qual texto deveriam escolher mediante a pesquisa feita, como resumir o texto e assim

por diante.
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Para entender a rejeicdo dos alunos pelas apostilas do Sdo Paulo Faz Escola, faremos,
em seguida, algumas consideracdes sobre as caracteristicas desse material.

Os alunos recebem 02 (duas) apostilas para cada ano (uma para o primeiro semestre
e uma para o segundo semestre). Os alunos ndo apreciam muito o material, pois nao traz
imagens, charges, histérias em quadrinhos. Os textos abordados sdo excertos de textos e/ou
livros da literatura brasileira, com o qual ndo estdo acostumados. Por ser um material
apostilado deve ser completado através de textos, topicos, que lhe sdo proporcionados por
meio de xerox ou de copias que tenham que fazer da lousa — o que também néo Ihes atrai.

A apostila 1, do 6° ano, apresenta atividades em torno do foco narrativo. Como
exemplo, podemos citar a solicitagdo de uma producéo escrita, para escreverem sobre um dia
inesquecivel na vida deles, seguida da leitura de um trecho do texto O gato preto, de Edgar
Allan Poe. Segue a leitura do Noturno XX, de Alvares de Azevedo. Na licdo de casa €
solicitado que realizem no laboratdrio de informatica, uma pesquisa sobre narrativas de terror.
Na mesma unidade apresenta atividades para se copiar as defini¢cdes de adjetivo e substantivo,
exercicios para serem copiados do livro didatico e solicita mais atividades que tenham como
objetivo saber qual o foco narrativo, dos mesmos textos j& estudados e citados assim véo se
seguindo as outras situacoes de aprendizagem.

Na apostila 2, trabalhada no 2° semestre, o conteido estd organizado em situagdes de
aprendizagem com o0s seguintes focos:

a) elaboracdo de projetos de leitura e escrita, com diversos textos sobre a

participacao de uma personagem em um concurso literario;

b) proposta de rodas de leitura e pesquisas;

c) formagéo de oficina de escrita de textos narrativos;

d) revisdo textual e estudo de alguns aspectos linguisticos;

e) proposta de uma semana cultural na escola: exposicdo, apresentacdes orais,

leituras de contos e cronicas;

f) projeto de gincana de produces de narrativas e de letras de musica;

g) o conto e seus possiveis finais;

h) acenae a letra de mdsica e

i) desvendando o misteério.

Considerando que os professores tém a liberdade de usar o material de acordo com o
que se propuseram a ministrar durante as aulas, alguns o utilizam menos que outros,

justificando a ndo utilizac&o por diversos motivos: os contetdos ja foram estudados por meio
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dos livros didaticos; os textos sdo muito dificeis de serem interpretados, o material ndo traz
atividades gramaticais que fardo falta posteriormente em uma prova de vestibular, entre
outros.

Na verdade, por se tratar de um material apostilado as aulas tém que ser mais bem
preparadas, mais atrativas, exigindo maior trabalho do professor. O material, por ndo ser
sequenciado, como no caso do livro didatico, exige uma maior intermediacdo do professor,
que ndo pode se basear somente na apostila, necessitando imprimir maior dinamicidade a
aula, residindo nesses aspectos as maiores criticas dos docentes ao material do Sdo Paulo Faz
Escola.

Como foi visto acima, principalmente na apostila 2, ¢ “desconstruida” a visao de que
o professor deva trabalhar grandes projetos, principalmente ao término do ano letivo, como
forme de mostrar que ele trabalhou o que foi solicitado no planejamento, e que costuma ser
distante do que se passou em sala de aula. Os contetdos sdo trabalhados por meio de projetos
da disciplina que podem ou ndo se comunicar com outras disciplinas, mas o foco é
principalmente a escrita, a leitura, a participacao, a aprendizagem do aluno, considerando o
aluno como protagonista da sua aprendizagem. Por ndo estarem acostumados com esse tipo de
aula e nem com esse tipo de material, causando estranheza e consequentemente os leva a ndo
apreciar esse tipo de material.

Acompanha as apostilas do S&o Paulo Faz Escola um kit com o material do
professor, no qual cada atividade proposta traz as possiveis respostas. O melhor é que se
discuta com o aluno, durante a aula, o que o levou a responder de uma determinada forma e
ndo de outra, sem induzi-lo a resposta que € considerada como certa. Também ¢ abordada a
melhor forma de se trabalhar os textos, além da sugestdo de outros; 0 mesmo acontecendo em
relacdo as outras atividades.

Os alunos fazem um pouco de confusdo no manuseio das referidas apostilas,
primeiramente por ndo estarem acostumados a procurar as atividades de forma aleatdria, pois
estdo habituados ao livro didatico que traz as atividades sequenciadas sem necessidade de
procurar pela pagina que se quer encontrar determinada atividade; outra situacdo em que
também se confundem, é que da forma como sdo apresentadas as atividades, uma depende da
outra a todo tempo, entdo, por exemplo, pode se estar no final da apostila 2 e é solicitada a
retomada da leitura de um texto que estd na apostila 1, ou o proprio professor deixou de
trabalhar determinado conteddo no 1° bimestre e no final do 2° bimestre retoma o que ficou

para tras e ai eles se atrapalham todos, justamente por ndo estarem acostumados.
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Durante o 1° bimestre do ano de 2016, em que atuei em sala de aula com esta turma,
todo o material disponivel era utilizado, a saber, o livro didatico, as apostilas do S&o Paulo
Faz Escola, além de textos e atividades preparadas de acordo com topico proposto. Ja no
segundo bimestre, com a entrada da outra professora em razdo do meu afastamento para
assumir a Coordenacdo do Ensino Fundamental Il da unidade escolar, ela se restringiu ao
trabalho com o material do S&o Paulo Faz Escola.

Apresentadas as principais caracteristicas dos materiais didaticos utilizados na
escola, é possivel entender as razbes da preferéncia dos alunos pelo livro didatico, pois, alem,
da estruturacéo sequenciada do conteudo, Cereja e Cochard (2015) tiveram a preocupacao de
propor atividades relacionadas a leitura de géneros presentes na internet, inserindo muitas
imagens que sdo muito motivadoras para essa clientela.

Outras evidéncias do gosto pelas imagens podem ser apresentadas em varias situacoes:
quando lhes € dado algum livro, procuram primeiramente as gravuras; na escrita na internet,
gostam muito de usar os emojis ao acessar o facebook, o instagram— em que o ponto forte séo
as imagens (fotos, videos), nas mensagens trocadas entre eles, ha sempre algum tipo de
postagem, na qual utilizam algum emoji.

A Prefeitura da cidade onde foi realizada a pesquisa ndo aplica a prova do SARESP
atualmente, para o qual o material do S&o Paulo faz Escola foi idealizado, no entanto, a
obrigatoriedade do uso do mesmo em sala de aula continuou. A Unica avaliacdo externa que
se aplica € a Prova Brasil, que compde o IDEB®.

Diante desse cenario, seria interessante que se mesclasse o uso do material ofertado,
para que o aluno fosse adquirindo, de forma mais eficaz, as competéncias e habilidades
exigidas para o ano que frequenta e que tivesse melhor desempenho nas avaliagcdes propostas,
conforme pode ser observado, por meio da explanacao sobre o que seja a Prova Brasil:

A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica
(Saeb) sdo avaliacOes para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioeconémicos.

Nos testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do ensino
fundamental, os estudantes respondem a itens (questdes) de lingua

1IDEB ¢ o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, criado em 2007, pelo Inep, formulado para medir a
qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Para tanto, o IDEB é calculado
a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovagdo) e as méedias de desempenho nos exames
aplicados pelo Inep.
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portuguesa, com foco em leitura, e matematica, com foco na resolucéo de
problemas.

A partir das informacBes do Saeb e da Prova Brasil, 0 MEC e as secretarias
estaduais e municipais de Educacdo podem definir agdes voltadas ao
aprimoramento da qualidade da educacdo no pais e a reducdo das
desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a correcdo de
distorcdes e debilidades identificadas e direcionando seus recursos técnicos e
financeiros para &reas identificadas como prioritarias. (BRASIL, 2011).

E uma avaliacdo realizada, a partir da seguinte perspectiva:

A Prova Brasil foi criada com base nas propostas curriculares de alguns
estados e municipios e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Uma
comissdo do MEC analisou o material e, dos pontos em comum, elaborou
uma matriz de referéncia. Essa, por sua vez, ndo engloba todo o curriculo
escolar, e sim as habilidades e competéncias que precisam ser aferidas. Cada
uma delas é sintetizada por um descritor.

A prova de Lingua Portuguesa, por sua vez, avalia apenas

habilidades de leitura, representada por 21 descritores para o 9°

ano. Eles estdo agrupados em seis blocos:

-procedimentos de leitura;

-implicagdo do suporte, do género e/ou do enunciador na

mesma compreensao do texto;

-relacdo entre textos;

-coeréncia e coesdo no processamento do texto;

-relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido; e

-variagéo linguistica. (BRASIL,2011).

Quanto aos resultados:

Os resultados da Prova Brasil passaram a ser amplamente divulgados e,
atualmente, o IDEB é o principal indicador adotado pelo Governo Federal
para tracar metas educacionais a serem alcancadas por escolas e redes
estaduais e municipais. A ideia central do sistema de metas foi obter um
maior comprometimento das redes e escolas com o objetivo de melhorar os
indicadores educacionais. Supde-se que um sistema de metas pactuado entre
0 MEC e as secretarias de educagdo de Estados e municipios serviria para
aumentar a mobilizagdo da sociedade em favor da qualidade da educacéo.
Nessa perspectiva, é preciso lembrar que o Brasil possui um sistema
educacional descentralizado, com mais de 5.000 redes de ensino com
autonomia para gerir suas escolas (FERNANDES; GREMAUD, 2009 apud
BONAMINO E SOUZA, 2012, p.379)

Sendo assim, a leitura que os alunos dessa sala fizeram, durante o segundo semestre,
se restringiu a apostila do Sdo Paulo faz Escola, ndo tendo sido desenvolvido nenhum projeto
que priorizasse a leitura. A percepgdo do fator tempo é diferente para os adolescentes, e, para
nos, adultos, o que talvez explique o fato de apenas alguns terem se lembrado dos projetos de
leitura realizados no primeiro semestre. E importante ressaltar que, enquanto respondiam ao

questionario da presente pesquisa, ndo foram induzidos a qualquer resposta, portanto, foram
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sinceros ao considerarem que ndo se lembravam de projeto de leitura durante o ano letivo,

apesar de ter sido desenvolvido.

3.3.3 A Escrita Ensinada na Escola e a Utilizada na Internet

Outro eixo que direcionou a elaboracao do questionario dizia respeito a percepc¢do das
diferencas entre a escrita da internet e a dos livros. Os alunos também deveriam explicar sua
resposta.

As respostas, apresentadas na tabela 22, foram as mais diversas, mostrando que alguns

alunos demostraram melhor entendimento do que outros, como sera observado a seguir:

Tabela 22: Diferencas entre a escrita da internet e a dos livros

Diferencas N/alunos
Porque usa vc ao inves de vocé e outras abreviagdes de palavras e girias, | 16
nos livros é usada a norma padrdo, tirando as vogais fica mais facil a
escrita, utilizacdo dos memes, na internet sdo permitidos erros de
portugués, forma das letras e 0s erros que sao aceitos.
Porque o livro ele é bem diferente das mensagens porque o livro € muito | 01
grande para ler e ja no celular é mais facil e tem alguns livros e ndo
entendemos as letras e a de celular a gente “intende ”
Fica mais facil de ler 01
N&o sdo todas as mensagens que ele consegue perceber 01
Os livros sdo escritos formalmente e as mensagens sdo informais 01
A letra do celular é diferente 01
No computador é no teclado, e no caderno é com lapis 01
Porque acho que os livros explicam melhor 01
Porgue vé o modo da letra, referindo-se a letra de forma 01
Porque é bem diferente e ele usa emojis, tem as carinhas 02
A gente olha os livros e é diferente 01
Respondeu de forma incoerente: “a letra no teclado” 01
Total 28

Fonte: elaborac&o prépria, 2017
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Conseguem perceber que ha vérias diferencas, de acordo com as respostas
apresentadas na tabela 23. Dentre elas, podemos ressaltar a percepgédo de que a linguagem dos
livros € mais formal e a da internet ¢ mais informal, sendo até permitidos “erros de
portugués”, devidos talvez a necessidade de rapidez da comunicagao, nao havendo tempo nem
interesse em revisar as mensagens enviadas.

Conseguem também perceber a abundancia de abreviaturas e até o procedimento de
retirar as vogais, deixando sé algumas consoantes, em palavras como vc por Vocé, entre
outras.

Quanto a esse procedimento, é interessante observar que, no internetés, existe uma
tendéncia de retorno a uma escrita silabica, como ja ocorreu nos primordios da representacdo
escrita. Se nos reportarmos a historia da escrita, verificamos que as vogais foram introduzidas
tardiamente pelos gregos, por volta do século VIII a.C., na escrita que era predominantemente
sildbica.

E importante lembrar também que as criancas, nas fases de aprendizagem da escrita
preconizadas por Ferreiro (1985), passam por um etapa silabica, na qual se baseiam na
hiptese de que basta uma letra para representar uma silaba. A tecnologia provocou um
retorno a escrita silabica por necessidade de agilizar a comunicacao.

As diferencas que os alunos reconheceram estdo de acordo com as observagOes de
Alves (2014):

A partir da observacdo dos textos dos jovens alunos internautas, percebe-se
gue estes escrevem de um modo bem particular: usam palavras abreviadas,
siglas, omissdo ou excesso de acentos e diversos outros simbolos para se
comunicarem nos orkuts e sites de bate-papos na internet. Este fenbmeno
linguistico, denominado netspeak ou o internetés, no Brasil, tem por objetivo
de que a comunicagdo virtual tenha cada vez mais carater do diadlogo em
tempo real. (ALVES, 2014, p.01).

Ao serem indagados sobre 0s recursos mais utilizados na linguagem da internet, além

das palavras, o resultado é apresentado na tabela 23, as seguir:
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Tabela 23: Além das palavras, o que mais é utilizado no texto da internet?

Recursos Numero de alunos
Emoticons 21 alunos
Emojis 24 alunos
Imagens 19 alunos
Videos e mensagens 02 alunos
Cartoon 01 aluno
Gravador de VO0z nas 01 aluno
mensagens

Outros 07 alunos

Fonte: Elaboragéo propria, 2017.

Além das imagens em geral, dois recursos da linguagem da internet bastante utilizados
foram citados pela maioria dos alunos: os emoticons e 0s emojis.

Emoticon?: é uma forma de comunicagdo paralinguistica, palavra derivada da jungio
dos seguintes termos em inglés: emotion (emocdo) + icon (icone) (em alguns casos
chamadosmiley). Os emoticons foram criados em 1982 pelo norte-americano Scott Fahlman,
que na época trabalhava para a Universidade de Carnegie Mellon. Como usuério de um
sistema de comunicacdo online muito rudimentar, Fahlman propds que seus amigos da
instituicdo passassem a usar um :-) para indicar mensagens comicas e :-( para representar
recados sérios. Um emoticon é uma representacao grafica de uma emocdo feita através dos
caracteres que vocé tem a disposicdo em seu teclado, e nada mais. Eles eram (e ainda s&o)
muito usados em locais em que vocé s6 pode usar texto para se comunicar.

Emoji: termo de origem japonesa, composta pela juncdo dos elementos e (imagem) e
moji(letra), e é considerado um pictograma ou ideograma, ou Seja, uma imagem gue transmite
a ideia de uma palavra ou frase completaa.

A figura 1 apresenta o emoji “chorando de rir”, que foi escolhido pelo Oxford

Dictionary como a palavra do ano de 2015, em razdo de ter sido o responsavel por 20% das

“Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/web/86866-voce-sabe-diferenca-entre-emoticons-emojis.htm
Acesso em: 10 set.2017.

4Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/web/86866-voce-sabe-diferenca-entre-emoticons-emojis.htm
.Acesso em: 10 set.2017.
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utilizacBes de emoji no Reino Unido e 17% dos usos dos sinais pictogréficos nos EUA no ano

de 2015.
Figura 1: Emoji

=y

"Chorando de rir"
Emon escolhido como "Palavra do Ano”

Fonte: https://vejasp.abril.com.br/cidades/emoji-palavra-do-ano/

Santaella( 2007) explica que,

Os emojis sdo as pequenas imagens construidas digitalmente para serem
ilustracBes das conversas claras, descontraidas que temos com nossas redes
no Whatsapp ou Facebook, por exemplo. Assim como os selfies, os
emojisacabam sendo representacdes de nossa(s) identidade(s), do nosso ser,
da nossa auto expressdo. Através dessas pequenas imagens digitais, as
emocOes sdo representadas virtualmente, agregando sentimentos, interagdes
e explicitando pensamentos nessa nova linguagem digital, que acaba por
construir multiplos eus e identidades nos espagos plurais (SANTAELLA,
2007, p. 83)

A autora esclarece que, na linguagem da internet, ndo existe mais uma separacgao
rigida entre imagem, som e texto, mas [..] h& deslizamentos, sobreposicdes,
complementacBes, confraternizacfes de signos leves e perambulantes que surgem e
desaparecem em um suave toque na tela de um smartphone. (SANTAELLA, 2007, p. 24)

Santaella (2007) comenta sobre 0s recursos expressivos existentes na linguagem
digital, salientando que os emojis substituem gestos e expressdes faciais existentes na fala e,

[...] ampliam as significacBes, visto que sdo utilizados para representar
objetos varios no nosso cotidiano: comidas, profissdes, roupas, flores,
telefones, prédios, meios de transporte, entre outros que sdo montados e
utilizados criativamente a cada dia, para fins diversos simulando as nossas
representacdes. Essa convergéncia de linguagens e estilos, com signos
hibridos que se reconfiguram a vontade de seus usuarios, oportuniza a
comunicacgdo ubiqua porque mantém contato com todos e com cada um, em
qualquer tempo, em qualquer hora e em qualquer lugar. (SANTAELLA,
2007, p. 22).

Os emoticons e emojis sdo utilizados regularmente na escrita realizada na internet,
como uma forma de encurtar as mensagens — que precisam ser visualizadas rapidamente,

substituindo palavras e expressando emogdes ou sentimentos; ndo raro, ao inves de escrever, a
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pessoa se utiliza de uma das imagens ou sinais e assim expressa 0 que sente em relacdo ao que
leu ou que esta sentindo, e é o0 que quer que os outros saibam. Sendo assim, ndo se utiliza de
palavras, e ha total interacdo, pois seu interlocutor também entende o que significam tais
desenhos.

Outro componente importante da linguagem da internet € o uso de selfies. Segundo
Ribeiro, Amorim e Nunes (2016):

Os selfies (autorretratos) sdo fotos tiradas de si mesmo, de forma individual
ou grupal, por meio de smartphone, tablet ou webcam que exibem
representacdes de si no espaco virtual. Através da publicacdo virtual de
selfies, o culto a autoimagem e a autoexpressao estdo em ascensdo porque
ser visto é estar na rede, ¢ ‘existir’ na rede social, ndo importa sob qual(is)
identidade(s) se apresenta(m). Se esses selfies forem acompanhados de
curtidas ou likes é a satisfagdo maxima para que 0s sujeitos ndo caiam no
ostracismo até captarem novamente outro selfiee atualizarem sempre o status
(RIBEIRO; AMORIM; NUNES, 2016, p.165-166).

Pinto (2016) cita a opinido de Neil Cohn, professor de Linguistica da Universidade da
California, especialista em comunicagdo visual, que “acredita que 0 triunfo da lingua franca
dos emojisé fruto de seu poder de sintese. Mas lembra que os emojis, por mais populares que
se tornem, tém limitacdes como linguagem sequencial: produzem maior sentido quando sédo
combinados ao texto.”

Nesse mesmo artigo, Pinto (2016) apresenta a opinido do britanico Daniel Allington,
professor de cultura digital da Universidade do Leste da Inglaterra (UWE Bristol), que
“aposta que "Eles serdo usados de forma ainda mais frequente no futuro, pois conseguem
captar experiéncias e expressdes de uma conversa pessoal. Isso acaba aproximando as
pessoas”, explica. "E é divertido."

E interessante notar que o aluno, ao se comunicar por meio das redes sociais, ndo se
preocupa muito com a correcdo das mensagens enviadas, mas sim com a celeridade da escrita.
Porém, ao se comunicarem nas redes sociais, com o professor da disciplina de Lingua
Portuguesa, por exemplo, tentam se utilizar de um linguajar mais formal, sem omitir as letras
das palavras, sem abreviaturas, utilizando pontuacdo. N&o deixam de usar emojis ou
emoticons, o que é uma forma educada de expressar 0 que sentem e nao tém coragem de

Escrever sobre este sentimento. E eles esperam que o professor se utilize da norma
padréo ao se comunicarem, ficando, em algumas situacdes, surpresos, quando recebem como
resposta um emoji e/ou um emoticon. Esse comportamento observado revela que eles tém
clareza sobre a necessidade de adequar a linguagem utilizada aos diferentes contextos de

comunicacdo, isto é, mais formal com o professor e mais coloquial com os colegas.
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No entanto, ndo se quer dizer que o aluno saiba escrever adequadamente. Os erros
ortograficos apresentados provavelmente resultam ndo do uso da internet, mas sim, de
problemas de alfabetizacdo ndo devidamente sanados e a auséncia da leitura de bons textos,
sejam impressos, sejam digitais.

Muitos educadores acreditam que o internetés pode afetar o uso da Lingua Portuguesa
e assim se preocupam com 0 que possa acontecer com o ensino da disciplina, em relacdo as
geracOes futuras. De acordo com o professor do Curso de Letras da UFC Alber Uchoa (apud
ALVES, 2014, p. 8) “sempre havera novas formas de comunica¢do ¢ que nao hd como
impedir o contato ou a influéncia entre quaisquer formas de falar ou escrever”. Para o
professor Uchoa, “quem tiver competéncia para ensinar, sabera valer-se da escrita tipica dos
géneros com os alunos”. Portanto, ¢ bem mais prudente que os professores aceitem esta
realidade - prejudicial ou ndo - pois o internetés é uma modalidade linguistica que tende a
crescer no Brasil que tem cerca de 25 milhdes de internautas que ficam, a maior parte do seu
tempo, conectados. A partir desta realidade, € necessario que os educadores orientem seus
alunos para o bom uso da internet, explicando a funcdo da linguagem nos varios campos de
comunicacdo e os valores de uma boa interacdo, orientando-os sobre as varia¢fes linguisticas,
sobre as caracteristicas dos diferentes géneros textuais e sobre os interlocutores envolvidos no
processo de comunicagao.

Os objetivos do Ensino Fundamental, propostos pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais, mostram que o aluno nesta fase precisa ser capaz de:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
bem como o0s aspectos socioculturais de outros povos e nagdes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL, 1997, p.7).

Ao se fazer uma reflexdo sobre o tema abordado acima, vé-se que a orientacdo
nacional esta voltada para a valorizacdo do individuo na sua pluralidade. Pode-se entender,
nesse sentido, a lingua como um patriménio sociocultural brasileiro, na plenitude de sua rica
pluralidade. E dever do profissional da educacdo reger-se por esta norma que repudia o
preconceito e a discriminacgdo. Esse preconceito ndo trata apenas de quando se discrimina
alguém pela sua fala “caipira”, por exemplo, mas de todas as formas de reprimir a
comunicagdo sO porque ela ¢ “diferente” e ndo segue a norma padrao.

No caso do internetés, pode-se interpretar este fendmeno linguistico como uma atitude
de um grupo relevantemente grande que faz uso de um novo jeito de se comunicar, querendo

trazer para 0 mundo virtual a caracteristica da fala em tempo real. 1sso constitui uma diferenca
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cultural e a0 mesmo tempo social que precisa ser respeitada, sendo importante salientar que o
internetés ja faz parte da escrita e, consequentemente, da leitura dos jovens que se utilizam da
internet para se comunicar, portanto, mesmo sabendo que ndo € a linguagem formal,
preconizada pela escola, esses adolescentes ndo vdo deixar de utilizar essa modalidade de
comunicacgéo nas redes sociais. Apesar de perceberem as diferengas, ndo vao deixar de lado o
internetés, pois 0 mais importante € a comunicacdo. Vale a pena destacar que 0s usuarios que
dominam o uso da norma padrdo da lingua, quando em ambiente virtual, também se utilizam
do internetés.

Sendo assim uma tarefa do professor é fazer com que os alunos tenham consciéncia do
aspecto variavel da lingua, sabendo assim colocar-se comunicativamente em cada grupo no
qual tiver que participar de maneira formal ou informal. E assim, o discente vai aprendendo a
lidar com as diferencas e passara a ter um comportamento adequado e mais compreensivel
com relacdo a estas diferencas. Para que essa transformacao ocorra, Bagno (2007) propde que:

A professora e ao professor de lingua portuguesa cabe o trabalho de
reeducacédo sociolinguistica de seus alunos e de suas alunas. O que significa
isto? Significa valer-se do espaco e do tempo escolares para formar cidaddos
e cidadds conscientes da complexidade da dindmica social, conscientes das
Gltimas escalas de valores que empregamos a todo 0 momento em nossas
relacbes com as outras pessoas por meio da linguagem. (BAGNO, 2007,
p.82)

Segundo Crystal (2005 apud ALVES, 2014, p.7), o internetés entra como um dos
fatores do processo denominado por ele de revolucdo da linguagem. Este acontecimento, vale
salientar, deve-se também a crescente popularizacdo do computador gque, a cada dia, torna-se
mais acessivel pelas camadas mais populares. A linguagem utilizada na internet, denominada
netspeak ou o internetés, no Brasil, ¢ um uso criativo de comunicagdo escrita, principalmente
pelos mais jovens, via computador, que surgiu junto com as inumeras facilidades que a
internet proporciona para todos os seres humanos neste novo milénio. Esta forma de se
comunicar retne aspectos de ordem alfabética, semiotica, morfoldgica, lexical, ortografica e
especialmente logogréfica. Em outros termos, os internautas, principalmente os mais jovens, a
despeito de qualquer regra gramatical, criaram um festival de neologismos, abolindo
pontuagéo, acentuacdo, unindo e encurtando palavras. Para Fruet et al. (2008),

O principio basico do internetés é extrair o essencial de cada palavra,
descartar o supérfluo e, inevitavelmente, ceder a tentacdo dos apelos
fonéticos. Isso se da pela necessidade de tornar a comunicagdo mais agil e
veloz, tal como é na lingua falada. Isso resulta em uma economia nas
construgdes linguisticas empregadas no meio virtual .(FRUET et al. 2008, p.
103, apud ALVES, 2014, p.6)
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A economia citada no trecho acima se refere & economia das construg@es linguisticas,
0s internautas usam, com frequéncia, abrevia¢des que tornam a digitagcdo mais réapida, porém
sem prejudicar a interacdo. Como exemplo, pode-se citar abreviagdes ou siglas, respondidas
pelos alunos: “pq” (porque), “vc” (vocé€), dentre outras.

A linguagem usada na internet, se de um lado, exerce seducdo nos jovens internautas,
porque facilita a interacdo e o acesso a enchente de informagdes produzida virtualmente e sem
nenhuma sistematizacdo, por outro lado, provoca varios questionamentos acerca do uso da
variedade padrdo, ensinada nas escolas, a ponto de produzir, até mesmo no ambito da propria
internet, discussfes sobre o tema. Ha questionamentos sobre o uso do internetés, onde se
afirma ser a internet uma “terra sem limites, sem lei” pelo fato de observar, nos textos
escritos, uma ndo preocupacao com o0 uso correto das combinacdes lexicais e morfoldgicas
que ndo obedecem as leis gramaticais, ficando estes no direito de “abusar” na escrita dos
textos.

Coelho (2008), pesquisadora da &rea da literatura, embora reconhecendo a
irreversibilidade das alteracdes linguisticas decorrentes do uso da internet, alerta para um
problema,

[...] que tende a se aprofundar em gravidade: a ameaca de degradagéo ou
deterioragdo da Lingua Portuguesa, pelo uso sistematico do dialeto
“internetés”, palavras reduzidas a poucas letras ou signos, que tornam o texto
incompreensivel por quem ndo souber decifra-las. Se é verdade que tal
“dialeto” se faz necessario devido as condi¢des materiais do instrumental
(espaco reduzido, velocidade exigida, necessidade de sintese, etc.), ndo é
menos verdade que a Nova Educacdo precisa, urgentemente, criar um
“anticorpos” a essa ameaga a Lingua Portuguesa, incentivando os estudos
linguisticos e literarios. E, obviamente, comegando pela formagdo dos mais
novos, cuja entrada no mundo da cultura tem, na Literatura Infantil/Juvenil,

um dos meios mais prazerosos e fecundos. (COELHO, 2008, p.79).

O ideal é encontrar um meio termo, conforme HAMZE, 2008:

A grande provocacdo que nos é apresentada é a de integrar e interagir com
toda a comunidade escolar, no mundo da corporacdo globalizada, para
garantir a possibilidade da livre expressdo, mas também harmonizar a
metodologia da construcdo da conversagdo humana dentro de um contexto
da norma culta. Devemos, como educadores, nos familiarizarmos com as
linguagens mdltiplas, com a proliferacdo de tecnologias, de frases e de
expressdes e as diferentes ldgicas de articulagdo. Ndo podemos nos esquecer,
no entanto, que o modo de ver e interagir com o mundo, de sentir e de atuar
sdo sempre orientados pelos meios de comunicacdo, e servem de modelo de
vida. Quando colocamos o desafio na mao do aluno, resgatamos o objeto de
estudo e oferecemos recursos para interpreta-lo e analisa-lo criticamente,
permitindo a compreensdo do processo de reavaliacdo da linguagem da
internet no ambiente escolar. Acreditamos que “ndo adianta resistir”’, pois
temos que pensar a educagdo associada ao pensar do uso da tecnologia. Isso
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deve ser uma atitude constante no pensar dos educadores e especialistas da
educacdo. Pois a existéncia da internet estd muito generalizada tanto na
escola publica como na particular. O importante papel do educador é o de
preparar o educando para usar criticamente as diversas formas de linguagens
e também utiliza-las de maneira adequada. (HAMZE, 2008 apud ALVES,
2014, p.7).

Retornando a anélise das respostas as questes, merece também explicacdo o termo

“meme” utilizado em uma das respostas questionamento sobre as caracteristicas da linguagem
da internet. Para Adami (2016, p. 01):

O denominado Meme é um termo criado pelo escritor Richard Dawkins, em
seu livro The Selfish Gene (O Gene Egoista, lancado em 1976), cujo
significado é um composto de informacgdes que podem se multiplicar entre
0s cérebros ou em determinados locais como, livros. A sintese de seu livro é
sobre 0 meme, considerado uma evolucédo cultural, capaz de se propagar. O
Meme pode ser considerado uma ideia, um conceito, sons ou qualquer outra
informagdo que possa ser transmitida rapidamente. E comum os Memes se
transformarem nos chamados Virais, 0s quais se beneficiam para divulgar e
propagar uma marca e ou Servico.

Dois tipos de Memes mais comuns podem ser Frases, comumente
acompanhada de figuras, sdo informacgdes com tom jocoso e trocadilhos; ou
Desenhos, sdo imagens com tragos caricatos ou fotos adaptadas a desenhos.
O periodo de vida de um Meme na internet pode ser infinito ou efémero,
bem como o seu conteldo que esta sujeito a evoluir ao longo do tempo, pois
uma vez postado na web, a informagdo estara sujeita a comentéarios, criticas,
efeitos negativos e outros tipos de intervenc@es e reaces. (ADAMI, 2016,

p.1).

Ha& que se observar que, para este adolescente ja acostumado com o internetés, ndo ha

problemas de comunicacao, pelo fato de a escrita se aproximar da oralidade. Pelo contrério, é

motivo de certo orgulho entre eles, pois demonstra o qudo rapido conseguem digitar e,

consequentemente, se comunicar.

Outras observacdes

Apobs a Ultima pergunta do questionario, ao final da pagina, foi deixado um espaco

para colocarem outras observagdes, caso houvesse. Foram obtidas 25 respostas, apresentadas

a sequir:

Para mim os livros sdo melhores quando estou sem nada para fazer leio no
meu quarto. E um lugar onde estou sozinha e sossegada.

O computador é mais legal porque tem coisas que eu gosto.

Acho interessante ler na internet pois podemos ler qualquer tipo de livro.

Que é mais legal. (o livro)
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Ler historia.

Eu prefiro o livro que assim ndo gasto energia.

Eu gosto de ler em livros na minha opinido € melhor, no celular ndo da
muito para ler.

O livro é mais interessante para mim porgue é mais legal.

Eu acho que a internet € mais interessante.

Eu prefiro o livro porgue no celular é muito mais difisio (sic) se perder nas
palavras.

Gosto do computador, por ter emojis isso eu acho muito mais produtivos
(sic).

Eu gosto de ler na internet, mas prefiro livros porque eu gosto das histérias.
Eu fico na internet e leio também fico 24 horas por dia.

Gosto de ler em livros porque acho que é mais completo.

Eu acho mais interessante (sic) o computador.

Para mim o mais interessante de se ler € pelo livro.

A trilogia de Harry potter (sic) para mim é o melhor mas prefiro a internet.
O livro, nos (sic) aprendemos a ler melhor e escrever corretamente.

Prefiro mensagem pelos emoticons.

No livro e (sic) mais legal (sic), porque temmas (sic) griadouro (sic).

Eu prefiro ler em computador e celular.

No celular é mais legal e tem mais coisas (sic).

Eu gosto de ler no livro e no celular, mas quando eu estou com vontade eu
veio (sic) mais o livro.

O livro e o computador por que vocé aprende mais.

Eu acho que é o livro pois tem varias histérias melhor (sic) do que no

computador.

As respostas dos alunos indicam que alguns apreciam tanto o texto impresso quanto o
veiculado pela internet. Reconhecem que a leitura do livro auxilia a ler melhor e a escrever
corretamente, indicando que percebem as diferencas de linguagem, provavelmente mais
préxima da norma culta, encontrada nos livros impressos. Por outro lado, é exatamente a
linguagem hibrida da internet, com imagens, sons, abreviaturas que tanto atrai os alunos para
a leitura no meio virtual.

Ha de se ressaltar, ainda, que a leitura na internet se torna muito mais interessante para
o0 adolescente, devido a interatividade que proporciona, caracteristica prépria do jovem, que

considera primordial a rapidez na comunicagao.



67

Some-se a isso, a facilidade desse meio de comunicagéo que permite que o jovem leia,
escreva e interaja com um gasto minimo. Aos pais, € necessaria a preocupacao em saber que
conteudos o jovem estd acessando, com quem estd se “relacionando” virtualmente e,
principalmente, quanto do tempo disponivel do jovem tem sido utilizado com os meios
virtuais.

Apesar de aproximadamente 70% dos alunos afirmarem que fazem a leitura de algum
tipo de livro e serem capazes de citar quais, percebe-se que esta leitura ndo tem se mostrado
eficaz na melhora da escrita. Embora o foco desta pesquisa ndo estivesse na relacdo entre
leitura e producdo escrita, € importante apontar problemas sérios na escrita desses alunos,
observados nas respostas ao questionario.

Portanto, € importante que sejam feitas intervencbes urgentes para que estes alunos
melhorem sua capacidade leitora e, consequentemente, escritora. O uso da tecnologia é um
fato incontroverso na vida destes jovens, portanto, eles vao continuar a utiliza-la. E necessario
que se alie a tecnologia ao cotidiano escolar, situacdo dificil, haja vista que, nem sempre
estamos preparados para a utilizacdo das mesmas.

Dudeney, Hockly e Pegrum(2016) sugerem que, para 0s professores que atuarem em
ambientes tecnologicamente limitados, o que é bastante comum em grande parte do mundo
em desenvolvimento, um dos maiores potenciais estd atualmente nos telefones celulares que
o0s alunos possuem e que podem permitir a integracdo da internet aos contextos educacionais
nos quais, de outro modo, isso seria inacessivel.

Similarmente ao que ocorre em outros paises, 0s ambientes virtuais de aprendizagem,
fixos ou mdveis, sdo uma novidade para a maioria dos sistemas de ensino que ainda ndo
conseguiram encontrar formas de utilizar a tecnologia a favor da aprendizagem,

[...] muitas institui¢cbes educacionais e muitos professores, especialmente no
mundo desenvolvido, continuam mandando seus alunos desligarem seus
dispositivos moéveis na porta da classe, frequentemente confinando
estudantes em espagos fisicos de aprendizagem com pouco ou nenhum
acesso a computadores ou acesso a internet. Pode ser, em contrapartida,
muito mais produtivo negociar formas pelas quais o0s estudantes possam usar
seus dispositivos moéveis no apoio e no incremento de sua aprendizagem
linguistica durante as aulas, com diretrizes claras sobre qual seja o
comportamento aceitavel. (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM;2016, p.312)

No estado de S&o Paulo, o uso do celular era proibido em sala de aula, conforme
dispbe o artigo 1° da Lei n.12.730, de 11 de outubro de 2007.
Artigo 1° - Ficam os alunos proibidos de utilizar telefone celular nos estabelecimentos

de ensino do Estado, durante o horario das aulas.
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A referida lei havia sido pensada com o intuito de coibir a utilizacdo do aparelho
eletronico em sala de aula, para evitar a distracdo do aluno ao manusear o celular, smartphone
ou tablet, que, porventura, tivesse levado consigo para a aula.

Considerando a dificuldade do cumprimento dessa lei e cogitando-se sobre a
possibilidade de utilizar esses dispositivos méveis como aliados da aprendizagem, no dia
11/10/2017, o Projeto de Lei n°® 860/2016, que altera a Lei 12.730/2007, foi aprovado na
Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo. A proposta foi encaminhada pelo governador
Geraldo Alckmin, em 2016, apés pedido feito pelo secretario da Educacdo, José Renato
Nalini. Com as mudancas, criangas e jovens do Ensino Fundamental e Médio poderao
utilizar aparelhos em sala de aula em atividades pedagdgicas orientadas por educadores. O
projeto foi aprovado, portanto € lei o uso de celular em sala de aula, no Estado de Séo Paulo,
para fins pedagdgicos. “O ensino prelecional esta sendo questionado em todos os ambientes.
Se quisermos manter o aluno interessado em aprender, temos de usar a linguagem dele. A
linguagem de seu tempo", afirma Nalini. A SEE (Secretaria da Educacdo do Estado de Sao
Paulo) reforca ainda que, até 2018, as 5 mil escolas estaduais devem ser equipadas com
sistema wi-fi. (Portal do Centro do Professorado Paulista, s/p, 2017). E preciso ter em mente
que:

Dada a velocidade do desenvolvimento tecnolégico, é dificil antecipar
diretrizes de uso de novas ferramentas. Por isso, sera util todos n6s nos
engajarmos em pesquisa-acao para investigar e relatar o valor das novas
tecnologias, em nossas salas de aula. (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM,
2016, pag.312).
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos nesta se¢do algumas consideracfes sobre os resultados dessa pesquisa
cujo objetivo foi analisar a influéncia das tecnologias da informacéo e comunicacéo na leitura
dos alunos do 62 ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica de uma cidade do
interior do estado de S&o Paulo.

O questionario aplicado aos alunos foi elaborado com perguntas em torno de trés
eixos:

1° eixo- preferéncias dos discentes: as 14 primeiras questdes versam sobre o interesse
do aluno em relacdo a leitura e a internet e o reconhecimento dos géneros textuais;

2° eixo- incentivadores para a leitura: agrupando as informacBes sobre o
comportamento da familia, de amigos e da escola em relacdo a importancia e ao incentivo a
leitura que transmitem a esse aluno;

3° eixo- diferenciagéo entre a escrita ensinada na escola e a utilizada na internet.

A pesquisa comprovou a preferéncia dos alunos pela leitura de livros com narrativas
extensas na forma impressa. Quanto a leitura dos demais géneros, a maioria optou pela versao
online. Uma possivel explicagdo para essa preferéncia talvez possa ser creditada ao
hipertexto, modalidade textual da internet, que, por todas as caracteristicas apontadas,
constitui um formato textual mais atraente para os jovens do que o formato impresso. O
primeiro, pelas possibilidades de insercdo de outros textos durante a leitura por meio dos
links, permite uma leitura mais livre. J& o texto impresso exige do leitor uma linearidade que
pode se revelar cansativa.

Outro aspecto atraente do hipertexto é a possibilidade de interatividade com outros
leitores em tempo real, diferentemente do texto impresso.

No que se refere aos géneros textuais, podemos apontar, além da preferéncia por
propagandas e noticias, a leitura de géneros bem especificos da midia, como € o caso de letras
de musica, legendas de videos filmes do youtube, leitura de status, instrucdo de jogos digitais,
postagens, chats de namoro e mensagens (Whatsapp, Facebook e Instagran). A leitura de
livros digitais também foi mencionada, mas em menor proporcéo.

As caracteristicas dos géneros presentes na midia, principalmente no que se refere a
linguagem, tém provocado polémicas quanto a natureza e propor¢cdo de seu impacto na
linguagem e na vida social. Isso porque o ambiente virtual é extremamente versatil e hoje

compete, em importancia, nas atividades comunicativas, ao lado do papel e do som.
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A associagdo de imagens (emojis e emoticons) também é outro elemento que os
escolares dessa faixa etaria apreciam nos textos dos diferentes géneros veiculados na internet.
Marcushi (2010) j& apontara a plasticidade de alguns géneros emergentes da tecnologia que
permitem uma maior integracao entre signos verbais, sons, imagens e formas em movimento.

Podemos concluir que os géneros preferidos séo aqueles que veiculam informacgoes -
propagandas e noticias- bem como aqueles que promovem a comunicagdo entre 0s jovens
como é o caso das mensagens nas redes sociais.

Saliente-se que a linguagem caracteristica dos géneros preferidos estd muito préxima
da oralidade, com abreviaturas, frases truncadas, sem preocupagdo com corre¢do gramatical.
Sendo assim, a preferéncia pela leitura desses géneros da midia ndo auxilia no
desenvolvimento da linguagem escrita mais proxima da norma culta que geralmente esta
presente nos géneros presentes nos textos escolares. Cabe ao professor propor atividades
préticas para conscientizar os alunos sobre a necessidade de selecionar a variedade linguistica
mais adequada as varias situacGes discursivas.

Fazendo coro com Ribeiro, Amorim e Nunes (2016) quando se referem ao papel da
escola na sociedade atual no que se refere a insercdo das tecnologias:

[...] a escola deve perceber que o uso das comunicagdes hipermidiaticas ja
ndo é uma opgdo de insercdo em espacos de ensino formal. Se essas
comunicagdes j& se instauram como fontes essenciais nos processos de
transmissdo e interacdo da informacdo, é urgente que sejam pensadas novas
propostas de a escola lidar com essa realidade. Uma vez que os cédigos de
hipermidias dizem sobre a sociedade p6s-moderna na qual vivemos e agem
sobre ela, a escola ndo pode deixar de volver a atencdo para essa
configuragdo comunicativa que utiliza formas de saberes e
representatividades cada vez mais pluriformes e instaveis, mas que fazem
parte das inter-relagdes humanas contemporaneas (p.172)

Identificar os géneros preferidos constitui um ponto de partida para a proposicéo de
atividades de leitura mais motivadoras e eficazes. Nesse sentido, concordamos com Franca
(2011), que ressalta a necessidade de o contexto escolar se aliar a realidade, em relacdo ao
ciberespaco, hoje tdo comentado e tdo pouco utilizado, ou até mesmo inexistente nas escolas.
Segundo ele, ndo ha mais espaco para um ensino de leitura, no qual ndo se considere a
influéncia e utilizacdo das midias em sala de aula.

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) estimulam os formadores de professores, mesmo
que timidamente, a estabelecerem uma nova direcdo na formatacdo de espagos de
aprendizagem, sensibilizando professores para a utilizacdo de estratégias integradoras dos

textos midiaticos no ensino da leitura.
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O aumento do uso das tecnologias no contexto cultura atual é inquestionavel tanto
socialmente, quanto na area da Educacao, seja para fins pedag6gicos ou de entretenimento. A
questdo que se nos apresenta é: qual a melhor forma de nos beneficiarmos destas tecnologias,
tdo populares entre os adolescentes, principalmente no quesito leitura? Nesta pesquisa, foi
possivel entender como as tecnologias de informacdo e comunica¢do tém influenciado a
leitura de jovens do 6° ano do ensino fundamental I1.

Algumas sugestbes podem ser apontadas:

-Considerando que os jovens estdo usando as tecnologias, principalmente para fins de
entretenimento, é preciso que lhes sejam apresentadas outras atividades a serem realizadas
tanto em aparelhos celulares, cuja utilizacdo em sala de aula foi aprovada no estado de S&o
Paulo para fins pedagdgicos, como nos computadores, com textos variados, inclusive
utilizando linguagens mais formais, caracteristicas dos textos impressos.

- Os docentes, por sua vez, precisam nortear suas aulas, também apresentando o
beneficio do uso das tecnologias, quando utilizada de forma adequada.

- O investimento na formacao de professores que conhegcam que conhecam e saibam
utilizar-se da tecnologia, para fins pedagogicos é de extrema importancia para que sejam
capazes de tornar suas aulas mais dindmicas e atraentes para 0s jovens.

- Finalmente, e ndo menos importante, € a implementacdo de politicas publicas
abrangentes e eficazes em relacéo ao uso das tecnologias no campo educacional.

- Resumindo, com base nas consideracdes feitas é possivel antever um futuro no
qual as tecnologias terdo um papel cada vez maior e necessitam fazer parte de um conjunto
que integre politicas publicas adequadas para a formacgdo de professores para trabalhar nesse
novo contexto, bem como para prover as escolas com recursos tecnoldgicos, ainda muito
precario na maioria delas, necessarios para desenvolver atividades mais motivadoras que
promovam a formacdo de e de jovens ndo apenas interessados na leitura virtual, promovendo

a qualidade da leitura — independente do formato.
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APENDICE A
UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA — UNIARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TA- TERMO DE ASSENTIMENTO (aluno)

Vou ler um convite para vocé. Vocé poderd aceitar o convite ou nao.

Convido vocé,

anos, RG , para participar do Projeto A influéncia das tecnologias de

informacéo e comunicacéo na leitura de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental I1.

Espero ajudar vocé a melhorar sua capacidade de leitura para que possa entender
melhor o que I€.

A pesquisa respeitara as normas estabelecidas pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

As atividades serdo agradaveis, mas vocé poderd parar de participar a qualquer
momento, se ndo estiver gostando do nosso trabalho.

Vocé ndo correréa riscos fisicos ao participar das atividades. Contudo, se quiser parar
de realizar as atividades, podera falar para mim e o oriento adequadamente. No caso do meu
apoio ser insuficiente, posso oferecer encaminhamento para a Clinica de Psicologia Aplicada
do Centro Universitéario de Araraquara-UNIARA.

Os beneficios da sua participacdo serdo muitos, principalmente a melhoria da sua
capacidade de leitura, facilitando a sua vida escolar.

Seu nome sera mantido em segredo e somente 0 pesquisador podera ter acesso as
informacdes obtidas na pesquisa.

Meu nome é Clarissa Ariadne Orrico

Qualquer duvida, ligue para mim:

Telefone: (16) 3253-3516

Ou mande um e-mail; clarissaariadne@gmail.com

Espero que aceite nosso convite.

Certificado do Assentimento

Eu, , entendi que a pesquisa é sobre a

influéncia da midia na leitura e que eu terei que responder a um questionario sobre leitura na

midia e no texto impresso, com a orientacdo da pesquisadora. Também participarei de
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atividades de leitura propostas pela pesquisadora. Os resultados dessa pesquisa ajudaréo o
professor a propor atividades mais motivadoras para inserir 0s jovens no universo da leitura.
Entendi que se for do interesse dos meus pais, eles estardo recebendo os resultados da referida

pesquisa. Aceito participar da pesquisa como voluntario.

Assinatura do aluno

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE B

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA — UNIARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TCLE PAIS- AUTORIZACAO DO PAI OU RESPONSAVEL

Dados de identificacao

Titulo do projeto: A influéncia das tecnologias de informacéo e comunicacéo na leitura de
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 11

Pesquisador Responsavel: Clarissa Ariadne Orrico

Telefone para contato: (16) 3253-3516

Nome do participante:

Idade: R.G..

Eu, : RG : estado
civil, , idade __ anos, residente na , n°
___,bairro , Cidade , telefone

Responsavel legal: R.G.:

Declaro ter sido esclarecido(a) sobre os seguintes pontos:
1. O trabalho tem por finalidade geral ouvir a voz dos alunos sobre leitura de livros e

leitura na internet para entendermos como esta se processando a aprendizagem da leitura entre
jovens do 6° ano de uma escola publica.

2. Ao fazer parte deste trabalho meu filho contribuird para que os professores possam
avaliar a influéncia da midia na leitura dos jovens e possam propor atividades de leitura mais
motivadoras para inserir 0s jovens no universo da leitura do texto impresso que nao
desconsidere os textos veiculados na internet.

3. Neste projeto, meu filho responderd a um questionario sobre leitura na midia e no texto
impresso, com a orientacdo da pesquisadora, em horario previamente combinado e que nao
interfira em suas atividades escolares. Também realizara algumas atividades de leitura
aplicadas pela pesquisadora.

4. Meu filho ndo correréariscos fisicos ao responder ao questionario. Se ocorrer algum
constrangimento durante a realizacdo da tarefa proposta, meu filho serd acolhido pela
pesquisadora que lhe dara todo o apoio necessario, orientando-o sobre a importancia de sua
participacdo e dos beneficios para ele e para outros alunos com dificuldades de leitura. No
caso do apoio do pesquisador ser insuficiente, podera ser oferecido encaminhamento para a
Clinica de Psicologia Aplicada da Universidade de Araraquara-UNIARA.

5. Meu filho ndo terd nenhuma despesa ao participar deste estudo.

6. Podera deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem nenhuma penalidade.
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7. Seu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade e, se desejar,
devera ser informado dos resultados dessa pesquisa;

8.  Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos poderei entrar em contato comigo,
Clarissa Ariadne Orrico, pesquisadora responsavel, pelo telefone (16) 3253-3516, ou pelo e-
mail clarissaariadne@gmail.com ou com o Comité de Etica em Pesquisa, localizado na Rua
Voluntarios da Patria, n°® 1309, Centro, Araraquara/SP, telefone 3301-7263,
email: comitedeetica@uniara.com.br.

9. Serei informado sobre o resultado desta pesquisa, se assim o desejar.

10. Os dados referentes a esta pesquisa poderdo ser utilizados posteriormente em outros
trabalhos, periddicos, revistas especializadas, apresentagdo em congressos, resguardando o

sigilo do nome dos entrevistados e sem 6nus aos mesmos.

Eu, , RGn°® ,

responsavel legal por , RG n°

declaro ter sido informado e concordo com a participacdo de meu filho, como voluntéario, ndo
tendo énus, ou seja, participard de forma gratuita, no projeto de pesquisa A influéncia da

midia na leitura de alunos do ensino fundamental.

Araraquara, de de 20

Assinatura do pai ou responsavel legal

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE C

UNIVERSIDADE DE ARARAQUARA — UNIARA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TCLE - PROFESSORA

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: A influéncia das tecnologias de informacédo e comunicacdo na leitura de
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental I1

Pesquisadora Responsavel: Clarissa Ariadne Orrico
Telefones para contato: (16) 3253-3516

Nome do participante:

Idade: R.G.:

Eu, , RG , estado civil,
Jidade anos, residente na ,

n° , bairro ,cidade telefone

Declaro ter sido esclarecido(a) sobre o0s seguintes pontos:

1.0 trabalho tem por objetivo geral ouvir a voz dos alunos sobre leitura de livros e leitura na
internet para entendermos como esta se processando a aprendizagem da leitura entre jovens
do 6° ano de uma escola publica.

2.A0 fazer parte deste trabalho estarei contribuindo para o entendimento da influéncia da
internet no processo de aprendizagem da leitura neste momento do processo de escolarizacao.

3.A minha participagdo nesse projeto prevé a autorizagdo para a pesquisadora observar
algumas aulas do 6° ano do Ensino Fundamental II.

4. Minha participagdo serd muito importante no sentido de poder, juntamente com a
pesquisadora, refletir sobre as préaticas de leitura por mim realizadas com os alunos e para a
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proposicdo de novas estratégias de leitura que levem em consideracdo a leitura no papel e na
internet.

5. O procedimento ao qual serei submetida ndo provocara danos fisicos. No caso de sentir
algum desconforto emocional durante a observagdo das minhas aulas pela pesquisadora, serei
acolhida e orientada por ela que me esclarecerd sobre os beneficios de minha participagéo.

6.0s resultados das observagbes serdo anotados num caderno de campo com a minha
autorizacao.

7.Ndo terei nenhuma despesa ao participar deste estudo.
7.Poderei deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem qualquer penalidade.

8. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade e, se desejar,
deverei ser informada dos resultados dessa pesquisa.

9. Serei informada dos resultados desta pesquisa, assim como das propostas de atividades a
serem planejadas e realizadas com os alunos pela pesquisadora.

Qualquer davida ou solicitacdo de esclarecimentos poderei entrar em contato com a equipe
cientifica pelo telefone (16) 3253-3516

ou por e-mail: clarissaariadne@gmail.com

Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em participar da pesquisa A influéncia das

tecnologias de informacdo e comunicacdo na leitura de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental II.

Araraquara, de de 2016.

Assinatura
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