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RESUMO

O presente trabalho busca estabelecer algumas perspectivas de entendimento acerca da
construgfio dos discursos relacionados & temdtica ambiental, ¢ mais especificamente &
Educagio Ambiental presentes nos documentos que regulam e constituem a educaco
béasica no Brasil e no Estado de S8o Paulo. Por meio de uma reconstituigio histérica
dos caminhos percorridos pela Educacfio Ambiental dentro dos documentos oficiais,
buscamos identificar a presenca de determinadas praticas discursivas que contribuem de
maneira efetiva para a consolidagfio de um modelo de prética educativa que por sua
prépria constituigdo, impede os suyjeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem de desenvolverem saberes e conceitos relacionados ao meio ambiente que
tenham como elemento basilar o viés critico e reflexivo, o que na perspectiva tedrica
adotada nesse trabalho, contribuiria para a manutengfo de uma estrutura econdémica e
produtiva que pode ser apontada como a principal causadora dos impactos que se
pretende combater por meio da inclusfo da Educagio Ambiental na estrutura da
Educacgfio Bésica.

Palavras-Chaves: Educacgfio; Educagfio Ambiental; Préticas Discursivas



ABSTRACT

The present work seeks to establish some perspectives of understanding about the
construction of the discourses related to the environmental theme, and more specifically
to Environmental Education present in the documents that regulate and constitute the
basic education in Brazil and in the State of S#o Paulo. Through a historical
reconstitution of the paths covered by Environmental Education within the official
documents, we seek to identify the presence of certain discursive practices that
contribute in an effective way to the consolidation of a model of educational practice
that by its own constitution, prevents the subjects involved in the teaching and learning
process to develop knowledge and concepts related to the environment that have as
critical element the critical and reflexive bias, which in the theoretical perspective
adopted in this work, would contribute to the maintenance of an economic and
productive structure that can be identified as the main cause of the impacts that it is
intended to combat through the inclusion of Environmental Education in the structure of
Basic Education.

Keyweords: Education; Environmental education; Discursive Practices
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INTRODUCAO

A busca por uma sociedade ambientalmente responsavel, que contemple todos os
aspectos da vida humana e suas relagdes com o habifat no qual estamos inseridos se apresenta
como um dos dilemas mais contundentes da atualidade. A possibilidade cada vez mais
conereta de um colapso dos ecossistemas em escala mundial, provocado por uma resposta do
planeta aos abusos e excessos cometidos pelas sociedades industriais contempordneas, assim
como 0§ impactos decorrentes de um possivel esgotamento dos recursos naturais ou da
capacidade dos biomas de comportar os mais de sete bilhdes de seres humanos que hoje
caminham pela Terra, tem ocupado o imaginatio coletivo dos mais diversos “universos” da
vida social e institucional do Homo Sapiens. Estados, Sociedade Civil, Movimentos
Ambientalistas, planejadores e executores, iniciativa privada e demais movimentos sociais,
tém buscado das mais variadas formas e intensidades, propor solugdes para a questdo,
dedicando uma parcela significativa de seus esforgos no sentido de reverter ou amenizar o
sombrio quadro que se forma diante de nossos olhos, de maneira cada vez mais intensa e
presente.

Nesse contexto, a Educagfio Ambiental, tém ampliado cada vez seu mais espago nas
discussbes e propostas que visem & superagfio dessa problemética, se constituindo em
importante estratégia para a conscientizagfio e transformagio dos mais diversos estratos da
sociedade.

Tendo em vista os avangos e a flexibiliza¢do das préticas educativas, bem como de
suas esferas de atuagfio e a ampliago de seu acesso em decorréncia da universalizagio das
TIC’S (Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo), a Bducagio Ambiental passa a
envergar um stafus de um dos principais recursos disponiveis para o desenvolvimento de
novas visdes de mundo no que concerne ao Meio Ambiente, proporcionando a disseminagio
de préticas, conceitos e atitudes que busquem fornecer subsidios para o florescimento de uma
nova tipologia de ser humano: mais consciente de sua integridade bidtica com o planeta e que
tenha como principio ético universal, uma responsabilidade moral (JONAS, 1993) para com
o seu futuro e o das geragdes vindouras.

Porém, mesmo com o avango expressivo da referida tematica, € possivel observar que
os mais variados circulos de discussio onde ela se desenvolve, ainda deixam um
questionamento fundamental em aberto: que os elementos que constituem a razdo primeira
pela qual colocamos o futuro da nossa permanéncia no planeta em risco continuam a compor

o motor central que impulsiona nosso cotidiano e no qual se articulam todas as demais areas



da vida humana, ou seja: a produgio em massa de bens e mercadorias - que serfio consumidos,
substituidos e descartados, para posteriormente dar lugar a novos bens e mercadorias, que
novamente serfio consumidos, substituidos e descartados, produzindo assim um ciclo sem fim
de produgiio e consumo (LEONARD, 2011). Tal elemento, que orienta a imensa cadeia
produtiva ¢ econdmica que rege o mundo globalizado, parece nfio entrar nas discussdes, pelo
menos ndo como causa, mas sim, como um aspecto correlato da questiio, que supostamente
adquiriria uma importancia secunddria em relagBio 4 problemdtica maior, que consiste na
preservagiio do meio ambiente.

Tal postura, que torna coadjuvante a questio do modo de vida globalizado, que a todos
transforma em consumidores (BAUMAN, 1999), passa a ganhar carater de intencionalidade,
ao considerarmos as condi¢Bes histéricas e os elementos politicos nos quais a problematica
ambiental se desenvolve. J4 que a mesma tem o seu “nascimento oficial” juntamente com o
processo de mundializag8o da economia, da chamada 3° Revoluggio Industrial e da ampliagfo
dos mercados supranacionais.

Nesse contexto, a tematica ambiental passa a avolumar o conjunto de situagbes que
expressavam um descontentamento coletivo da sociedade civil para com os rumos do planeta.
O aumento desenfreado das desigualdades sociais, a instabilidade politica internacional, a
ameaca do holocausto nuclear ¢ outros reivindicatérios caracteristicos da efervescéncia
sociocultural do final dos anos sessenta e inicio dos anos setenta (CARVALHO, 2002),
acabavam por reforcar o cardter politico e de enfrentamento que a referida problematica se
investia naquele momento.

O presente trabalho tem como objetivo principal avaliar, por meio de uma leitura
critica dos discursos proferidos dentro deste universo, como essa omissdo ganhou corpo e
oficialidade no processo de construgdio das politicas internacionais e nacionais que tratam do
Meio Ambiente, com destaque para o campo da Educagdo Ambiental, ¢ de como as
dissondncias existentes entre as diretrizes oficiais e a realidade da prética educativa, que se
concretiza em sala de aula, permitem a legitimag8io de um discurso, aqui entendido como
conservador, por reduzir a questio ambiental a um processo de causa e efeito, sem dimensdes
de ordem politica e econdmica, garantindo assim, a reproducdio de uma condi¢éio que ndo
permite ao sujeito do processo educativo uma compreensio total da problematica envolvendo
o Meio Ambiente. A partir de uma perspectiva historicamente situada, buscaremos evidenciar
as principais estratégias de legitimago praticadas por esse discurso, que podem ser apontadas
nos sentidos atribuidos as palavras neles contidas, e de como tais sentidos déo legitimidade

aos interesses que os referidos discursos representam.



Dessa forma, pretendemos confrontar tais sentidos presentes nos discursos oficiais,
com os elementos tedricos da corrente conhecida como Educagiio Ambiental Critico-
Transformadora, que fundamenta suas agdes em uma perspectiva de desvelamento das reais
causas da crise que se apresenta, e que tem seus postulados profundamente marcados pelo
carater de enfrentamento ao modelo socialmente instituido, buscando assim estabelecer
algumas reflexBes que atuem no sentido de contribuir para o debate envolvendo a questio
ambiental e seus desdobramentos no ambiente escolar, permitindo aos sujeitos envolvidos
nesse processo, a tomada de consciéncia necessdria para se promovam mudangas reais em tais
estruturas.

Para tanto, no primeiro capitulo delinearemos o instrumental tedrico-metodoldgico a
ser utilizado em nossa anélise. Aqui vale ressaltar que apesar de prolifico, o debate acerca da
questdo ambiental é recente e tem como caracteristica principal a multiplicidade de visbes e
propostas de compreensdo da referida problemética. Dessa forma, a opg¢do por instrumentos e
referenciais que tenham caminhado no sentido de corroborar a hipétese levantada nesse
trabalho foi fundamental e justificam a op¢#io pelos conceitos desenvolvidos por FOUCAULT
(1987, 1999, 2008, 2014) acerca dos discursos como elementos que legitimam relagdes de
dominag8o e poder a partir de dispositivos disciplinares e de controle, o que nos possibilitou
um amplo entendimento da capacidade que esses discursos (as falas, préticas sociais € 0s
sentidos atribuidos a elas) possuem na manutengfio das estruturas de poder historicamente
construidas. A leitura feita por CARVALHO (1989) dos discursos ecoldgicos a partir da visfio
foucaultiana, ¢ a cronologia histérico-critica da questdo ambiental desenvolvida pro RAMOS
{1996) contribuiram de maneira efetiva para a nossa reflexéio.

Com relagdo ao elemento pedagdgico que ird subsidiar nossas reflexdes, a opgio pela
corrente critico-transformadora se deu por acreditarmos que tal arcabougo caminhe no sentido
de fornecer contribui¢Bes valiosas para a “mudanca de paradigma” téo ensejada por aqueles
que se dedicam a avaliar a questio ambiental e suas implicagtes, onde tal “mudanga” se
encontra cristalizada na critica severa ao modo capitalista de producdio, ao cartesianismo
caracteristico das sociedades ocidentais e principalmente ao sentimento de dominagfio do
homem sobre a natureza, e de seu consequente entendimento da mesma como um recurso a
ser consumido e manipulado para a satisfagio das necessidades humanas.

Ao atribuir responsabilidade ao modelo de organizagio da sociedade, essa corrente
investe a Educagiio Ambiental de um cardter transformador e combalivo que, além de
permitir o protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo educativo, acaba por resgatar,

em grande medida, uma valorag@o da Educagfio que consideramos hd muito tempo perdida



dentro dos atuais modelos educacionais vigentes. Aqui vale destacar que na reflexfio que se
segue, a Educagiio é entendida como um processo universal de obtengdio da autonomia do
pensamento, permitindo aos agentes envolvidos, produzir os instrumentos necessarios para a
promogfo transformagdes profundas ¢ definitivas no universo social nos quais tais sujeitos se
encontram insetidos.

No segundo capitulo, optamos por tragar um breve histérico da questio ambiental no
mundo e no Brasil, a partir dos principais acordos e resolugdes produzidos sobre o tema e
suas respectivas concepgdes acerca da Educagio Ambiental, realizando uma leitura pautada
pelo instrumental metodolégico escolhido no capitulo anterior, enfocando os principais
aspectos relacionados ao estabelecimento das diretrizes e ordenamentos destinados 4
Educago Ambiental e situando tais documentos dentro de um contexto mais amplo, o que
acreditamos contribuir para a observagfo dos interesses em jogo no momento de sua
oficializacgio.

Assim, notaremos que nesse processo de evolugio histérica, a Questdo Ambiental ira
produzir entre as suas miltiplas vozes, duas falas ou orientagBes que irfio se destacar por
objetivos distintos: a primeira, representada pelos organismos oficiais ¢ que tem na
manutengio das engrenagens o seu modus operandi, ¢ uma segunda, representada pelo
ambientalismo — no qual a corrente critico-transformadora se inspira para construir seu corpus
— surgido no movimento da contracultura do final da década de 60 (CARVALHO, 1989) que
prega a total transformag8o do atual modelo. 2 dentro desse universo discursivo, onde essas
duas falas disputam espago, que se enquadra a nossa perspectiva a respeito da Educagdo.
Nossa hipétese € a de que essas duas visBes caminharfio em sentidos opostos no que diz
respeito 4s agBes a serem desenvolvidas para a superagdo da crise ambiental, tornando-se
polos conflitantes de um mesmo campo tedrico, onde a Educagio Ambiental se apresentaria
como o recurso primeiro para a sedimentagfio desta ou daquela visfo, atuando como um

espago de reprodugio de um determinado discurso sobre o outro.

Finalmente, no terceiro capitulo, trataremos da andlise dos elementos que comp8em o
escopo desse trabalho: os documentos ¢ materiais que irio compor as diretrizes e
componentes que fazem parte do universo da Educagéio Ambiental na educagfio basica, tanto
no Ambito Federal, quanto no dmbito do Estado de S3o Paulo. Por se tratar de uma revisio
bibliografica, a andlise dos materiais dividiu-se em duas partes, para a melhor compreenséo
dos processos que buscamos identificar: em um primeiro momento analisamos a legislagio

educacional brasileira e suas diretrizes para a Educagiio Ambiental. Procuramos, portanto,
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evidenciar os aspectos do discurso oficial e o que ele propde como objetivos e formas de se
concretizar a Educacfio Ambiental.

Posteriormente selecionamos os materiais utilizados em sala de aula, das disciplinas
de Geografia ¢ Biologia, nas quais acreditamos haver maior afinidade com as temdticas que
compBem o universo da questio ambiental. Nessa analise, focamos nosso olhar na
apresentag8o dos contetidos programaticos pelos documentos oficiais, no caso em questdo o
curriculo, € sua posterior apresentagfio nos livros didéticos utilizados em sala de aula,
procurando identificar as possiveis incoeréncias presentes na exposi¢do desses contetidos em
ambos, utilizando-se dos objetivos estipulados pela abordagem critico-transformadora como
instrumento para a avaliagdo dos conceitos ali expressos.

Dessa maneira, nossa hipdtese reside na existéncia de uma dissondncia entre a
educacio que se propde (a base legal) e a que se pratica (a sala de aula), e que tal dissonéncia
vai além de meros desajustes metodolégicos, mas sim, que se trata da reprodugio de um ou
vérios elementos discursivos, de cardter intencional, que tém como meta alicercar uma
determinada visdo da questfio, condicionando os sujeitos envolvidos no processo educativo
(alunos e professores), a reproduzir somente aquilo que € tido como permitido ou considerado
pertinente dentro desse universo, impedindo assim, o desenvolvimento e a expansio do
pensamento critico em relag@o aos problemas de ordem ambiental.

Pretendemos, portanto, evidenciar a existéncia de mecanismos de consolidagfio de uma
determinada concep¢io de Meio Ambiente e suas questdes correlatas que se reproduz
hierarquicamente entre os diversos espagos em que atua, € que contribui de maneira decisiva
para a manutengiio das estruturas produtivas e ideologicas dominantes na atualidade. Assim
esperamos contribuir para o debate da pratica da Educagiio Ambiental, bem como langar
algumas possibilidades de reflexfio sobre tal tema tdo fundamental ¢ necessario nos tempos

incertos em que vivemos.
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1 O REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO UTILIZADO

1.1 O discurso comeo fegitimacio de estruturas de poder

O presente trabalho possui como pressuposto tedrico, a perspectiva de que o discurso
produzido pelos orglos e instituigbes oficiais, age como um elemento legitimador de uma
concepdo da problemética ambiental que desenvolve em seu interior, uma acepgéo
superficial dos elementos histéricos concretos que compdem seu arcabougo. Tais elementos
proporcionariam assim, uma compreensdo da referida tematica que se limita a estabelecer
posicionamentos pontuais e descontextualizados em relagfio aos verdadeiros elementos
causadores da crise que nos ¢é apresentada.

A partir dessa premissa, torna-se tacito estabelecer os referenciais metodolégicos que
conduzirfio as reflexdes que se seguem, salientando que ndo se trata agui, da construgéio de um
método especifico para a andlise do fendmeno em questiio, mas sim da adogio de um
determinado olhar, organizado em torno de um conjunto de conhecimentos e reflexdes pré-
estabelecidas, com as quais se pretende promover uma nova interpretagdo dos objetos a serem
investigados. Afinal “Interpretar nfio significa entfio traduzir para novos cédigos, mas
imprimir uma direg8o, produzir real. E a realidade nfio € outra coisa que o fluxo de miltiplas
interpretactes.” (CARVALHO, 1989). Dessa forma, buscamos evidenciar as limitagBes
praticas desses discursos enquanto recurso pedagdgico destinado a servir de base para o
desenvolvimento de agdes de Educagdo Ambiental em sala de aula.

Esse novo enfoque parte de dois questionamentos prévios: o primeiro se assenta na
premissa de que as ‘falas’ produzidas acerca da Educagio Ambiental pelo discurso oficial
estio distantes de produzir nos sujeitos que dela participam uma compreensio efetiva dos
limites ¢ possibilidades que o enfrentamento de tal tema necessita. O segundo questionamento
se organiza na perspectiva de que a educacfo, no caso aqui analisado, a Educagfio Ambiental
deve ter um papel fundamental na construgo e na ressignificagio dos saberes que envolvemn o
tema, possibilitando o desenvolvimento e a plenitude de seu viés politico ¢ transformador,
contribuindo assim para o surgimento de sujeitos conscientes do conflito inerente aos sistemas
capitalistas atuais.

O ponto de partida para a construgiio desta concepgéio reside no principio de que os
discursos, os enunciados e as falas, muito mais do que um ponto de vista, estabelecem uma
realidade concreta, que se manifesta na formae de uma légica que ¢ construida a partir de

quem fala, o que se fala e para quem se fala, considerando todos os elementos que envolvem
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esse acontecimento, seus contextos e antecedentes; atribuindo-lhe uma importincia sumdria
no processo de compreensio dos processos histéricos do qual fazem parte. Dessa forma as
interpretacdes de Michel Foucault acerca dos acontecimentos discursivos se apresentam como
um instrumento imprescindivel para as reflexSes que se seguirfio, pois os discursos so a
propria historia, ou como sintetiza Azevedo (2013): “O que estd em pauta na andlise
foucaultiana dos discursos ¢ a articulagio acerca do que pensamos, dizemos e fazemos,
caracterizando determinado periodo, uma vez que, os acontecimentos discursivos sdo
acontecimentos histéricos.” (AZEVEDO, 2013).

O discurso se apresenta entfo, como o préprio saber ambiental, como a verdade que
deve ser ouvida e acatada, pois aquele que o profere (os organismos e instituigGes), pode dizer
o que diz, pois é aquele que detém o direito de dizer (oficial). Em A ordem do Discurso,

Foucault (1999) nos apresenta, logo nas primeiras linhas, a seguinte passagem:

Eis a hipétese que gostaria de apresentar esta noite, para fixar o lugar - ou
talvez teatro muito provisério - do trabalho que fago: suponho que em toda
sociedade a produgdo do discurso é ao mesmo tempo conirolada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos
que tém por fungfo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temfvel materialidade.

(FOUCAULT, 1999 p.. 08)

Ainda sobre as caracteristicas do discurso, em A arqueologia do Saber, o autor coloca:

A esse tema se Hga um outro, segundo o qual todo discurso manifesto
repousaria secretamente sobre um ja-dito; e que este ji-dito ndo seria
simplesmente uma frase ja4 pronunciada, um texto j4 escrito, mas um
"jamais-dito", um discurso sem corpo, uma voz tdo silenciosa quanto um
sopro, uma escrita que nfo ¢ sendo o vazio de seu préprio rastro. Supe-
se, assim, que tudo que o discurso formula ja se encontra articulado nesse
meio-siléncio que lhe é prévio, que continua a correr obstinadamente
sob ele, mas que ele recobre e faz calar. (FOUCAULT, 2008 p. 28).

Temos aqui, uma sintese precisa dos elementos que julgamos imprescindiveis para a
compreensdo do conceito de discurso do qual faremos uso, € que consideramos um dos
objetivos de nosso trabatho: a identificaglio dos procedimentos de “controle, selegfo,
organizagdo e redistribui¢Bo” utilizados pelo saber ambiental oficial para se fazer valer
enquanto proprio discurso, no sentido de legitimar uma determinada posi¢do, que visa atender

a determinados interesses, de um determinado grupo de atores sociais.
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Essa intencionalidade compbe a fungfio primeira desse discurso, que nasce dentro de
um campo onde forcas opostas (desenvolvidos x subdesenvolvidos, Norte x Sul) se
convergem na tentativa de consolidar seus interesses, tendo como palco para tal peleja, o
universo daquilo que € dito sobre a problematica ambiental, j4 que como afirma Carvalho
(1989) “Todo conhecimento € perspectivo e estratégico. Este modelo nos mostra a estreita
ligagdio entre préticas socials e préticas discursivas.” (CARVALHO, 1989). Dessa forma,
podemos afirmar que a questfio ambiental nasce de uma oposigio, que se assenta na propria
estrutura das sociedades modernas, assim como Marx (1999) um dia identificou que a luta de
classes também era uma questdo estrutural, inerente a prépria existéncia da sociedade
capitalista.

Assim, se faz necessério uma leitura mais atenta dos processos utilizados pelo discurso
para que se estabeleca sua efetividade, nfio sem antes delinear alguns elementos que o
caracterizam dentro da concepcfio aqui utilizada. O conceito de discurso do qual se faz uso
neste trabalho transcende a concepgéo linguistica, e ndo deve se ater apenas ao que ¢ dito, mas
ir além e compreender toda a trama de relagdes que o suportam, deve-se caminhar rumo 4
identificag@o dos enunciados, elementos intrinsecos ao discurso, e que situam a sua existéncia

concreta, sobre 0s conceitos de enunciado e discurso, Foucault (2008) expde:

Chamaremos enunciado a modalidade de existéncia propria desse
conjunto de signos: modalidade que the permite ser algo diferente de uma
série de tragos, algo diferemte de uma sucessfio de marcas em uma
substdncia, algo diferente de um objeto qualquer fabricado por um ser
humano; modalidade que Ihe permite estar em relaggo com um dominio de
objetos, prescrever uma posicio definida a qualquer sujeito possivel,
estar situado entre outras performances verbais, estar dotado, enfim, de
uma materialidade repetivel. Quanto ao termo discurso, de que aqui
usamos e abusamos em sentidos bem diferentes, podemos agora
compreender a2 razdo de seu equivoco; da maneira mais geral e
imprecisa, ele designava um conjunto de performances verbais; e entendia-
se entdo por discurso o que havia sido produzido {eventualmente tudo
gue havia sido produzide) em matéria de conjunto de signos. Mas se
compreendia também por discurso um conjunto de atos de formulagio,
uma série de frases ou de proposigdes. Enfim - e este sentido foi
finalmente privilegiado (com o primeiro que The serve de horizonte) -,
o discurso é constituido por um conjunto de sequéncias de signos,
enquanto enunciados, isto ¢, enquanto lhes podemos atribuir
modalidades particulares de existéncia. (FOUCAULT, 2008 p. 122).

Legitima-se assim, o elemento histérico que sustenta o discurso ambiental oficial;
compreende-lo significa compreender conjuntamente, todos os aspectos que circundam sua

transmissdo, as forgas, os atores presentes em sua construglo e seus respectivos interesses,
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assim como o contexto e as condigdes matérias concretas que permeiam o momento em que
foi proferido, e que estabelece o seu sentido. E esse sentido, oculto, subliminar e ndo-dito, o
objeto de nossa analise, aquilo que pretendemos identificar nos materiais que embasam as
praticas de educagiio ambiental em sala de aula.

Ainda sobre essa questo, ao transcender o aspecto meramente linguistico das praticas
discursivas, pode-se vislumbrar todo o conjunto de saberes, visiveis ou ndo, que irfio
condicionar o discurso em sua totalidade. Assim, acreditamos haver por tras da abordagem
destinada 4 tematica ambiental pelos documentos oficiais, uma “intengdo” de cardter muito
mais politico do que pedagdgico, uma determinada “visdo” da questdo ambiental que tem
como fungdo a manutengdo de determinadas estruturas de entendimento que atuariam como
reprodutoras do modelo socialmente instituido, uma intengfio que se materializaria no que
Foulcault (2008) denominou de épistémé — um conjunto de regularidades, de possibilidades
de organizagio das formas de pensar, ver ¢ dizer um determinado momento histdrico, ou

como sintetiza Carvaltho (1989):

As visibilidades e os enunciados se agenciam formando dispositivos de
saber, maneiras de ver e falar. Produzem, assim, objetos visiveis e
enuncidveis, a partir dos quais vai se constituir uma série de comportamentos
e ideias. (CARVALHO, 1989 p. 14).

Esses comportamentos e ideias, essa épistémé, nos permite compreender
integralmente qual o jogo de forgas que se encontra por trdés da manutengfo de um
determinade discurso ambiental, ¢ de como tal discurso se organiza para consolidar seu
posicionamento dominante, daf a importincia do trabalho desenvolvido por Foucault (1987,
1999, 2008, 2014) para a compreensio dos fenémenos que pretendemos analisar, ou como

destaca novamente Carvalho (1989):

E sobre esse campo de articulagGes que incide a anélise de Foucault, e por
essa mesma razdo que sua concepedo de discurso rompe com os limites de
uma abordagem estritamente linguistica. Ao contrério desta ultima, nogdes
como a de sujeito, o contexto, mensagem eic., nfo sdo entendidos como
fatores determinantes da pratica discursiva; mas sim expressdes derivadas,
produzidas pelas regularidades discursivas, historicamente agenciadas. E
essa a frama 4 qual se quer chegar na anélise foucaultiana. (CARVALHO,
1989 p. 16).

Uma vez estabelecidas as defini¢Bes dos conceitos de discurso e enunciado a serem

utilizados, e a sua importincia para o entendimento dos mecanismos que compSem seu
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referencial, faz-se pertinente realizar um analise mais aprofundada nos elementos que iremos
denominar de “falas” do discurso ecoldgico, ou quais as “verdades” que pretende-se legitimar
por meio desses discursos? Quais 0s recursos e prerrogativas que estruturam essa determinada
maneira de se enxergar o ambiental?

Para responder a essas questdes, procurou-se criar algumas categorias de classificacfio
que tem por objetivo compartimentar os diferentes discursos de acordo com suas posigdes de
forma a proporcionar uma sistematizagdo dos varios campos em que ele se manifesta, ¢ assim
servir de subsidio para as analises dos documentos ¢ materiais didaticos que serfio efetuadas
posteriormente. Portanto, devemos a titulo de conceituagfo, atribuir uma definigéo 4 ideia de

discurso ecoldgico oficial, definic8o essa que foi estabelecida por Carvalho (1989):

Entendemos por discurso ecolégico oficial, aquele produzido pelos
organismos  governamentais  nacionais ou  internacionais, que
institucionalizam uma fala sobre meio ambiente, apresentando-a como
consenso mundial sobre o assunto. Este discurso estabelece efeitos de
verdade, normas e principios reguladores. Produz um campo discursivo
englobante, dentro do qual devem localizar-se todos os outros discursos
possiveis. (CARVALHOQO, 1989 p. 44).

Essa definigiio nos fornece recursos para desenhar um panorama dos diferentes
campos e estratégias utilizadas pelos organismos oficiais para legitimar um suposto
“consenso” sobe a cuestdo ambiental. Esse consenso estaria entfio assentado no uso de
diferentes “verdades”, s#io essas “verdades” que procuramos enquadrar nas categorias de

analise propostas e que se encontram abaixo relacionadas:
A-) A primazia da técnica:

Um dos elementos mais caracteristicos do discurso ambiental oficial estd assentado na
premissa de que todos os problemas ambientais tenham como solucdo um imperativo de
ordem técnica, derivado da racionalidade tfpica do pensamento ocidental, essa acepg¢do
encontra-se situada na perspectiva de um dominio do homem sobre a natureza ou como
observa Gallo (2007):

O desenvolvimento da razfo cientifica e instrumental, que é produto
principalmente da civilizagio ocidental, distancia o homem da natureza e
facilita para ele & assungfo de uma atitude dominadora em relagéo a ela. Ele
acaba entio, subordinando o ambiente natural 4 sua vontade, (GALLO, 2007

p. 35).
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Essa racionalidade técnica surge como uma possibilidade de reparaco dos impactos
causados pelo sistema industrial, surgindo como uma nova oportunidade de reprodugio do
capital, assim, ao mesmo tempo em que se buscam solugdes para o problema, criam-se novas
possibilidades de expandir os negbcios e consequentemente, o lucro. Sobre essa questéo,
Carvalho (1989} afirma:

A tecnologia ambiental se refere & maneira pela qual os técnicos das grandes
corporagdes - publicas ou privadas, propunham corrigir e recuperar 0 meio
ambiente, do impacto causado por esse mesmo modelo tecnolégico. Estdo
nessa linha a produgfio de aparelhos antipoluiclio, substincias quimicas
descontaminantes, biodegraddveis etc. Essa alternativa redundaria, se
aplicada em larga escala, num novo mercado para o capital industrial.
(CARVALHO, 1989 p. 45).

Essa racionalidade técnica avanga para a supervalorizago de alguns ramos da ciéncia,
que supostamente trariam em seus postulados elementos que contribuiriam de forma mais
incisiva para a elaboragio de solugdes para a problemditica ambiental, entre elas as
denominadas Ciéncias da Natureza, como a Ecologia e a Genética. Sobre essa

supervaloriza¢iio Carvalho (1989) observa:

Esse deslocamento, que concorre para a biologizacdo dos problemas sociais,
tem alcancado enorme repercussio. E notével o crescente alcance que esse
ramo da biologia tem alcangado. Da academia aos meios de comunicaggo
de massa, a ecologia é evocada indiscriminadamente, talvez corno um
novo unguento, que pode curar a angustia da sociedade moderna,
restituindo-the o acesso a wurna natureza e a wn  homem, novos e
pacificados. (CARVALHO, 1989 p. 48).

Assim, ao sobrevalorizar o elemento técnico-cientifico da questdo ambiental, o
discurso oficial investe a temadtica e as discussbes realizadas a seu respeito, de um caréater
académico-governamental que por meio dos valores sociais atribuidos a essas institui¢bes —a
Academia e o Estado — acabam por provocar o distanciamento dos estratos mais baixos da
sociedade das instancias decisérias e do dominio sobre o saber ambiental, restando aos
mesmos apenas “acatar” as deliberagtes promulgadas pelas “autoridades competentes”. Sobre

a importéncia desses elementos, Santos (1998) destaca:

Ciéncia, tecnologia e informagdo séo a base técnica da vida social atual — e
desse modo devem participar das construgBes epistemoldgicas renovadoras
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das disciplinas histdricas. Mas nfo podemos esquecer de que vivemos em
um mundo extremamente hierarquizado. (SANTOS, 1998 p. 44).

Acreditamos que, ao se investir desse aspecto “cientffico”, o discurso reforce a
verticalidade de sua constituigfio, se apresentando ao sujeito como dado concreto, real e
inquestiondvel, j4 que o mesmo ¢é transmitido por aquele que detém a legitimidade para
fransmiti-lo. Portanto cabe ao sujeito (o aluno), receber aquele conjunto de informacdes, (o
livro ou material didético) como Gnica e correta versiio dos fatos apresentados.

Para facilitar a identificacio de tais elementos nos documentos e materiais que seréio
analisados posteriormente, propomos aqui uma pequena selecfio de caracteristicas que
julgamos representar as formas de manifestagiic da categoria acima descrita, permitindo que a
mesma se materialize no corpo do texto, assim como referendariam o posicionamento técnico

que o discurso adota para legitimar sua posig&o:

e Supervaloriza¢io do quantitative: A utilizagiio de dados de ordem quantitativa
como recurso para justificar a adogfo de medidas de ordem técnica (gréficos, tabelas,
indices e outros recursos numeéricos).

e Oficialidade dos dados: O destaque dado aos Grgdos que compilam os dados
apresentados (organismos de ilibada reputagfio, como por exemplo, a Organizagfo das
Nagdes Unidas — ONU - e seus departamentos correlatos: FAO, OMS, OIT).

¢ Enaltecimento da gestdo: Uso excessivo de termos como planejamento, gestdo e
racionalidade, que indicam uma preocupago com o tratamento ordenado e sistematico

dos temas abordados.

Acreditamos que, estes trés aspectos acima destacados, sintetizem a presenga da primazia
da técnica enquanto estratégia discursiva, que possibilitaria a sedimentagfo de uma crenga na
racionalidade cientifica como método para o tratamento das questSes ambientais, e impedindo
assim, a assimilag8o de outras possibilidades (que nfio possuam essa percepgio cartesiana das

coisas) de interpretagfio da referida temdtica.

B -) A responsabilidade horizontal

Outra referéneia que acreditamos ser constante nos discursos oficiais, ¢ a de que a

humanidade enquanto coletividade seria responsével tanto pelos danos causados ao meio
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ambiente, quanto pela obrigacdo de, agora que ele se encontra em perigo, garantir a sua
continuidade para as geragBes futuras, desconsiderando completamente a desigualdade
essencial na qual se constituem as sociedades capitalistas contemporaneas.

Nio se trata aqui de eximir os seres humanos de sua responsabilidade pela crise
ambiental enquanto espécie - ja que fomos dotados de uma capacidade gigantesca de alterar
0s ecossistemas nos quais estamos inseridos - muito menos de que nfio deva existir uma
responsabilidade para com o meio, que faga parte da ética humana e que esteja presente na
nossa realidade como um imperativo necessario (JONAS, 2006). Mas sim, de posicionar no
mesmo nivel de responsabilidade detentores e destituidos, produtores e consumidores,
sociedades modernas e comunidades tradicionais, como se a capacidade de impacto — em
termos de impacto ambiental — de cada grupo que compdem a perversa divisio das sociedades
de classes fosse idéntica, e ainda como se a causa de alguns dos principais problemas
ambientais n#o estivesse diretamente ligada 4 essa divisdo. A respeito desse elemento,
Montefusco (2007) coloca:

[...Jse precisa considerar, que apesar de alguns dos “ritos e imposigoes
globalizantes” seguirem firmes na tentativa de homogeneizar o mundo, as
diferengas entre pafses e continentes se reafirmam cotidianamente; s&o
diferengas de hist6ria, de construgfio dos processos civilizatérios, culturais e
politicos, e, como ndo poderia deixar de ser, de posigio econdmica no
cendrio mundial. (MONTEFUSCO, 2007 p.04).

Como exemplo, podemos citar o caso da agricultura: é recorrente, dentro do universo
do senso comum, estabelecer que a agricultura se apresenta como uma atividade geradora de
grande impacto ambiental, e nessa afirmac8io estdo inclufdas todas as suas formas — da
agricultura tradicional ao grande empreendimento capitalista —~ e que ambas atuariam como
agentes capazes de promover a destruigio do meio ambiente com a mesma intensidade, e que
a saida para a diminuigdo de tais impactos estivesse no aprimoramento técnico de suas
préticas, inserindo dois modelos fundamentalmente diferentes, dentro de um mestna logica. A

respeito dessas diferencas, Fernandes (2009) destaca:

Essa diferenga se expressa na paisagem e pode ser observada nas distintas
formas de organizagfio dos dois territorios. A paisagem do territdrio do
agroneg6cio € homogéneo, enquanto a paisagem do territério camponés é
heterogéneo. A composigio uniforme e geomé- trica da monocultura se
caracteriza pela pouca presenca de pessoas Educagfio do Campo 41 no
territorio, porque sua drea estd ocupada por mercadoria, que predomina na
paisagem. A mercadoria é a expressdo do territério do agromegécio. A
diversidade dos elementos que compdem a paisagem do territério campongs
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é caracterizada pela grande presenga de pessoas no territério, porque é nesse
e desse espago que constroem suas existéneias, produzindo alimentos.
(FERNANDES, 2008 p. 40).

Portanto, ao excluir diferencas tdo fundamentais, o discurso acaba por excluir também,
o fato de que as diferencas de ordem econdmica provocadas pelo capitalismo nas diferentes
atividades e espagos humanos produzem consequentemente, diferentes niveis de impacto ao
Meio Ambiente, e seria justo afirmar que tais diferengas sfio parte integrante e fundamental

das causas da crise ambiental, ou como coloca Silva (2009):

A populagio pobre é a mais afetada pela destruicio ambiental, pois a um
s6 tempo sofrem o impacto do aumento do desemprego estrutural e da
devastacio ambiental com a proliferagio de doengas, a favelizagho urbana,
a falta de 4gua e de saneamento bésico. Nesse sentido, é possivel
concluir que a manutengio de uma estrutura social que promove a
permanéncia e muitas vezes o aumento da pobreza mundial, € o
responsivel pela mesma dindmica que provoca a devastagio ambiental;
sendo dessa forma, duas faces do mesmo processo de producdo
destrutiva da nova fase do capitalismo globalizado. (SILVA, 2009 p. 10).

No entanto, uma répida analise dos documentos oficiais permite observar que tais
desigualdades, embora mencionadas e apresentadas como um dos grandes problemas do
mundo atual acaba por ignoré-las, quando delega a responsabilidade pela preservagéio do meio
ambiente. Ou seja, colocando as comunidades tradicionais, os povos da floresta e demais
grupos que apresentam baixo impacto ambiental no mesmo nivel em que os grandes
complexos industriais ou as sociedades com elevado grau de consumo per capita, faz com que
os mesmos excluidos de grande parte dos processos sociais existentes sejam convocados a
participar da preservagio do meio, por fazerem parte de “uma familia humana ¢ uma
comunidade terrestre com um destino comum”. Como se o destino das diferentes camadas
sociais que compde a realidade global pudessem, realmente ser compartilhado
horizontalmente, negando assim, o crescente processo de exclusio social que se agiganta por
todos os cantos do mundo.

Dentro dessa perspectiva, elencamos aqui algumas caracteristicas que expressariam a
categoria de responsabilidade horizontal enquanto estratégia discursiva dentro dos textos e

documentos que iremos analisar adiante:
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e Sentimento de unidade: Utilizagiio de termos que enaltecam o sentimento de unidade
do género humano enquanto espécie, desconsiderando a complexidade das formas
complexas de organizagéo.

e Valorizacio do afetivo: Uso excessivo de elementos de ordem afetiva para descrever
as relagdes homem-natureza, langando mio de adjetivos que induzam 4 uma ideia de
natureza enquanto objeto fragil, carente de cuidados.

¢ A iminéncia do fim: A possibilidade do fim da humanidade como argumento que

justifica a responsabilidade planetéria para com o meio ambiente.

Esses trés elementos atuando isoladamente ou em conjunto, proporcionariam o sentimento
de “convocagdo” do qual o discurso ambiental oficial Janga m#o para promover o
envolvimento dos diferentes estratos da sociedade na luta pela preservagio do Meio
Ambiente, transformando-a em uma “cruzada” planetiria contra a nossa extingfio. Afinal,
existe motivo mais nobre para se envolver na preservagio do planeta do que garantir & nossa

propria sobrevivéncia?

C-) Generalizacio

A construgio do discurso ecoldgico, especialmente aquele proferido pelos organismos
oficiais, se apresenta como uma fala generalizante, que constrdi todo o seu conjunto de ag3es
e prerrogativas a partir de ideias que operam principalmente no campo da superficialidade
conceitual. Ao omitir o sujeito das agbes e medidas 4 serem adotadas, omite-se também as
varidveis que representam a realidade dos diferentes espagos (naturais ¢ humanos) que
compde a extrema diversidade do Planeta Terra. Essa homogeinizagio dos territérios no que
concerne 4 defesa do Meio Ambiente permite ao discurso oficial langar méo de abstragbes que
minimizam a profundidade ou abrangéncia da problemética analisada. Sobre essa capacidade
que os discursos ecolégicos oficiais possuem de generalizar os diferentes olhares, Carvalho
(1989) coloca:

Sua natureza genérica e abstrata torna-o compativel, num primeiro momento,
com muitos outros discursos. Daf resulta seu cardter englobante, e a
tentativa de homogeneizar, afirmando sobre a diversidade das falas que
tematizam questdes ecol6gicas, sua interpretagdo, sua vontade de poder.
Uma vontade que podemos qualificar como reativa, na medida em que quer
conservar um modo de funcionamento, uma regulagem que domestica a
vida, e atorna menor{(CARVALHO, 1989 p. 63).
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Assim, sob uma perspectiva conservacionista, essas falas promovem a articulagio de
conceitos, exiraidos de diferentes dreas da ciéncia, como se os mesmos fossem
intercambiéveis e aplicaveis entre si, promovendo uma espéeie de “sincretismo™ conceitual
supostamente capaz de suportar a complexidade que a tematica ambiental apresenta. E
importante destacar que o resultado de tal estratégia encontra-se qualitativamente distante
daquilo que pode ser denominado de “abordagem interdisciplinar” ou como destaca Branco

(1995) ao tratar da questéio:

Isso torna dificeis a abrangéncia dos problemas por um s6 especialista, 0
entendimento entre diferentes profissionais, pela inexisténcia de uma
metodologia interdisciplinar, e a propria formagfio de equipes de estudos e
de ensino, dada a tradicional dificuldade de entrosamento entre diferentes
departamentos do saber acad@mico... Uma abordagem, ao mesmo tempo,
filoséfica, sociolégica e biolé- gica, com implicagdes econdmicas e politicas
de um mesmo problema e da qual resulte um trabalho perfeitamente
equilibrado e entrosado, com conclusdes perfeitamente consensuais e
compativeis é coisa humanamente impossivel de conseguir-se. Certamente
ocorrerfio incoerfncias, contradicBes e imposigBes de conceitos. Assim
sendo, possivelmente nunca se dispord de uma douirina consistente e
uniforme a ser apontada como a verdadeira ciéncia do meio ambiente para
uso nos debates sobre impactos ambientals ou em cursos de formagfo de
profissionais para sua avaliagio. (BRANCO, 1995 p. 230).

Assim, o discurso oficial se legitima como fala englobante, que absorve todos os
possiveis pontos de divergéneia que possam surgir dentro de um campo que, pela sua
totalidade planetéria, permite uma série de desdobramentos, sejam eles de ordem politica ou
ideologica, quanto de ordem operacional, reduzindo a questfio 4 um tmico “receitudrio” para o
tratamento da crise ambiental, que pode ser aplicado em qualquer situaglo,
independentemente de suas especificidades. Lima (2009) destaca essa natureza “simplista” do

debate ambiental:

Assistimos e continuamos a observar, nos debates e discursos ambientais,
afirmagdes genéricas e abstratas que apontam “o homem como o grande
adversdrio da natureza” ou que mencionam as “a¢bes antrépicas” como
responséveis pela crise ambiental. Em sentido genérico e coloquial, ndo
estdo incorretas, mas carecem de precisfo, aprofundamento e critica e
acabam contribuindo para formar uma representagio simplista do problema.
(I.IMA, 2009 pag 153).
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Com essa postura, o discurso oficial acaba por desenvolver a capacidade de “reprimir”
a transformacfio, o pensar diferente. J4 que opera no campo das abstragfes e generalizag@es,
compreende-se que abrange todos 0s questionamentos possiveis reafirmando dessa maneira, o
seu poder enquanto verdade absoluta e imutdvel. Assim, a generalizagio se manifesta

enquanto estratégia discursiva a partir das seguintes caracteristicas:

e O global pelo local: Os problemas ambientais sfio vistos e tratados de forma glo
balizante, desprezando-se as especificidades locais (tanto naturais quanto humanas)
dos mesmos.

o Omissiio dos sujeitos: Busca-se omitir os responséveis pelos impactos ambientais,
atribuindo a responsabilidade dos mesmos as agBes que o produzem, e ndo aos

envolvidos.

Através destes dois elementos, se constréi uma perspectiva redundante acerca das
responsabilidades, das desigualdades e principalmente do elemento local que envolve o

tratamento das questdes ambientais.

D-) Preservacio das engrenagens

Esta altima categoria de andlise, que contribui para a composigio do titulo deste
trabalho, se apresenta concomitantemente como caracteristica e objetivo: ao mesmo tempo em
que se manifesta na forma de discurso, por ndo manifestar-se explicitamente, se estrutura
como o simulacro do que deve ser protegido por ele: o sistema produtivo capitalistico e seus
valores essenciais. A reflexfio a qual esse pesquisador se propSe, tem como justificativa, a
hipétese de que toda a construgio discursiva que envolve a temdtica ambiental produzida
pelos organismos oficiais, atua no sentido de se promover um entendimento da questdo
ambiental que simultaneamente dé conta de um problema concreto (os impactos ambientais) e
garanta a manutengio de uma estrutura socioecondmica e ideolégica que € a propria razéo de

ser do problema a ser enfrentado.
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Tal possibilidade pode ser identificada na propria concepgio de Desenvolvimento
Sustentavel, cuja defini¢lio foi expressa pela primeira vez no relatorio Brundtland I, equese

apresenta como:

O desenvolvimento que procura satisfazer as necessidades da geragfio atual,
sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de satisfazerem as suas
proprias necessidades, significa possibilitar que as pessoas, agora e no
futuro, atinjam um nivel satisfatério de desenvolvimento social e econdmico
e de realizago humana e cultural, fazendo, a0 mesmo tempo, um uso
razodvel dos recursos da terra e preservando as espécies e os habitats
naturais. (BRUNDTLAND, 1987).

E justamente na necessidade de se garantir um “nfvel satisfatério de desenvolvimento™”
que reside a grande contradiciio do discurso ecolégico oficial: afinal, a qual modelo de
desenvolvimento estamos nos referindo? Quais as realizagdes humanas e culturais a qual o
relatdrio menciona?

O proprio entendimento do que é desenvolvimento sustentivel possui uma gama de
interpretacBes que se entrelagam em um extenso panorama de possibilidades, que abarca
diversos ramos das ciéncias que se dedicam a analisar a questio — da economia 4 biologia, a
arquitetura, a engenharia — enfim, sustentabilidade torna-se o adjetivo mais poderoso dentro
do universo do discurso ambiental, muito embora a sua defini¢io enquanto conceito esteja
longe de produzir um consenso. Sobre esse elemento plural do termo sustentabilidade, Veiga
(2010) coloca:

Acontece que estdo justamente nas fraquezas, imprecises e ambivaléncias
da nogdio de sustentabilidade as razdes de sua forga e aceitagio quase total.
Como dizem Nobre e Amazonas (2002:8), essa noglo s6 conseguiu se
tornar quase universalmente aceita, porque reuniu sob si posig@es tedricas e
politicas contraditérias ¢ até mesmo opostas. E isso s6 foi possivel porque
ela no nasceu definida: seu sentido é decidido no debate tebrico e na luta
politica. Sendo assim, sua forga estd em delimitar um campo bastante amplo
em que se d4 a luta politica sobre o sentido que deveria ter o meio ambiente
no mundo contempordneo. Além disso, esse conflito estd ancorado, em
ultima instdncia, nas diferentes visdes sobre a institucionalizagio da
problemética ambiental. (VEIGA, 2010 p. 164).

k4

O que se pretende estabelecer nesta categoria de analise, € que a defesa de “um

desenvolvimento, que possibilitaria “uma” qualidade de vida especifica, corresponde ao

! Denominado “Nosso Futuro Comum” (Qur Common Future), esse relatério elaborado pela Comisséo Mundial
sobre o Meio Ambiente ¢ o Desenvolvimento, chefiada pela Primeira-ministra da Noruega Gro Harlem
Brundland, apresentou pela primeira vez o conceite de Desenvolvimento Sustentével.
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objetivo essencial do discurso oficial. A respeito do principio que rege essa defini¢iio, Ramos
(1996) observa:

O principio fundamental do desenvolvimento sustentdvel é a integragdio entre
aecologia e a economia. A base ecoldgica é portanto, um dos esteios do
conceito de desenvolvimento sustentdvel sendo que a conservagio dos
ecossistemas e dos recursos naturais toma-se condigBo bésica para esse
desenvolvimento. Nesse caso, coloca-se também em questfio os modelos
atuais de desenvolvimento tanto dos paises do Norte quanto os do Sul.
(RAMOS, 1996 p.28).

Porém, a maneira como o questionamento do modelo de desenvolvimento atual €
aplicado pelo discurso oficial, segue o caminho das categorias anteriores: generaliza e
horizontaliza a problematica, onde “Essa defini¢@io, no entanto, néo responde as diferengas
relativas ao sistema politico, as relagBes de produg8o e poder e. principalmente, como e quem
arbitra e qualifica as necessidades.” (RAMOS, 1996), estabelecendo uma concepgdo de
desenvolvimento e de sustentabilidade que em nada avanga em relagfio ao que j4 estd
institufdo.

Dessa forma, o discurso oficial produz um sentimento de complementaridade entre
desenvolvimento e natureza, como se ambos fosse partes constituintes do mesmo elemento: a
vida. E na defesa da vida (ou da qualidade de vida) que reside a justificativa para o modelo de
Desenvolvimento Sustentdvel que se pretende legitimar nesses discursos, ao associar causa e
efeito (desenvolvimento e meio ambiente) como necessidades fundamentais da humanidade,

ou como observa Carvatho (1989):

Retomando a conferénecia de Estocoimo, temos um exemplo de como os
termos natureza e desenvolvimento se equivalem, podendo ser substituidos
um pelo outro, sem que se altere o sentido do enunciado. Os dois termos,
referidos igualmente a preservago da vida, sfio apresentados como
indispensaveis a existéncia humana. Assim, o desenvolvimentismo, na
versio ecologica oficial, nfio sé deixa de ser um modelo predatdrio, como
passa a ser instrumento “indispensavel' & manutengdo da vida, e a
qualidade ambiental. (CARVALHO, 1989 pag. 65).

Assim, o conceito de Desenvolvimento Sustentavel adquire o status de grande selugéo
para a crise que se apresenta, e surge como meta a ser alcancada por todos os setores e agentes
envolvidos na luta contra a crise ambiental, se convertendo na grande “tdbua de salvag#o” da

humanidade, mesmo que as estratégias e métodos a serem utilizados para se alcangar fais
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objetivos nfio estejam estabelecidos nem comtemplados pelas definigSes oficiais de DS.

Sobre essa questio Godard & Hubert (2002) colocam:

...menos preciso nos seus contornos iniciais, menos exigente no seu
conteido econdémico e politico, ele [0 termo de desenvolvimento
sustentdvel] fixava o alvo a ser alcangado sem avangar muito na
especificagdio dos meios necessérios (opedes tecnologicas, modalidades
de organizagfo econdmica e de reforma politica etc.). O termo tornou-se
assim amplamente aceito pelos mais diversos atores sociais, que pensavam
poder utilizé-fo a servigo de suas causas mas que estariam em desacordo
sobre os meios a serem priorizados e as reformas a serem efetivadas.
Decorre daf sua ampla aceitagBo nos mais diversos &mbitos: hoje em dia, as
grandes empresas, os Estados e também as ONGs apelam para o ideério do
desenvolvimento sustentavel. (GODARD & HUBERT, 2002 p. 8-9).

Portanto, preservar as engrenagens compreende a construgfio de um corpus tedrico,
politico e institucional que se apresenta como um instrumento de combate & crise ambiental e
como estratégia para a garantia do futuro da humanidade, ¢ que t€m na concepgio de
desenvolvimento sustentével, o seu principal recurso. No entanto, enquanto discurso se
constitui apenas como um instrumento de dominagfo e controle, cujo objetivo € continuar
garantindo a manutengdo do sistema produtivo socialmente instituido, e proporcionar a partir
de novas perspectivas técnicas, os mesmos indices de reproducfio do capital, sem promover
nenhuma alteragiio efetiva ou permanente na estrutura na qual as instdncias de poder se

organizam.

No que concerne ao seu papel enquanto categoria analitica, a preservagio das
engrenagens se manifesta como sintese de um processo discursivo, que por meio da
manifestacio das categorias descritas anteriormente, constréi um universo de falas que
quando articuladas e observadas em sua totalidade, compde um retrato fidedigno de um
projeto de poder, construido verticalmente ao longo dos documentos que versam sobre o
tema, e que se reproduz com maior ou menor intensidade em cada paragrafo, em cada
afirmagfio, em cada recomendagfio proferida pelos organismos que detém a capacidade de

legitimar esse ponto de vista.

1.2 Tecendo um sentido para a Educagfio Ambiental.

Uma vez estabelecidos os referenciais metodologicos para a andlise a ser desenvolvida

nesse trabalho, faz-se necessério desenvolver algumas consideragBes a respeito dos
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significados que a préatica educativa, em especial 4s que se referem a EA, assume no contexto
escolar, bem como & imprescindivel apontar um direcionamento a respeito da fungfo da
educagfio, que atenda aos objetivos propostos na fase inicial deste trabalho. Para tanto, nos
utilizamos da concepgiio critica de educaglo, que assume a postura de promover a
“transformacéo” do sujeito envolvido na prética educativa a partir do “desvelamento” dos
conflitos existentes na sociedade, permitindo ao mesmo a tomada de consciéncia da realidade
concreta na qual ele se encontra inserido,

Assumiremos desde 4, o posicionamento politico do qual deve se investir a educaggo
em todas as suas esferas, atuando como veiculo para a disseminagiio de uma visio de mundo
que apresente em seus principios, a completa superagdo do atual modelo, e que possibilite o
encaminhamento ¢ a construgio de uma nova perspectiva acerca do mundo, o que atribuiria
entdio 4 educagfio, 0 seu cardter revoluciondrio. A respeito do conflito como elemento central

da educagfio, Gadotti (2003), a0 analisar as contribuigBes de Marx e Gramsci para a educagéo,

coloca:

As duas visBes do processo, convergem e se completam, porque ambas
partem do mesmo pressuposto de que a tomada de comsciéncia ndo ¢
espontanea, isto §, a formagdo da consciéneia do individuo néo € inata, exige
esforgo e atuagiio de elementos externos e internos ao individuo: a educagéo
é um processo contraditério de elementos subjetivos e objetivos, de forgas
internas e externas. (GADOTT], 2003 p. 66).

Esse jogo de forcas, tio recorrente nas sociedades capitalistas, e que pode ser
observado nos diferentes campos de sua organizagio (o trabalho, a politica, a economia, etc.)
também pode ser observado no campo educativo e exprime uma realidade recorrente de sua
pratica. A concepgdo de educagfo que se apresenta como referéncia para o desenvolvimento
da reflex&io aqui proposta tem em seu elemento dialético, sua forga transformadora, critica e
consequentemente ética, pois é na ética que encontramos a motivagio que nos permitiria atuar
objetivamente na realidade, tornando-nos sujeitos da agéio, ou como Freire (1996) observa ao

ressaltar a questio da autonomia na prética educativa:

...a pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia
e de pureza. Uma critica permanente aos desvios ficeis com que somos
tentados, &s vezes ou quase sempre, a deixar as dificuldades que os caminhos
verdadeiros podem nos colocar. Mulheres e homens, seres histérico-sociais,
nos tornamos capazes de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de
romper, por tudo isso nos fizemos seres éticos. (FREIRE, 1996 p. 33).
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I nesse caminho, que transcende a esfera do pontual e do superficial, que acreditamos
que a educagiio deva orientar suas agdes, proporcionando a ampliagio de todos os elementos
que fazem parte do pensar e agir humanos - suas dimenses materiais, espirituais e morais —
rumo ao desenvolvimento de uma nova ética da natureza humana, menos antropocéntrica e
mais universal. Sobre essa necessidade, que possibilitaria uma maior compreensdo das
responsabilidades que os seres humanos, agora conscientes de sua capacidade de
transformagéio do ambiente bi6tico no qual ele se encontra inserido, devem adquirir, Jonas
(2006) aponta:

Essa descoberta, cujo choque levou ao conceito e ao surgimento da ciéncia
do meio ambiente (ecologia), modifica inteiramente a representacdio que
temos de n6s mesmos como fator causal no complexo sistema das coisas.
Por meio de seus efeitos, ela nos revela que a natureza da agio humana foi
modificada de facto, e que um objeto de ordem inteiramente nova, nada
menos do que a biosfera inteira do planeta, acresceu-se dquilo pelo qual
temos de ser responsaveis, pois sobre ela detemos poder. Um objeto de uma
magnitude o impressionante, diante de qual todos os antigos objetos da
agio humana parecem (30 mindsculos! A natureza como uma
responsabilidade humana é seguramente um novum sobre o qual uma nova
teoria ética deve ser pensada. Que tipo de deveres ela exigird? Haver4 algo
mais do que o interesse utilitario? (JONAS, 2006 p. 39).

Dessa forma, a educagio ambiental torna-se um dever, cuja dimensio ultrapassa os
limites do individual e torna-se planetério, e que atribui responsabilidade néo s6 pelas coisas
humanas, mas por todas as coisas vivas e nfo-vivas que compdem o melo ambiente,
estabelecendo todo um novo conjunto de valores destinados a condicionar as relagBes
homem-natureza. A Educagio Ambiental deve entdo conter em seu projeto, a busca pela

construgiio desses valores, ou como coloca Carvalho (2005):

Neste sentido, o projeto politico-pedagégico de uma Educagio Ambiental
Critica seria o de contribuir para uma mudanga de valores e atitudes,
contribuindo para a formagfo de um sujeito ecoldgico. Ou seja, um tipo de
subjetividade orientada por sensibilidades soliddrias com o meio social e
ambiental, modelo para a formagfio de individuos e grupos sociais capazes
de identificar, problematizar e agir em relagfo as questdes socioambientais,
tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica ambiental.
(CARVALHO, 2005, p. 19).

Ao estabelecermos o elemento ético como um principio orientador da prética
educativa, estabelecemos também seu aspecto politico, e ao definirmos a pratica educativa

enguanto ato politico, devemos considerar também a importncia do papel do discurso na
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construgio de uma determinada visdo de mundo, nesse caso, o que se refere as questdes
ambientais.

A partir do exposto, tora-se claro o que entendemos como o objetivo da Educagfo
Ambiental: promover o desenvolvimento de um novo conjunto de valores acerca das relagSes
homem-natureza, que possibilitem o afloramento de uma “consciéncia” sobre a questdo
ambiental, permitindo aos sujeitos envolvidos no processo educativo, assumir uma postura
mais ativa em relagfio 4 preservagio do planeta e aos cuidados com os recursos naturais.
Porém, como esclarecemos anteriormente, o discurso ambiental promovido pelos Orgdos
oficiais articula essa “consciéncia” de forma totalmente condicionada aos interesses que cle se
propde a defender — as engrenagens do sistema capitalista e suas formas de organizagdo —
proporcionando o surgimento de uma Educagiio Ambiental conservadora, que de acordo com
Guimaraes (2004):

A EA Conservadora é aquela que tem estado mais presente nas escolas. Em
sentido lato, trata-se tanto de concepgBes quanto de praticas ingénuas efou
equivocadas, uma vez que ndio propdem uma mudanga significativa do
modelo societdrio vigente. [...] Nfo que a preservagfio ndo seja importante,

no entanto € mais que sabido que essas agdes isoladas néo resolvem a
questio maior da crise socioambiental. (GUIMARAES, 2004 p.512).

E essa visdo conservadora a respeito da tematica ambiental que se pretende identificar
em toda a hierarquia de documentos que estruturam a construgdo dos sentidos ¢ praticas que
envolvem a aplicagio da EA no ensino oficial. Pois consideramos que a mesma nfo atenda
aos preceitos de uma pratica educativa que tenha como meta o desenvolvimento de uma
autonomia e de uma postura ética que seja condizente com a dimensdo e a gravidade que a
quest3o ambiental assume em nossos dias. A necessidade de uma “revolugio” na forma como
se avalia a questdo ambiental é recorrente nos meios académicos, a téo almejada “mudanga de
paradigma” proposta por Capra (1982) em o Ponto de Mutagdo, s6 pode ser alcangada se ela
atingir a todos os niveis que compde as sociedades contemporineas, pois trata-se de uma crise

tinica, ou como ele coloca no prefacio de sua obra:

Estou convicto de que, hoje, nossa sociedade como um todo encontra-se
numa crise analoga. Podemos ler acerca de suas numerosas manifestagfes
todos os dias nos jornais, Temos taxas elevadas de inflagho e desemprego,
ternos uma crise energética, uma crise na assisténcia a salde, poluigdo e
outros desastres ambientais, uma onda crescente de violéncia e crimes, €
assim por diante. A tese basica do presente livro € de que tudo isso sdo
facetas diferentes de uma s6 crise, que é, essencialmente, uma crise de
percepgio. Tal como a crise da fisica na década de 20, ela deriva do fato de
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estarmos tentando aplicar os conceitos de uma visdo de mundo obsoleta — a
visiio de mundo mecanicista da ciéncia cartesiana-newtoniana — a uma
realidade que j4 nfo pode ser entendida em fungfio desses conceitos.
(CAPRA, 1982 p. 08).

E de amplo conhecimento que a visdo mecanicista de mundo, baseada na ciéncia
cartesiana-newtoniana serve de sustentagfio para o entendimento daquilo que se considera o
principio fundamental da educagfo oficial, o modelo atual, baseado em disciplinas, contetdos
¢ avaliagBes ¢ profundamente influenciado por essa l6gica, e reduz de sobremaneira, as reais
possibilidades que o ato educativo proporcionaria no processo de construgdo do pensar. A
critica a esse modelo em educagio é extensa e no cabe aqui reproduzi-la, pois tal atitude
redundaria em entrave ao desenvolvimento da reflex@o que se propde. Assume-se entdo que a
questio ambiental e a sua compreensfio encontra-se limitada por essa concepgfo, ou como

sintetiza Viegas (2005):

Dentro do 4mbito curricular, podemos observar a problematica
epistemoldgica quando constatamos a fragmentagfio da prética cotidiana, os
valores que a permeiam, os saberes compartimentalizados em vérias ciéncias
e as acbes dos diversos profissionais da educacfo fragmentadas por campos
especificos. Concordo com Mauro Grim (id.) e julgo que as limitagles e
incapacidades das sociedades atuais promoverem uma educagio ambiental
decorrem de uma limitagio compreensiva que apresentamos diante de um
objeto que se apresenta como complexo (um objeto sécic-ambiental).
(VIBGAS, 2005 pag.01).

Nesse sentido a opgio por uma abordagem critica da tematica ambiental, materializado
na pratica educativa por sua corrente denominada de critico-transformadora, se justifica por
apresentar em seu idedrio, um elemento combativo ao discurso ambiental instituido pelos
organismos oficiais, atuando como um contrapontfo aos conceitos ¢ interpretacdes propostas
por ele e possibilitando uma nova leitura dos temas e questdes abordados pela temadtica
ambiental que permita “[...] a emancipagfo humana, o livre manifestar das potencialidades
humanas ¢ o enriquecimento espiritual que resulte no reencontro com o natural”.
(LOUREIROC, 2006).

Cabe destacar que, como toda construgo intefectual que se proponha a assumir um
posicionamento de ordem politica, a abordagem critica da Educagio Ambiental ndo ¢
unissona, e embora seja possivel identificar pontos de convergéncia entre as diferentes
propostas, elas divergem no que diz respeito s estratégias e metodologias a serem aplicadas

para se atingir os seus objetivos, ou como observa Loureiro (2006):
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No campo em que se insere a Educagio Ambiental Transformadora hd em
comuns objetivos (uma ética), mas hd nuances metodoldgicas e conceituais,
além de algumas énfases teméticas importantes no seu interior, que néio podem
ser ignoradas — ora no conceito de sujeito, o que ¢ problemético se tiver um
carater filosdéfico idealista; ora na pritica administrativa como gestio
participativa popular, usando o conceito de sujeito nos termos filosoficos
anteriores, ou nio; ora na mudanga paradigmatica, necesséria mas que se
considerar a ciéncia, e nela a educagdo, como atividade por si s6 capaz de
revolucionar a sociedade, estara equivocada posto que isto ¢ também dualismo
entre sujeito e objeto ou entre teoria e pratica.(LOUREIRO, 2006 P. 124).

Apesar da diversidade de interpretagio e abordagens, a corrente critico-
transformadora se destaca das demais justamente por nfio se apresentar como um “receituario”
para o desenvolvimento de atividades de Educagfio Ambiental, mas por assumir um aspecto
de “reinvindicacdo” da educagdo como objeto de sua aglio, recusando o pressuposto
generalizante de que “toda educagio é ambiental”, e que serve de instrumento para a
legitimag8o da transversalidade da temdtica ambiental dentro dos curriculos oficiais. Ao
estabelecer esse cardter reinvindicatdrio, a corrente critico-transformadora reafirma o seu
cardter conflituoso e portanto, dialético, pois destaca que 4 educagfo ¢ sim, uma arena de

forcas onde diferentes projetos tentam se reafirmar, ou como sistematiza Carvalho (2002):

Como se sabe, a educagdo constifui uma arena, um espago social que abriga
uma diversidade de priticas de formacfio de sujeitos. A afirmacfio desta
diversidade é produto da histéria social do campo educativo, onde
concorrem diferentes atores, forgas e projetos na disputa pelos sentidos da
acio educativa. Por isto, por mais que se argumente que a ideia de educagfo
inclui a educagio ambiental, dificilmente se poderd reduzir toda a
diversidade dos projetos educativos a uma sé ideia geral e abstrata de
educagiio. O que se arrisca apagar sob a égide de uma educagfo ideal desde
sempre ambiental sfo as reivindica¢Ses de inclusio da questfio ambiental,
enquanto aspiragio legitima, sdcio-historicamente situada, que sinaliza para
o reconhecimento da importincia de uma educagio ambiental na formagio
dos sujeitos contemporneos. (CARVALHO, 2002, p. 17).

Ao ressaltar seu elemento histérico, que se configura como um processo continuo de
reafirmacio de uma identidade para a educagiio ambiental, a corrente critico-transformadora
da um importante passo para o estabelecimento de um projeto de Educagio Ambiental que
supere o proposto pelos organismos oficiais, pois subentende-se que, enquanto ato politico,
que a EA deve transpassar os muros da escola, ela nio deve ter um publico-alvo, deve estar
direcionada a todas as faixas etrias e atores sociais, se relacionar com a educagio popular e
nio formal, e assim adquirir status de exercicio para a cidadania, rompendo com a ideia de

preparar as geragdes futuras (talvez nfo haja tempo hébil para isto), e de fato atuar como
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clemento revolucionario na transformagio da estrutura social vigente. Sobre esse papel

revolucionario, Guimaraes (2004) aponta:

Sendo assim, o que acreditamos alcangar com essa proposta é que pelo
desvelamento das relagSes de poder, dos mecanismos ideoldgicos
estruturantes da realidade, se instrumentalize para uma inser¢éio politica no
processo de transformac#io da realidade socioambiental. Nesse processo
pedagégico se estard promovendo a formaglio da cidadania, na expectativa
do exercicio de um movimento coletivo conjunto, gerador de mobilizagéo
{(acio em movimento) para a construgiio de uma nova sociedade
Ambientalmente sustentavel. (GUMARAES, 2004 p. 33).

A partir dessa perspectiva, é que a Educaglio Ambiental alcancaria as reais condigbes
de atingir os objetivos a que ela se propde, e consequentemente, estabelecer novos preceitos
para a aglo ambiental no espago educativo. E nessa inversdo do olhar e na retomada do
aspecto humano que envolve toda a problematica do meio ambiente, assim como no
questionamento daquilo que é oficialmente instituido como ‘saber ambiental”, que reside o
mérito da corrente critico-transformadora como instrumento para a transformagio da
realidade, possibilitando assim, um ganho significativo aos sujeitos que dela fazem parte, no

4rduo caminho de reestruturagiio para uma sociedade mais ambientalmente responsavel.
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2 A EDCUCACAO AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

2.1 A construcfio de um ponto de vista

A cronologia envolvendo o surgimenio da FEducagio Ambiental ¢é bastante
controversa, sendo possivel identificar diferentes linhas do tempo, com seus respectivos
marcos histéricos iniciais. Para efeito de contextualizagfio, tomaremos como referéncia a [
Conferéneia Mundial sobre o Homem e o Meio Ambiente, realizada em 1972 em Estocolmo,
onde a t emética ambiental passa a fazer parte integrante das agendas e pautas internacionais.
Tal conferéncia foi marcada pela flagrante divergéncia entre duas propostas que ficaram
conhecidas respectivamente como “crescimento zero” na qual os paises desenvolvidos se
apoiavam, e na do “desenvolvimento a qualquer custo” tendo o Brasil como um de seus
maiores defensores.

Esse embate tinha como eixo a popularizagio do “boom™ produtivo que os paises do
norte, em especial os Estados Unidos da América e a Buropa Ocidental, experimentaram nos
anos que se seguiram ao fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945). A década de 50 foi
marcada pelo avango desmedido do “american way of life” pelo mundo capitalista. A
televisio € o cinema atuaram como vetores para a mundializagfio de um estilo de vida que
tinha como prdxis o consumo: eletrodomésticos, automdveis casas enormes € OUtros aparatos
tecnoldgicos se materializavam como a promessa de um futuro farto e promissor, a0 mesmo
tempo em que funcionava como um eficiente recurso ideologico na oposi¢iio contra o
socialismo que dominava os paises do leste.

Na década de 60, a emergéncia de novos atores socials inicia um processo de
questionamento dos ditames propostos por esse estilo de vida. O agravamento das
desigualdades sociais, a supressio dos direitos civis de negros, mulheres e homossexuais € 0s
primeiros sinais de impacto nos ecossistemas, provenientes de estudos pioneiros sobre a
questdio, proporcionaram, em especial nas classes médias dos paises desenvolvidos, uma
reflexdo sobre os rumos que aquele padrdo de vida tomaria, sobre essa questiio, Ramos (1996)

observa:

No pés-guetra os anos 50 e 60 marcaram o despertar da populagdo mundial,
sobretudo nos pafses desenvolvidos, para os sinais da iminente crise
ambiental. No periodo de maior expansdo econémica da "era otimista” do
crescimento industrial e do desenvolvimento linear do progresso econdmico,
sucessivas catdstrofes ambientais assustaram a sociedade de entdo. Os fatos
relacionados ao impacto das agbes do homem sobre o meio ambiente
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geraram ansiedade e reagdo popular. Os efeitos negativos da euforia do
"srogresso cientifico" passaram a ter grande influéncia sobre as discussbes e

5

manifestagdes populares. Vozes contrdrias a sociedade de consumo
levantaram-se. Principaimente, entre a classe média que comega a sentir a
sua qualidade de vida ameagada pelos problemas ambientais. (RAMOS,
1996, p. 08).

Diante dessa nova e crescente demanda, os paises participantes da conferéncia
buscaram estabelecer alguns pontos consensuais em relagio aos rumos que o desenvolvimento
deveria tomar para evitar que as previsdes catastrdficas divulgadas pelo Clube de Roma”
viessem a se tornar realidade. Vale destacar que dentro de intimeras propostas e concepgdes,
concordéncias e discordancias, alguns pontos comegavam a se tornar ticitos: o primeiro era o
de que o desenvolvimento industrial e tecnolégico ainda era uma necessidade fundamental,
em especial, o crescimento dos paises ditos do Terceiro Mundo. A segunda era a de que
independente a solugfo a ser adotada, o instrumental a ser utilizado para a sua realizagfo seria

de ordem téenica, ou como coloca Carvalho (1989):

S#o alternativas que circulam num campo de saber, voltado & melhoria do
meio ambiente e otimizagfo das relagdes produtivas, através de enunciados
técnico-cientificos. A solugdo para o problema ambiental, deflagrada nessa
perspectiva é igualmente técnica. Seja pela via da aplicagho direta da
tecnologia como fator de superagfo dos custos ambientais o que pressupde a
crenga na neutralidade da técnica, que tanto pode ser causa quanto solug8o
para os impactos ambientais da produgéo -, ou ainda peia redugéo da questdo
a esfera econdmica. (CARVALHO, 1989, p. 47).

Podemos estabelecer nesse momento, que ja em 1972, ja se sedimentava uma
perspectiva que viria a se tornar consensual nos documentos oficiais: a primazia da viso
tecnicista sobre outras abordagens mais holisticas ou alternativas, evidenciando uma
concepgiio da questio ambiental que ainda tinha na figura do Homo Sapiens o elemento
dominante.

As diretrizes e medidas adotadas apds essa conferéncia nio podem ser menosprezadas,
orgdos foram criados, resolugdes e legislagBes estabelecidas, e milhares de organizagles ¢
grupos de defesa do meio ambiente se tornaram-se evidentes. A problematica ambiental

ganhava o dominio publico, e com ela, vieram novos ansejos € perspectivas, entre elas a da

? Associagio internacional, fundada pefo empresario industrial italiano, Aurelio Peccei em 1968. Era formada
basicamente por cientistas, empresarios e economistas, tinha a preocupagdo de promover estudos e influenciar
decisbes sobre "o complexo de problemas que afligem os povos de fodas as nagdes”. Sua principal publicagio
foi o chamado Relatério Meadows intitulado “Os limites do crescimento™.
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necessidade de se estabelecer um carater ambiental para a educagho. Nesse sentido o

documento redigido em 1972 coloca a questio da Educagfio Ambiental da seguinte maneira

E indispensével um trabatho de educagfio em questdes ambientais, visando
tanto as geragdes jovens como adultos, dispensando a devida atengdo ac
setor das populagbes menos privilegiadas, para assentar as bases de uma
opiniio publica bem informada e de uma conduta responsavel dos
individuos, das empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua
responsabilidade, relativamente & protecdio e melhoramento do meio
ambiente em toda a sua dimens#io humana. (UNESCO, 1972 p. 03).

A maneira como a questéio & tratada no documento de 1972 ¢ de certa forma, simplista
e generalizante e reflete um posicionamento que atribui 4 humanidade enquanto espécie, a
responsabilidade pela crise ambiental, “nivelando” os afores sociais, independente das
capacidades individuais de causar danos ao meio ambiente, sugerindo que empresas e
cidadios comuns seriam “igualmente responsdveis” pela preservagio do planeta, o que
acreditamos ser inconsistente se considerarmos as condigBes materiais de existéneia de cada
um deles. Carvatho (1989), faz uma substancial leitura do documento, ao identificar a
presenga de elementos que caracterizariam concepgdes centralizadoras e de vigildncia em
relacio & preservagio do Meio Ambiente, que busca “Neste enunciado, mais do que a
introdugfio de um ponto de vista, articula-se um movimento eminentemente disciplinar que
quer dirigir o olhar, tornar comum um lugar de onde se avista e se julga” (CARVALHO,
1589).

Esse ordenamento, que atribui a Organizagfo das Nagbes Unidas o papel de porta-voz
oficial do dilema ambiental, foi identificado também por Ramos (1996), que ao avaliar a
responsabilidade da UNESCO sobre o gerenciamento e articulagdo das agBes de educaglo

ambiental em escala internacional, observa:

Essa origem "extrapedagdgica" da educagdo ambiental favoreceu uma
interferéncia "ideolégica” da UNESCO sobre os fins e contetidos da
educagio ambiental, a partir da concepgiio de sociedade, meio
ambiente/natureza e educagio que estes organismos oficiais ostentam. Tal
concepeio resulta, muitas vezes, do conflito de interesses entre os paises
pobres (do Sul) e os pafses ricos (do Norte), representados na ONU.
(RAMOS, 1996, p. 13).

Essa divergéncia porem ndo impedird que os paises do Sul adotem deliberadamente, as
recomendagdes propostas pelo documento de 1972 em suas politicas nacionais de Meio
Ambiente, tanto no que diz respeito 4s medidas de fiscalizagiio a serem adotadas pelo poder

publico, quanto aos ditames para a criagio de politicas nacionais para a Educagio Ambiental,
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reproduzindo assim a mesma estrutura de subordinagfo dos paises subdesenvolvidos aos
paises desenvolvidos que é observada em outras esferas, tais como as politicas econémicas ou

comerciais, que historicamente, sempre reforgaram a “submiss@o™ de um pelo outro.

2.2 Thilisi e a consolidacio de um discurso

Fruto direto das resolugdes tomadas em 1972, temos no ano de 1977 a realizagfio da
Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental, realizada em Tbilisi, resultado de
uma Parceria da UNESCO com o programa das NagBes Unidas para ¢ Meio Ambiente —
PNUMA. Nessa conferéncia, foram estipulados os principais elementos que constituiriam a
pratica da Educagiio Ambiental, seus objetivos, e suas diretrizes, na qual se destaca a seguinte
concepeio:

A educagio ambiental € um processo de reconhecimento de valores e
clarificagdes de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e
modificando as atitudes em relagfo ao meio, para entender e apreciar as
inter-relagBes entre os seres humanos, suas culturas e seus mejos biofisicos.
A educagio ambiental também estd relacionada com a prética das tomadas
de decisfes e a ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida.
(UNESCO, 1977)

Deve-se considerar a importincia desta conferéncia para a consolidagdo de um
ordenamento internacional acerca das finalidades, objetivos e concepgles da educagéo
ambiental. Entretanto, as propostas retiradas desse encontro caminharam no sentido de se
reforgar um idedrio que estabelece um programa regulador das agOes e estratégias destinadas &
pratica da Educacio Ambiental. Objetivando a construgo de um sujeito do processo
educativo “docilizado”, incapaz avangar de maneira critica nas reflexdes que envolvam as
causas para o dilema ambiental. Podemos observar tal posicionamento no item F da

recomendagiio n° 1 do documento, que trata dos propésitos da educagéo ambiental:

Com esse proposito, cabe & educagfo ambiental dar os conhecimentos
necessarios para interpretar os fendmenos complexos que configuram o meio
ambiente, fomentar os valores éticos, econdmicos e estéticos que constituem
a base de uma autodisciplina, favoregcam o desenvolvimento de
comportamentos compativeis com a preservagio e melhoria desse meio
ambiente, assim como uma ampla gama de habilidades praticas necessarias a
concepedo e aplicagdo de solugbes eficazes aos problemas ambientais.
(UNESCO, 1977).
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Uma leitura menos atenta do trecho acima, pode levar ao entendimento de que os
propésitos atribuidos a educagio ambiental sdo condizentes com as necessidade que a
problemética ambiental requer. No entanto, é visivel o tom complacente e individualizante
que o texto adota: “autodisciplina”, “habilidades necesséarias” e “solugles eficazes” sdo
termologias que ocupam numerosamente o pensamento liberal, de ordem mercadolégica e que

ainda encara o Meio Ambiente como uma fonte de recursos naturais necessarios &

r

manutengio da engrenagem econdmica. Tal olhar é reforgado quando observamos as
categorias de objetivos necessirios ao sucesso da pritica educativa, presentes na

recomendacio n°2 do presente documento:

Categorias de objetivos:

a. Consciéneia: ajudar os grupos sociais e os individuos a adquirirem
consciéneia do meio ambiente global e ajudar-Thes a sensibilizarem-se por
essas questdes;

b. Conhecimento: ajudar os grupos sociais e os individuos a adquirirem
diversidade de experiéncias e compreensio fundamental do mejo ambiente e
dos problemas anexos;

c. Comportamento: ajudar os grupos sociais e os individuos a comprometerem-
se com uma série de valores, e a sentirem interesse e preocupagéo pelo meio
ambiente, motivando-os de tal modo que possam participar ativamente da
melhoria e da protegBo do meio ambiente;

d. Habilidades: ajudar os grupos sociais e os individuos a adquirirem as
habilidades necessérias para determinar e resolver os problemas ambientais;

e. Participagdo: proporcionar aos grupos sociais e aos individuos a
possibilidade de participarem ativamente nas tarefas que t&m por objetivo
resolver os problemas ambientais. (UNESCO, 1977).

A opeio pela utilizagio de termos “solidarios” e “reflexivos”, caminha no sentido de
construir um sujeito da Educagio Ambiental que assuma sua parcela de responsabilidade para
com a problematica apresentada, mas que tenha como argumento basilar de sua agfo o senso
comum do “cada um faz a sua parte”. Termos como “combater™, “superar” e “questionar” séo
evitados, justamente por transmitirem a ideia de que a problemédtica ambiental se trata, na
verdade, de um conflito onde interesses distintos se polarizam, gerando um campo de disputas
no qual diferentes verdades discursivas se degladiam, buscando alcangar cada uma a sua
maneira, um maior espago de legitimaco nos circulos onde séo difundidas.

Recorremos mais uma vez a Carvalho (1989), que sintetiza a questio da seguinte

maneira:

O individuo responsavel que esse discurso afirma, resultada viséo liberal de
sociedade. Nesta concepgio, o individuo ¢ a célula do organismo social, e a
sociedade resultam da soma de seus atos, portanto os interesses majoritarios
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conduzirdo a histéria. Resta entdo um apelo aos individuos e &s instituigdes
- que também sdo tratadas atomizadamente - para que cada um deles tome
consciéncia e se comprometa coma causa ambiental, (CARVALHO, 1989, p.
75).

Mais adiante, ao analisar o sujeito produzido por esse ordenamento temos:

Atribui-se a ele um conjunto de qualidades onde a moderag#io parece ser a
palavra chave. A intensidade € temida, pois a cada termo que expressa um
aumento do investimento desejante (entusiasmo e trabalho intenso), segue-se
um moderador (calmo e ordenado), contrapondo-se e freando o primeiro
movimento. Essa economia do desejo é tipicamente capitalistica: libera os
fluxos desejantes para sobrecodifica-ios em seguida. Precisa do desejo para
incitar agdes, porém em doses precisas para que néo perca o controle sobre
essa forga perigosa. - no registro da moderago que deve funcionar o cidadéo
do discurso oficial. (CARVALHO, 1989, p.77).

Esse posicionamento moderado & que se refere a autora, ird permear todo o
documento, contribuindo para a solidificagio de um “método™ de enfrentamento da questio
ambiental pautado acima de tudo, por uma postura comedida e pela impossibilidade, de se
vislumbrar novas possibilidades de organizacio das sociedades humanas que tenham em seu
bojo, alternativas mais radicais de mudancas na ordem instituida pelas forgas produtivas que
regem as economias dos estados nacionais.

Ainda sobre essa questdo, Ramos (1996) ird observar que a concepgio idealizada de
Educaco Ambiental se faz intencional, pois oculta os verdadeiros interesses presentes nas

acOes propostas pelo documento, ou:

Cabe aqui observar que a "fala" do poder que concebe a educagdo, e
concretamente a educagio ambiental, fanto no gue diz respeito aos objetivos,
as finalidades e aos principios béasicos, é uma prética idealizada. Um olhar
menos atento a essas recomendagBes nfio deixa diividas quanto & necessidade
e importéincia da proposta. No entanto, existe uma relagio entre educagio e
sociedade, pela quais interesses econdmicos, politicos séo projetados sobre a
educagio. H4 de se admitir, portanto, que "a fala que idealiza a educagéo
esconda, no siléncio do nfo diz. os interesses que pessoas e grupos tém para
0§ sens usos”, (RAMOS, 1996, p.19).

Thilisi consolida um projeto de Educagiio Ambiental que se tornard referéncia mundial
para a construgiio dos projetos nacionais destinados ao tema nas mais diversas partes do
globo, porém a adequacio dessas recomendagBes dentro das distintas realidades nacionais
provocou entendimentos que, de acordo com Cavaco (1992), “...foram no entanto, entendidos

apenas como recomendagBes e suscitaram respostas muito diferentes em dimensdo e
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aprofundamento” (CAVACO, 1992). Esses entendimentos diferenciados denotam o caréter
hierdrquico e generalizante no qual a construgo desse discurso ambiental se sustenta, agindo
como uma “vontade globalizadora” (RAMOS, 1996) e nfo como uma preocupacdo

pedagdgica real com a questdo da inser¢@o dessa temética no processo educativo.

2.3 A Ec0-92 e a reprodugio do consenso:

A  Conferéncia Internacional sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
popularmente conhecida como Eco-92 ou Rio-92 teve um peso significative no contexto da
popularizag8o da temética ambiental para os demais setores sociais - até entfio distantes das
instancias onde o debate oficial ocorria - Sua realizagiio foi permeada por um forte peso
simbdlico, pois apostava no surgimento de uma nova era, marcada por um longo periodo de
prosperidade rumo ao novo milénio que se aproximava.

As transformag¢es ocorridas no mundo no periodo imediatamente anterior (1989-
1991) levaram ao Rio de Janeiro, representantes de 178 paises ¢ 114 chefes de estado, além
dos mais variados movimentos e atores sociais, numa “celebragio” entre os povos jamais
vista. Todo esse furor e excitagfo, tinham como motivo, o fim da bipolarizagio caracteristica
da guerra fria: o fim do comunismo e a suposta mundializagfio da ‘liberdade”, representada
pela vitéria do capitalismo sobre as economias planificadas do leste, e que provocaram ©
vislumbre de novas necessidades e objetivos que orientariam a geopolitica internacional dos
anos 90, tais como a inser¢io de todos os paises do chamado terceiro mundo no doravante
denominado “mundo livre”.

Essa nova perspectiva orientou todo o contexto socio-politico desse novo
encontro, a comegar da adigio do adjetivo sustemtdvel ao nome da conferéncia. A
sustentabilidade se tornaria o eixo discursivo predominante dos érgdos e instituicdes oficiais,
pois era imperativo abarcar a partir desse momento, os “novos mercados” que surgiam com 0
fim da polarizagfio de ordem politica, econdmica e ideoldgica que se instalara entre EUA ¢
URSS durante toda a segunda metade do século XX. Ao mesmo tempo em que se alterava de
forma superficial a orientagfio das estratégias ligadas ao Meio Ambiente, aprofundaram-se as
divergéneias entre os diferentes campos de atuagfo em que esta problemética se inseria: a
conferéncia do Rio de Janeiro foi marcada por uma divisfio espacial de interesses, enquanto a
Clipula da Terra se materializou como o espago onde se reuniram os chefes de estado, e os
demais setores sociais da sociedade civil foram alocados no Férum Global, o que de acordo
com Oliveira (2012):
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A Ec0-92 foi um evento bipartido: enquanto no Riocentro ocorreu a Clipula
da Terra, e a reunifio das delegagBes oficiais dos paises participantes onde as
decisBes diplomaticas e os acordos internacionais foram constituidos, no
Aterro do Flamengo aconteceu o Férum Global, envolvendo as ONGs e
movimentos sociais, com a participacfo de diversos interessados em debater
esta temdtica. A Cupula da Terra se sobrepds ao Férum ao criar a falsa
impressio de um didlogo ativo entre ambas em torno do desenvolvimento
sustentdvel, quando na verdade apenas a primeira possuiu carater
deliberativo. Ideologicamente, o Férum Global foi tratado como um evento
festivo onde ocotreu a celebragio definitiva do desenvolvimento.
(OLIVEIRA, 2012 pég,. 03).

Esse novo cendrio que se apresentava, refletia geograficamente o distanciamento que o
discurso ambiental produzido pelos Grgdos oficiais, produzia em relagfio 4s causas principais
da crise ambiental, mantendo o enfoque do referido discurso sob uma perspectiva
desenvolvimentista, atrelada 4 criago de mecanismos de correcfio e redugio dos impactos
ambientais, sem na verdade propor alterages substanciais na estrutura vigente. No que tange
4 Educagio Ambiental, a conferencia do Rio de Janeiro apenas reeditou as medidas
elaboradas em Thilisi, embora com um novo enfoque, pautado no conceito de
desenvolvimento sustentdvel, j4 que este se tornaria o principal alicerce do discurso oficial
produzido apds 1992.

Os dois principais documentos produzidos nessa conferéncia: a Carfa da Terra,
resultados das deliberagdes promovidas pelo Férum Global; e o texto da Agenda 21, que
consiste nas diretrizes e metas a serem adotadas pelos Estados Nacionais para o 0s anos que
anunciavam o préximo milénio, e que foi produzido pela Cipula da Terra, se utilizam
amplamente desse conceito, colocando-o como a nova palavra de ordem para a construgio das
estratégias destinadas ao combate a crise ambiental. A carta da Terra, redigida em 1992 e

ratificada pela ONU no ano de 2002, traz a seguinte passagem:

Estamos diante de um momento critico na histdria da Terra, numa época em
que a humanidade deve escolher seu futuro. A medida que o mundo torna-se
cada vez mais interdependente e frégil, o futuro enfrenta, a0 mesmo tempo,
grandes perigos e grandes promessas. Para seguir adiante, devemos
reconhecer que, no meio de uma magnifica diversidade de culturas e formas
de vida, somos uma familia humana e uma comunidade terrestre com um
destino comum. Devemos somar forgas para gerar uma sociedade
sustentavel global baseada no respeito pela natureza, nos direitos humanos
universais, na justica econdmica e numa cultura da paz. Para chegar a este
propbsito, € imperativo que nos, os povos da Terra, declaremos nossa
responsabilidade uns para com os outros, com a grande comunidade da vida,
e com as futuras geracg@es (ONU, 20602).
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Observa-se que o documento adota um posicionamento poético quando trata dos
desafios propostos e das possibilidades de futuro que advirio, apelando para a consolidagdo
de uma “consciéncia” coletiva, de que somos “uma familia humana e vma comunidade
terrestre com um destino comum”, que destaca as responsabilidades individuais como o motor
basilar para se produzir os resultados e objetivos destinados a afetar a todos os membros da
humanidade. Da mesma maneira, em seu capitulo 36, em que trata das a¢des relacionadas ao

fomento das estratégias de Educacdo, o documento da agenda 21 traz a seguinte redagéo:

O ensino, inclusive o ensino formal, a consciéncia piblica e o treinamento
devem ser reconhecidos como um processo pelo gual 0s seres humanos e as
sociedades podem desenvolver plenamente suas potencialidades. O ensino
tem fundamental importéncia na promogdo do desenvolvimento sustentével
e para aumentar a capacidade do povo para abordar questdes de meio
ambiente e desenvolvimento. Ainda que o ensino bésico sirva de fundamento
para o ensino em matéria de ambiente e desenvolvimento, este (ltimo deve
ser incorporado como parte essencial do aprendizado. Tanto o ensino formal
como o informal sdo indispenséveis para modificar a atitude das pessoas,
para que estas tenham capacidade de avaliar os problemas do
desenvolvimento sustentavel ¢ abordé-los. O ensino é também fundamental
para conferir consciéncia ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e
comportamentos em consondncia com o desenvolvimento sustentdvel e que
favoregam a participacfio publica efetiva nas tomadas de decisdo. Para ser
eficaz, o ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento deve abordar a
dindmica do desenvolvimento do meio fisico/biolégico e do sécio-
econdmico ¢ do desenvolvimento humano (que pode incluir o espiritual),
deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar métodos formais e
informais e meios efetivos de comunicago. (ONU, 1992, cap. 36).

Aqui nota-se mais uma vez a “vontade globalizadora” (RAMOS, 1996), que atua no
sentido de se reforcar a ideia de uma responsabilidade global, pautada por uma
compartimentagiio das agdes em esfera local e individual, essa desinstitucionalizagdo da
problemética ambiental, que atribui 4s sociedades enquanto todo, o 6nus pelo impacto gerade
pelo desenvolvimento industrial, promove uma visio homogeneizadora dos caminhos a serem
percorridos pra se alcangar o Desenvolvimento Sustentivel, ignorando as contradigSes
existentes entre as diferentes realidades socioecondmicas presentes na sociedade capitalista

contemporanea. Sobre essa ambiguidade, Ramos (1996) observa:

Mesmo considerando que existe consenso global de que o padrio de
desenvolvimento baseado em crescimento econdmico e degradagio
ambiental ndo possam mais ser aplicados, quer por paises ricos, quer pelos
paises pobres, o desenvolvimento sustentdvel se apresenta como um termo
ambiguo. Entre o reconhecimento comum de que € preciso alterar o modelo
de desenvolvimento e a aceitagfio de uma fnica forma de desenvolvimento
para todos os pafses, existe um abismo de certa forma intransponivel e
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obstruido pela luta de interesses e conflitos dos vérios setores envolvidos
como o Estado, as ONGs, os empresarios, as Universidades, a sociedade
civil efc. Sem esquecer, também, que de um lado estd a palavra dos
organismos internacionais, propondo o mesmo tratamento para o Norte
e o Sul, sem entretanto, reconhecer a enorme desproporgio entre oS
paises no padriio de consumo, na emissdo de poluentes e produglo de
residuos  toxicos. Nesse sentido, embora hoje a associagdo entre
desenvolvimento socioecondmico e protegfio ambiental seja a marca do
discurso, ainda é um imperativo perguntar: de que desenvolvimento
sustentdvel se esta falando? (RAMOS, 1996, p. 29),

Embora outros encontros tenham sido realizados posteriormente (Johanesburgo em
2002 e novamente no Rio de Janeiro em 2012), A Conferéncia das NagSes Unidas sobre o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento marca o estabelecimento de um ordenamento politico e
institucional que, de acordo com Oliveira (2012), promoven a vitéria do “desenvolvimento™
sobre o “sustentavel” (OLIVEIRA, 2012).

O fortalecimento do Banco Mundial ¢ do FMI como 6rgios de fomento para a
aplicagio de politicas de preservagio do Meio Ambiente denota o carater conservador desse
ordenamento, ao manter sob a custédia dos dois mais importantes organismos de legitimagéo
da atual conjuntura econdmica capitalista a responsabilidade pelas agBes que visem o combate
da problemaética ambiental.

Ao escancarar uma realidade que busca se ocultar por trés de um discurso
profundamente marcado por um tom de utopia e reconhecimento da unicidade da
humanidade, uma realidade onde os interesses egoistas dos grandes sistemas produtivos
mundiais se apresentam como imperativos imutéveis, capazes de orientar a agfio dos Estados e
seus representantes no sentido de se consolidar um conjunto de préticas que ndo coloquem em
risco 0s interesses ocultos e a0 mesmo tempo, produzam efeitos de ordem ambiental que
minimizem os impactos produzidos pelos mesmos interesses que se procura ocultar.

Nesse contexto, a Educaciio Ambiental assume de acordo com o discurso o oficial, a
fungdio de promover a ampliagfio da consciéncia ambiental, atendendo aos objetivos propostos
pelos documentos que orientam o seu desenvolvimento, mas que, de acordo com Layrargues
(2002), assume o aspecto de uma “prética educativa, que se insere na légica da metodologia da
resolugiio de problemas ambientais locais de modo pragmatico” (LAYRARGUES 2002).

Tal comportamento, que atua como uma espécie de “placebo” educacional, se insere nas
propostas para educagio ambiental presente nos curriculos oficiais e assim criam-se estratégias e
propostas para a sua aplicagdo, difunde-se um sentimento de responsabilidade coletiva sobre o planeta,

mas que no ponto final da cadeia, ou seja, a sala de aula, néo produz reflexBes efetivas sobre a
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questfio, mantendo um aspecto raso e pouco efetivo no sentido de se promover mudangas
estruturais pertinentes na estrutura vigente.

Esse elemento conflituoso inerente 4 pratica da educagfio ambiental, s6 reforga o
aspecto politico envolvido na temdtica, onde, de acordo com Ramos (1996), podemos afirmar
“que resolver as contradigbes entre o crescimento econdmico ¢ a conservagdo do meio
ambiente nfio é somente uma questiio técnica, ela ¢, sobretudo politica e envolve as visbes e
interesses dos varios grupos sociais, com interesses divergentes a respeito do acesso e uso dos
recursos ambientais” (RAMOS 1996). Aqui, observa-se o quanto esse ordenamento foi
efetivo na construgfio de um modelo de Educagiio Ambiental que ndo produz efeitos concretos
e duradouros, pois ao se analisar os sucessos e insucessos das politicas pblicas voltadas para
a preservagdio do Meio Ambiente, fica evidente que os resultados obtidos ainda ficam aquém
do esperado, ¢ que o grau de envolvimento dos sujeitos-alvo dessas préticas ainda se
encontram distantes de produzirem questionamentos pertinentes sobre o seu papel enquanto

agentes de transformago do universo que os cerca.

2.4 A Educac¢io Ambiental na legislagio brasileira

O Brasil é considerado um dos paises mais avancados do mundo no que concerne a
legislagio ambiental, registros apontam para a existéncia de uma preocupagdo para com o
nosso patriménio natural desde os tempos do império e, embora essa preocupagio fosse de
cariter puramente econdmico, denotam um pioneirismo que merece ser considerado, e
contribui para colocar o pais no rol das nagdes com dispositivos de protegdo ambiental mais
avangados. Porém, ndo é nosso intuito aqui, deitar minticias sobre tal ordenamento, mas faz-se
necessario apresentar algumas consideragles acerca de trés regulamentagSes que julgamos
importantes para a efetivagio de nosso trabalho e que versam sobre o papel atribuido &
Educago Ambiental como instrumento no auxilio da preservagdo do meio ambiente.

Entre os dispositivos legais que julgamos pertinentes para o assentamento das
hipéteses aqui desenvolvidas, destacamos os seguintes: a Lei n° 6938/81, que institui a
Politica Nacional de Meio Ambiente. O artigo n® 225 da constituiciio federal, que versa sobre
o direito ao meio ambiente sauddvel, e a Lei n° 9795/99, que institui a Politica Nacional de
Educagio Ambiental. A relevincia de tais dispositivos se justifica porque juntos, eles
compdem o referencial legal que sustenta a inclusdo da Educagio Ambiental enquanto

politica publica e, portanto, dever do estado. Acontece que, mesmo no dmbito juridico, a
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reprodugio das orientagBes discursivas que analisamos anteriormente pode ser observada,
demonstrando a intencionalidade e os interesses em jogo na construgdo do universo do “meio
ambiente oficial”, que ird constituir aquilo que denominaremos de discurso ambiental oficial

brasileiro.
2.5 A Politica Nacional de Meic Ambiente

A lei n°® 6938/81 foi promulgada no dia 31 de agosto de 1981, ou seja, dez anos apos a
realizacdo da primeira conferéncia mundial sobre o meio ambiente. E, portanto, encontra-se
historicamente situada no perfodo final do regime militar, na gestéo do entfio presidente Jofio
Batista Figueiredo. Por se tratar de lei anterior & constituinte de 1988, a mesma sofreu
alteracBes, sendo substituida pela lei n° Lei n® 7804 de 18 de jultho de 1989, e assim, fizemos
uso de sua versio mais atualizada para realizar a anélise que se segue.

O primeiro pOl’.ltO que devemos considerar, ¢ que a referida let demonstra uma
grande preocupagio para com a gestdo do patrimdnio natural, e aqui vale lembrar que a
posiclo dos militares durante a conferéncia de Estocolmo, era a de “desenvolvimento 4
qualquer custo™. Tal posicionamento, que buscava garantir ao Brasil, a continuidade dos
investimentos necessarios 4 sua industrializagiio, se manifesta na redagio da referida lei, e

pode ser observado no seguinte trecho:

A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservagéo
melhoria ¢ recuperagio da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar, no Pais, condigBes ao desenvolvimento sécio-econdmico, aos
interesses da seguranga nacional e a protegio da dignidade da vida humana,
atendidos os seguintes principios:

I - agio governamental na manutengio do equilibrio ecolégico, considerando
0 meio ambiente como um patrimdnio publico a ser necessariamente
assegurado e protegido, tendo em vista o uso coletivo;

11 - racionalizagdo do uso do solo, do subsolo, da 4gua e do ar;

TII - planejamento e fiscalizagdo do uso dos recursos ambientais; (BRASIL,
Lei n® 6938, Art. 2, 1981).

Selecionamos apenas os trés primeiros pontos para identificarmos aqui o uso das
seguintes expressdes: desenvolvimento, racionalizacdo e planejamento. Tais expressdes

indicam uma concepgiio de que o Meio Ambiente é um recurso e, portanto, passivel de

aproveitamento e utilizag#o, evidenciando assim, o dominio do homem sobre a natureza, o
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que corrobora a ideia de mercantilizagfio da mesma. Pensar a construgfo de uma politica
ambiental a partir da conciliacio entre termos tdo distintos quanto desenvolvimento e
preservagdo, racionalizaglo e natureza, estabelece, de acordo com nossa hipOtese, uma
postura conservadora e reducionista do conceito d meio ambiente diante das estruturas
produtivas que regem a sociedade. Tal postura revela a intencionalidade do estado em
promover uma percepgo mercadologica do meio ambiente, ressaltando a sua importéncia
enquanto recurso e, portanto, submetido 4 medidas de ordem técnica para a sua manutengdo.

Sobre essa mercantilizagdo da natureza, Guimaraes & Rodrigues (2011) apontam:

No modelo societdrio vigente, a natureza, tendo utilidade para o ser humano,
constitui-se mercadoria e passa a ter um valor atribuido socialmente, um
valor de troca, e j4 que as relagbes socials sfio materializadas nas relagOes
entre as mercadorias, estas se tornam fetiches que ofuscam tais relag@es. [...]
as relagBes sociais envolvem n#o s6 interacOes entre individuos, grupos ou
classes, mas compreendem as relagles desses com a natureza.
(GUIMARAES, RODRIGUES, 2011, p.508).

Ta} acepgiio torna-se relevante ao considerarmos que, ao priorizar a concepglo do
meio ambiente enquanto recurso, a construgio das demais politicas relacionadas 4 questio
ambiental, teriio, mesmo que implicitamente, essa concepgfo preservada, e assim ndo
promoverdo medidas ou agBes que questionem tal concepgo. No que concerne 4 Educag#o
Ambiental, a referida lei apenas atribui 4 Unifio, a responsabilidade pela implantagio da
mesma, enquanto principio da politica nacional de meio ambiente, 0 que destaca a pouca
relevancia das préticas em EA enquanto recurso para a preservagio do meio ambiente.

Assim, a Gnica mengfo 4 educacio ambiental encontra-se no artigo 2° da Lei, da
seguinte maneira: “X - educacéio ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educagdo
da comunidade, objetivando capacitd-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente.” Ora, reduzir a importdncia do aspecto educativo na construgdo de uma politica
nacional para o meio ambiente reforga o entendimento de que, enquanto politica publica, a
preservagiio do meio ambiente estd condicionada 4 preservagio dos recursos e do patrimonio,
e portanto 4 manutengio das estruturas produtivas dominantes durante o perfodo de sua
elaboracdio. Mesmo quando trata dos objetivos da politica nacional de meio ambiente, a
referida lei nfo menciona a educagdo ambiental como estratégia para a sua consolidagio,
reforgando os elementos de ordem técnica e a excessiva preocupagfio com a regulamentacio e

o controle da exploragfio dos recursos naturais, como podemos observar em seu artigo 4°:

Artigod® A Politica Nacional do Meio Ambiente visara:
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I - & compatibilizacio do desenvolvimento econdmico-social com a
preservagéio da qualidade do meio ambiente e do equilibrio ecologico;

II - & definicdo de 4reas prioritarias de agfo governamental relativa
a gqualidade e ao equilibrio ecoldgico, atendendo aos interesses da Unilo, dos
Estados, do Distrito Federal, dos Territdrios e dos Municipios;

I - ao estabelecimento de critérios e padries da qualidade
ambiental e de normas relativas ao uso e manejo de recursos ambientais;

IV - ao desenvolvimento de pesquisas e de tecnologias nacionais
orientadas para o uso racional de recursos ambientais;

V - & difusfo de tecnologias de manejo do meio ambiente, a
divulgaciio de dados e informacles ambientais e a formagio de uma
consciéncia publica sobre a necessidade de preservagio da qualidade
ambiental e do equilibrio ecoldgico;

VI - & preservagiio e restauragfio dos recursos ambientais com vistas
4 sua utilizacio racional e disponibilidade permanente, concorrendo para
manutengdo do equilibrio ecoldgico propicio a vida;

VII - a imposicio, ao poluidor e ao predador, da obrigagdo de
recuperar efou indenizar os danos causados e, ac usudrio, da contribuicfo
pela utilizagdo de recursos ambientais com fins econdmicos. (BRASIL, Lei
n° 6938 art. 4°, 1981).

Novamente, observamos a preocupacfio excessiva com estratégias de controle e
regulamentagio das atividades econdmicas com vistas a garantir o tdo almejado
“desenvolvimento”, para tanto faz-se uso de expressGes como interesses, padrdes, racional,
fins econdmicos, expressdes que denotam a presenga das categorias de primazia da técnica e
responsabilidade horizontal, e colocam o viés educativo da preserva¢o do meio ambiente
apenas como uma mengfo, sem a apresentagdo de agdes mais definidas no sentido de como se
promover tal educacio em todos os niveis de ensino, fato que ira se repetir no artigo n°® 225 da

constituicio federal.

2.6 O artigo n° 225 da Constituicio Federal

A constituinte de 1988 é, sem sombra de dividas um dos mais importantes momentos
da histéria recente do pais, marcando o encerramento do perfodo militar e abrindo caminho
para a redemocratizagiio com as eleicbes presidenciais de 1989. A inclusfio de um artigo
especifico para o meio ambiente em seu texto reforga o pioneirismo do Brasil na construgéo
de uma legislacio ambiental, no entanto, a inclusio do referido artigo, mais uma vez
encontra-se desarticulada das demais politicas publicas relacionadas ao tema, em especial
aquelas que se referem 4 educacfio. Reproduzimos aqui, o artigo na integra, de forma a

propiciar uma analise mais contundente de seu conteiido:
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Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial & sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder ptblico e & coletividade o dever de defendé-lo
e preserva-lo para as presentes e futuras geracQes,

§1°- Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder piiblico:

I - preservar e restaurar 0s processos ecologicos essenciais e prover 0 manejo
ecoldgico das espécies e ecossistemas;

11 - preservar a diversidade e a integridade do patrimdnio genético do
Pafs e fiscalizar as entidades dedicadas & pesquisa e manipulagfo de
material genético;

I - definir, em todas as unidades da Federagfio, espagos territoriais
¢ seus componentes a serem especialmente protegidos, sendo a
alteragio e a supressdo permitidas somente através de lei, vedada
qualquer utilizagdo que

Comprometa a integridade dos atributos que justifiquem sua prote¢o;

IV - exigir, na forma da lei, para instalagio de obra ou atividade
potencialmente causadora de significativa degradagdo do meio ambiente,
estudo prévio de impacto ambiental, a que se daré publicidade;

V - confrolar a produgHo, a comercializagdo e o emprego de técnicas,
métodos e substincias que comportem risco para a vida, a qualidade de
vida e 0 meio ambiente;

VI - promover a educaglo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo plblica para a preservago do meio ambiente;

VII - proteger a fauna ¢ a flora, vedadas, na forma da lei, as préticas
que cologuem em risco sua fungfio ecoldgica, provoquem a extingéo de
espécies ou submetam os animais a crueldade.

§ 2° - Aquele que explorar recursos minerais fica obrigado a
recuperar 0 meio ambiente degradado, de acorde com solugdo técnica
exigida pelo érgio piblico competente, na forma da lei.

§ 3° - As condutas e atividades consideradas lesivas aoc meio
ambiente sujeitarfio os infratores, pessoas fisicas ou juridicas, a
sangdes penais e administrativas, independentemente da obrigac8o de reparar
os danos causados.

§ 4° - A Floresta Amazbnica brasileira, a Mata Atléntica, a Serra do Mar, o
Pantanal Mato-Grossense ¢ a Zona Costeira sfio patriménio nacional, e sua
utilizagdo far-se-4, na forma da lei, dentro de condi¢fes que assegurem a
preservagio do meio ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos
naturais.

§ 5° - S#io indisponiveis as ferras devolutas ou arrecadadas pelos
Estados, por agbes discriminatdrias, necessérias & protegio dos
ecossistemas naturais.

§ 6° - As usinas que operem com reator nuclear deverdo fer sua
localizago definida em lei federal, sem o que néo poderdo ser
instaladas. (BRASIL, art. 225 da CF — 1988).

Sem desmerecer a importincia do referido documento, pode-se observar mais uma
vez, a pouca ou nenhuma preocupagio com a Educagio Ambiental dada pela redagfo do
texto, pois no se emprega a ela nem o status de direito, nem de estratégia, tio pouco ressalta
a complexidade que é devida 4s relagBes existentes entre a sociedade e a natureza, apenas
atribui-se ao estado, o papel de promové-la, o que torna a sua presenga dentro da redagfo da

lei, inGcua. Afinal, o processo de construgiio de um “direito ao meio ambiente ecologicamente
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equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial & sadia qualidade de vida”, passa,
obrigatoriamente, pelo entendimento dessa complexidade. Sobre essa questdo, Loureiro (2006b)

aponta:

[...] desprezando como estas (relagdes técnicas e instrumentais) se articulam
3s relagdes sociais e sdo criadas na histéria. Falta al o sentido de
complexidade e de entendimento de que a totalidade implica uma unidade
natureza-sociedade. (LOUREIRO, 20060, p. 120).

Podemos observar entdo, que a constituigiio de 1988 busca referendar a concepgio
cartesiana de meio ambiente presente na Lei n° 6938/81, onde a preocupagio com a gestdo do
patriménio natural se sobrepde 4 sua compreensiio enquanto ecossistema, onde os individuos
sio parte integrante do mesmo, ratificando a acepgdo de que o homem e o meio se distinguem
por uma relagio de dominag8o do primeiro sobre o segundo, € que tal concepgéo encontra-se
legitimada pela legislagiio pertinente ao uso ¢ manejo dos recursos naturais.

Cabe ressaltar também, que ao atribuir um caréter secundario 4 Educagfio Ambiental,
retira-se dela sua importincia politica, pois para que a superagfio do dilema ambiental se
concretize, ¢ imprescindivel o desenvolvimento de uma politica educacional para o meio
ambiente, que atuaria como instrumento de propagagdo de novos valores ambientais em todas
as esferas da sociedade, elemento este que tanto a politica nacional do meio ambiente, quanto

o artigo 225 da constituigio federal parecem ignorar ou omitir tal necessidade.

2.7 A Politica Nacional de Educacio Ambiental - PNEA

A Lei n° 9795, de 27 de Abril de 1999 institui a Politica Nacional de Educacfio
Ambiental, onde se apresenta uma proposta rigorosa para a implantagdo de uma politica

¥

plblica voltada especificamente para a inclusdo de uma EA que se tore “..um componente
essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em cardter formal e ndo-
formal. "(BRASIL, 1999). A promulgagiio dessa lei estabeleceu novos caminhos para o
desenvolvimento da Educagio Ambiental no Brasil, por substituir proposi¢des até entdo
genéricas ou superficiais a respeito do tema nos documentos oficiais, a0 mesmo tempo em
que se apresentava como o instrumental necessdrio para a efetivagfio das pautas presentes na
Lei n° 6938/81 e no artigo n° 225 da Constituigio Federal, sendo recebida de forma

entusiastica pelos diversos setores da sociedade ligados 4 educag@o e ao meio ambiente.
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Porém uma analisa mais detalhada de seu contetido, bem como do contexto histérico e
politico de sua criagio, nos permitem levantar alguns questionamentos acerca de sua validade
e eficécia, j4 que pretendemos demonstrar que a mesma, embora sirva de importante marco
Jegal para a evolugdo da Educagio Ambiental enquanto politica pliblica, encontra-se inserida
na mesma ldgica discursiva que os demais documentos oficiais relacionados ao tema e
portanto busca solidificar uma concepgfio de Educagio Ambiental que esteja condicionada aos
interesses hegemonicos que polarizam tal universo.

A primeira observagiio reside no aspecto politico de sua implantagfio, ja que a mesma
foi instituida de maneira quase que hegemdnica, sem a presen¢a de grandes embates ou
discusstes calorosas entre pontos de vistas diferentes, o que costuma ser recorrente quando
uma politica publica de tal envergadura é criada. A auséncia do debate e da oposigio tende a
demonstrar que a criagio de tal politica precedeu o debate e as condigdes sociais comuns a
esse tipo de processo, garantindo assim, uma posigdo confortdvel ao estado para expor suas

concepeBes acerca do tema. Sobre essa questiio, Layrargues (2002) observa:

A primeira vista, soa estranha a tentativa de explicitar uma especificidade da
Poljtica Nacional de Educacfio Ambiental em relagdo as demais politicas
pliblicas. Mas ha um trago distintivo que surpreendentemente a coloca numa
condicdo sui generis vis-a-vis as demais: ela ji parte de um quadro de
auséncia absoluta de oposigfio politica, a0 menos de modo explicito. N&o
houve e nem ha, em qualquer setor social brasileiro, alguma manifestagéio ou
movimento de oposi¢do ou resisténcia & institucionalizagiio de uma politica
nacional de educagiio ambiental, ou na melhor das hipdteses, em oposigéo a
alguns de seus termos; ao contririo das demais politicas piblicas (de meio
ambiente, biodiversidade, recursos hidricos, recursos pesquejros, residuos
solidos, entre outras), que necessariamente envolvem interesses conflitantes
em disputa, colocando frente  frente visdes e argumentos opostos. Nio ha,
em torno da definicio dos rumos da matéria, interesses contraditorios que
polarizem por exemplo setores representantes do mercado e da sociedade, de
acordo com seus interesses, suas estratégias e légicas de agfio, exigindo
portanto, a presenga do Estado como instdncia medjadora da negociagdo em
busca de consenso. O que esté contido no texto legal ndo afeta nem poderia
afetar possiveis interesses econdmicos que porventura se caracterizassem
como entraves ao enfrentamento das questdes ambientais brasileiras, no que
diz respeito as atribuigdes da educagio ambiental. E ilustrativo, por exemplo,
o fato do texto da lel sugerir atribuigBes e responsabilidades mas ndo
estabelecer obrigagBes, regras ou sangdes punitivas a quem desrespeita-la.
(LAYRARGUES, 2002 p. 02).

Portanto, podemos afirmar que, embora subsidie e estruture a inclusdo da Educacio
Ambiental dentro dos espagos pedagégicos em nivel nacional, ela nfo contempla os
elementos essenciais dentro das politicas plblicas, o que refor¢a a presenga de um carater

e

generalizante em seu discurso, atribuindo uma “suavidade” & problematica apresentada e
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desconsiderando aspectos pertinentes ao debate. Ao observarmos o texto presente na lei,
observamos que a mesma apresenta proposigles para atingir os objetivos propostos, mas
desconsidera as especificidades necessdrias para que tais objetivos sejam alcancados, ou seja,
qual o modelo de educagdo ambiental apresentado na lei? ela deve estar presente em todos os
niveis de ensino, mas de que maneira? Quais as estratégias, incumbéncias e penalidades aos
agentes envolvidos nesse processo? Assim estabelece-se um sentimento de que “isso é melhor
do que nada”, garantindo assim que as estruturas e modelos atualmente instituidos
permanegam intactos.

Para garantir essa reprodugiio do modelo, a lei lanca mio de um discurso menos
carfesiano que o presente na Lei n® 6938/81, e insere algumas dimensSes e falas mais
concatenadas com a produgio intelectual sobre a temética ambiental, tentando se investir de
uma “contemporaneidade” conceitual, que sob o nosso ponto de vista, ¢ intencional e tem por
objetivo tornar a lei consumivel para os diferentes setores e correntes que compdem o
universo ambiental, porem, a lei ndo se posiciona ideologicamente, o que retira o seu vi€s
realmente politico e transformador, elementos que a corrente de Educagfio Ambiental
utilizada como referencial para esse trabalho, considera imprescindiveis. Layrargues (2002)

destaca essa auséncia de posicionamento ao fazer a seguinte leitura do texto da lei:

A concepgdo de educagiio ambiental dominante no-texto da lei parte de dois
pressupostos: (a) a Natureza é agredida pelo ser humano, ¢ nfo explorada
por agbes produtivas; e (b) a Sociedade ¢ o lugar da harmonia, ela ndo abriga
conflitos sociais. Mas da mesma forma que alguns individuos sdio explorados
pelo capital, e nfio propriamente agredidos, a natureza também ¢ explorada, e
ndo simplesmente agredida. O desvio semdntico da "exploraglo" para a
"agressdo", oportuno talvez para um publico infantil, foi responsavel pela
consolidagdo de uma visgo deturpada da relagdo entre Sociedade e Natureza,
posto que se identificam as causas da crise ambiental nesta relagéo, e ndo nas
relagdes sociais em si - produtivas e mercantis -, que a precedem. E na
pressuposi¢io de um mundo sem conflito social e de uma natureza agredida
mas néo explorada, evidentemente manifesta-se na proposta educativa uma
tendéncia reprodutora da sociedade. (LAYRARGUES, 2002 p.10).

Portanto, embora a Politica Nacional de Educagio Ambiental, venha preencher uma
importante lacuna na construgio de um projeto de educaglio ambiental no Brasil, ¢ se
constitua no principal marco juridico para a sua efetivagio enquanto direito assegurado pela
Constituiciio Federal, ela segue a tendéncia dos demais documentos oficiais de apresentar um
discurso conservador a respeito da problemética ambiental, criando um “universo” de

concepgies sobre meio ambiente, sociedade e educagio que atuam no sentido de reproduzir
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um modelo de interpretagiio da referida temética que ndo proporciona aos sujeitos envolvidos,
08 recursos necessarios a superagfio do recorrente dilema.

Esse posicionamento tenderd a ser reproduzido nos demais documentos e materiais
destinados a pratica de EA, j& que a Lei n® 9795/99 torna-se o marco legal para o
desenvolvimento das estratégias de inser¢io da Educagio Ambiental na educagéio brasileira.

Seria coerente afirmar entfo, a partir dessa premissa, que toda a cadeia de agentes
envolvidos no processo de construgdo dos materiais destinados & pratica educativa, carreguem
em seu corpo discursivo, quando abordam as questSes relacionadas a0 Meio Ambiente, esse
mesmo ‘direcionamento”, e que apesar da nossa educago garantir a pluralidade de correntes
pedagbgicas e a liberdade de catedra, quando se trata de Educagfio Ambiental, a pluralidade
d4 lugar 4 homogeneizaciio dos saberes e 4 legitimagio da vislo institucional, que se

fundamenta no elemento “piblico” e “juridico” de sua constituigio.
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3 A EDUCACAQ AMBIENTAL E A PRATICA EDUCATIVA

Uma vez estabelecidos os referenciais tedricos para o entendimento das caracteristicas
discursivas presentes nas falas dos organismos oficiais, e a reconstitui¢io historica do
caminho percorrido pelo discurso ambiental desde o seu surgimento, tanto no &mbito
internacional, quanto no &mbito nacional; avangaremos agora para as andlises realizadas junto
aos documentos oficiais e os materiais didaticos que compdem o eixo tedrico-pedagégico que
estrutura a educagfo oficial no Brasil e no estado de Sdo Paulo e que serviram de amostragem
para a realizagio desse trabalho de pesquisa.

Para a efetivagio desse exercicio, dividimos as dnalises em dois momentos distintos:
primeiramente fizemos uma leitura dos documentos elaborados pelos 6rgéos competentes a
respeito da BEducagdio e da Educagio Ambiental, tendo como referencia os principais
documentos que estruturam o ensino formal no pafs: a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag#io
Nacional, ou Lei n°9394/96, os Parmetros Curriculares Nacionais — PCN para a educagfo
basica, as diretrizes curriculares nacionais para a educagiio Bésica — DCNEN, a Proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaclio Ambiental, documento elaborado pelo
CGEA/SECAD/MEC como proposta para a pratica da educagfo ambiental a partir de sua
oficializacdo como politica nacional a partir da Lei n® 9795/99, que institui a Politica
Nacional de Educacfio Ambiental, e no &mbito Estadual, fizemos uso da proposta curricular
oficial para o estado de Sdo Paulo, que consiste no documento que condiciona e regula as
praticas educativas em sala de aula.

Nesse primeiro momento, faremos uma leitura direta dos documentos selecionados,
nos mesmos moldes da realizada no capitulo anterior, onde buscamos estabelecer uma
congruéncia entre os discursos identificados anteriormente e os presentes nos documentos que
regulam a pratica da Educagio Ambiental. Dessa forma pretendemos demonstrar o
condicionamento destes com as falas e valores propostos na esfera superior, destacando a
verticalidade presente no processo de construgo desses discursos.

Cabe lembrar que, no que concerne ao arcabougo legal a respeito das questles
ambientais, o Brasil apresenta um corpo juridico bastante amplo e consistente, em especial no
ambito das regulages dos recursos naturais. Porém, como pretendemos evidenciar,
observamos em nossas anédlises preliminares, que esse pioneirismo e amplitude se perdem
quando focamos um olhar mais critico 4 materializagio dessa legislagfio na prética, em

especial, na pratica educativa.
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O segundo momento de analise terd como foco alguns exemplares dos materiais
didaticos que fazem parte do PNLD - Programa Nacional do Livro Didético, e que
correspondem ao suporte pedagégico disponivel aos professores da rede estadual. Para a
efetivagfio de tal tarefa, buscamos primeiramente discutir alguns aspectos que consideramos
relevantes para a compreensdo do universo do mercado editorial de livros didaticos no Brasil,
e que contribuem para wma melhor compreenso da realidade a ser observada.

A segunda etapa de nossa analise consistird na aplicago de uma ficha de verificagio
de leitura (APENDICE 01), que procuraré nos fornecer um espectro geral da abordagem das
questdes ambientais realizada pelos materiais selecionados.

Aqui, torna-se pertinente destacar que a opg#io por uma ficha de verificagfio de leitura
elaborada na forma de um questiondrio fechado, tem como justificativa o grande volume
textual que as obras selecionadas apresentam: optamos por analisar cinco colegdes do Ensino
Fundamental I (quatro de Ciéncias da Natureza e uma de Geografia) totalizando vinte
volumes de aproximadamente 200 paginas cada um, ou seja, cerca de quatro mil péginas de
texto. No Ensino Médio, foram analisadas também cinco cole¢des (quatro de Geografia e uma
de Biologia), totalizando doze volumes de aproximadamente trezentas paginas cada. Apesar
do grande volume de material selecionado, acreditamos que a ficha de verificaglio de leitura
atenda aos objetivos propostos, que é o de identificar a presenga das categorias de andlise
estabelecidas no Capitulo 01 do presente trabalho.

Outro aspecto que merece ser destacado diz respeito a opgHo pelas disciplinas de
Geografia e Ciéncias da Natureza e sua correspondente no Ensino Médio, a Biologia: embora
a temdtica ambiental, de acordo com os documentos oficiais, se apoie na interdisciplinaridade
para a sua pratica, sdo essas duas disciplinas que dialogam de maneira mais efetiva com a
referida temadtica, pela proximidade dos conceitos ou mesmo pela abrangéncia do conjunto de

contetidos que compdem a proposta curricular do ensino oficial do Estado de Sao Paulo,

3.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educaciio Nacional - LDB

O rol de documentos que compdem a legislagio que regula a politica educacional
Brasileira é bastante amplo, porém se materializa de forma recente no que diz respeito 4
educagio ambiental. Nosso marco referencial para o entendimento da proposta oficial de
educagfio Bésica é a LDB ~ Lei de Diretrizes e Bases da Educagfo Nacional, promulgada em
1996, € que se constitui no principal documento que direciona a educaglio Basica. Esse

documento estrutura toda a organizagdo da educagBo nacional, seus niveis, competéncias
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legais, recursos entre outros temas de relevancia ligados a educagfio, Em seus parégrafos
inicias, observamos alguns pontos que consideramos importantes para subsidiar nossa
reflex3o: Ao analisar os artigos 2° e 3° da referida lei, temos a finalidade e os principios que

regem a educagdo nacional:

Art. 2°. A educag#io, dever da familia e do Bstado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacfio para o trabalho.

Art.3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigfes para o acesso e permanéncia na escola,

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e 0 saber;

HI - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagodgicas;

IV - respeito 4 liberdade e apreco & tolerdncia;

V - coexisténcia de instituigBes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag#o do profissional da educagéo escolar;

VII - gestdo democratica do ensino piblico, na forma desta Lei e da
legisiac8o dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padriio de qualidade;

X - valorizaco da experiéncia extra - escolar;

X1 - vinculagfio entre a educagfo escolar, o trabatho e as préticas sociais.
(BRASIL, Lei® 9394, 1996)

Observa-se nestes dois pardgrafos que, além da importincia dada ao trabalho € ac
mercado como principios fundamentais do ensino, ndo ha qualquer meng#o ao meio ambiente,
4 construcdo de saberes ligados ao meio ambiente ou 4 interagdio enire os educandos e 0s
ecossistemas do qual fazem parte. Tal perspectiva serd inserida em legislag8o especifica,
criada posteriormente (Lei n® 9795/99). Essa auséncia nitidamente demonstra o carater
secunddrio com a qual a tematica ambiental se apresenta no discurso educacional oficial, j&

que a constituicio federal, de 1988 ja postulava em seu artigo n°® 225:

V1 - promover a educagfo ambiental em todos os niveis de ensino ¢ a
conscientizagdo plblica para a preservagdo do Meio ambiente. (BRASIL,
Art. 225 CF, 1988)

Se, € dever do estado, garantido em artigo proprio de nossa carta magna, promover a
Bducagdo Ambiental, porque tal elemento ndio se expressa nos principios e finalidades da
Educagio Nacional? J4 existiam, & época da elaboragio da LDB, diversas orientagBes
ratificadas pelos organismos internacionais no sentido de se inserir a Educagiio Ambiental
como politica publica, e de sua importdncia como estratégia de preservagdo do meio

ambiente. Acreditamos que a razfo para a existénecia de tal lapso, se justifique pela
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desarticulagio existente entre clas, j4 que as mesmas sdo elaboradas como projetos de
governo e ndo de Estado, o que dificultaria a sua continuidade.

A maioria dos documentos que regulamentam a Educag8io Nacional foram elaborados
na segunda metade dos anos 90, durante o governo do entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso, se considerarmos a orientacio ideoldgica praticada durante a sua gestdo, temos a
justificativa para tal incoeréncia entre o artigo 225 da constitui¢io Federal e a LDB. Sobre

Essa questfio, Oliveira (2011) aponta.

Apesar de parecer responder no plano da gestdo politica aos preceitos
constitucionais, ou seja, de estar amparado pela Constituig8o para realizar as
mudangas pretendidas que, em ultima instincia, buscavam reorientar a
relagdo entre o Estado e a sociedade civil, ou governo e cidaddos, as
reformas ocorridas no perfodo foram na contramdo de muitos direitos e
garantias conquistados na mesma Constituigio Federal de 1988. No que se
refere & educagio, os exemplos sfo varios. A ampliagio do direito a
educagio para todos 0s brasileiros de seu nascimento & conclusio do ensino
médio foi comprometida pela Emenda n. 14 de 1996, que focalizava o
ensino fundamental. As reformas educacionais dos anos de 1990, no Brasil,
tiveram como grande foco a gest#io, buscaram por mejo da descentralizagdo
administrativa, financeira e pedagdgica promover a ampliagio do acesso &
educagio basica no pais a partir de uma ldgica racional, que tinha como
paradigma os principios da economia privada. (OLIVEIRA, 2011 p. 326).

Outra justificativa que referenda essa desarticulagho, talvez possa estar situada na
propria definigio de meio ambiente utilizada pela legislagio Brasileira, de acordo com Milaré
(2004) 0 Meio Ambiente pode ser entendido em dois sentidos: um amplo e um estrito. Em seu
sentido estrito temos que o meio ambiente: “[..] nada mais € do que a expressdo do
patrimbnio natural, e as relagdes com e entre os seres vivos” (MILARE, 2014, pag. 78),
enquanto que, no sentido amplo, temos que o meio ambiente “engloba o conjunto de
elementos naturais, artificiais e culturais em interagfo, propiciando o desenvolvimento
equilibrado da vida em todas suas formas” (MILARE, 2014, pag 78).

Dessa forma, a adog3o de uma visdo totalizadora do meio ambiente, onde ndo se
prioriza apenas um ou outro aspecto de ordem natural ou social, justificaria a presenca da
Educagiio para o Meio Ambiente como principio da Educagio Nacional, estabelecido como

dever do estado pela Constituigio Federal, pois de acordo com Pereira (2008):

[...] pode-se constatar que no conceito de meio ambiente estd considerado o
todo das inter-relagBes entre os seres que habitam o planeta Terra, desde a
simpléria fecundagdio de um mintsculo inseto, & fascinante perseguigdo de
um ledio & sua presa favorita. O homem ndo ¢ unanimidade nessa relagéo, e,
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portanto, jamais pode se perpetuar numa visdo egocéntrica do meio.
(PEREIRA, 2008, p, 197).

A identificagiio de tais incoeréncias nos permite concluir que a construgfio de nossas
politicas educacionais, em especial a lei méxima que rege 0 modelo nacional, tende a seguir o
movimento e as orientagdes dos discursos internacionais, assim como observamos
anteriormente na legislago, se constituindo como parte integrante dos “pacotes” apresentados
aos paises em desenvolvimento como pré-requisito para o ingresso nos novos fluxos
econdmicos mundiais, reforgando o papel secundério e superficial dado & questdes de extrema

importincia, como é o caso da tematica ambiental.
3.2 Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN

A Educacio Ambiental aparece pela primeira vez na forma de proposta, nos
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN, elaborados em 1997, e que se apresentam como
“[...] um referencial de qualidade para a educagfio no Ensino Fundamental em todo o Pafs.”
(BRASIL, 1997 pag. 13), se constituindo como uma gama de contetidos e temas que devem
ser trabalhados na educacéio formal em seus diversos niveis de ensino.

Nesse documento, a temdética ambiental, assim como oufros temas, a saber: Ftica,
Pluralidade Cultural, Satide e Orientagio Sexual, surgem como temas transversais, ou seja,
estdio compreendidos como parte integrante de um conjunto de saberes que correspondem &
educacgo para a cidadania, ou como explicita o documento logo na apresentagio dos temas

transversais:

O compromisso com a construglo da cidadania pede necessariamente uma
prética educacional voltada para a compreensio da realidade social e dos
direitos e responsabilidades em relagio & vida pessoal, coletiva e ambiental.
Nessa perspectiva € que foram incorporadas como Temas Transversais as
questdes da Btica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Salde e da
Orientagio Sexual. Isso nfio significa que tenham sido criadas novas areas ou
disciplinas. Como vocé poderd perceber pela leitura deste documento, os
objetivos e contetidos dos Temas Transversais devem ser incorporados nas
areas Ja existentes e no frabatho educativo da escola. E essa forma de
organizar o trabalho diddtico que recebeu o nome de transversalidade.
(BRASIL, 1997 p. 18).

Aqui vale destacar, que o conceito e a prética da transversalidade se constitui em um
tera bastante fecundo e que ainda néic promoveu um consenso entre aqueles que se debrugam

sobre a questdio, mas faz-se necessdrio uma breve conceituagio do termo de forma a propiciar
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um maior entendimento das reflexdes que irfio se seguir. De acordo com os PCN’S entende-se
por transversalidade “possibilidade de se estabelecer na pratica educativa uma relagfo entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) ¢ as
questdes da vida real e de sua transformac8o (aprender a realidade da realidade)” (BRASIL,
1998 p. 30). Para Pereira & Terzi (2009), no entanto, a interpretagio do conceito, aplicada a

tematica ambiental, pode ser observada da seguinte maneira:

Por tratarem de questdes sociais, os Temas Transversais t&m natureza
diferente das areas convencionais. Sua complexidade faz com que nenhuma
das dreas, isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao contrédrio, a
problematica dos Temas Transversais atravessa os diferentes campos do
conhecimento. Por exemplo, a questio ambiental nfio é compreensivel
apenas a partir das contribuiges da Geografia. Necessita de conhecimentos
histéricos, das Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da

Economia, entre outros”, (PEREIRA & TERZI, 2009, p.176.)

Complementando essa defini¢do, Bovo (2007) coloca a questdio de forma semelhante:

Existem temas cyjo estudo exigem uma abordagem particularmente ampla e
diversificada, que forma denominados temas transversais que tratam de
processos que estio sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas
comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano.
S&o discutidos em diferentes espagos sociais, em busca de solugbes e
alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relagio a
interveng#io no 4mbito social mais amplo quanto no campo pessoal. (BOVO,
2007 p. 04).

Ocorre, entretanto, que dentro de uma perspectiva mais ampla, que conceba a
importancia e a relevincia que tais temas possuem enquanto recurso para a pratica de uma
educagdo que além dos conteldos, aborde também a cidadania, nota-se que a temadtica
ambiental, assim como os demais temas transversais, acabam por servir dentro proposta de
trabalho apresentada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, como pano de fundo para que
os contelidos especificos de cada disciplina sejam desenvolvidos, numa espécie de “teatro”
pedagogico que utiliza-se de tais tematicas para transmitir ao aluno uma suposta viséo
interdisciplinar. Tal perspectiva pode ser claramente evidenciada ao analisarmos o
organograma que explica o funcionamento dos temas transversais dentro das areas, como

mostra a figura 01:
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Figura 01: Estrutura dos parimetros curriculares nacionais para o ensino Fundamental
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Fonte: Parametros Curriculares Nacionais, 1997

A partir da analise dessa estrutura, percebemos que o conterido, surge como elemento
prioritdrio da estrutura, se sobrepondo aos temas transversais e consequentemente, & educagéo
para a cidadania, reforgando o carater tecnicista e cartesiano no qual a pratica educativa
oficial encontra-se alicer¢ada. Assim, se tomarmos como referéncia a Educagfio Ambiental,
podemos afirmar que seus objetivos especificos tornam-se “ofuscados” pelos objetivos da
4rea, e consequentemente pelos contetidos e temas a serem ministrados.

Dada a sua importincia e complexidade, a temética ambiental, deveria figurar
horizontalmente em relagio a esses objetivos, adquirindo um cardter muito mais

interdisciplinar do que transversal, integrando de forma efetiva os diferentes campos de
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atuagfio da temética ambiental ao trabalho pedagdgico, alcancando uma dimensfo muito

maior do que a proposta pelos PCN, pois de acordo com Costa & Loureiro (2013):

A interdisciplinaridade, enquanto pressuposto da EA, ndo é um principio
epistémico que legitima determinados saberes e relagdes de hierarquia entre
as ciéncias, nem um método dnico para articular conhecimentos capazes de
produzir uma “metaciéncia”. Constitui-se numa pratica intersubjetiva que
associa conhecimentos cientificos e néo-cientificos relacionando o intuitivo,
o cognitivo e o sensorial, buscando a construgiio de objetos de
conhecimentos que se abram para novas concepgles e compreensdes do
mundo e para a constituigdo do sujeito integral. Assim, se traduz como
trabalho coletivo que envolve contetdos, disciplinas e a propria organizagio
da escola. (COSTA&LOUREIRO, 2013 p. 14).

Tal incoeréncia € reforcada se analisarmos 0s objetivos propostos para a tematica do
meio ambiente contida nos proprios PCN: na apresentagiio do referido documento,
encontramos discursos que sustentam uma abordagem mais critica e transformadora em
relacfio 4 temética, porém ao se estabelecer o cardter transversal ao mesmo, limita-se sua
abrangéncia e importdncia. Temos por exemplo a seguinte passagem na apresentagio do

documento:

Tornaram-se hegemodnicas na civilizago ocidental as interagles
sociedade/natureza adequadas as relagBes de mercado. A exploragio dos
recursos naturais se intensificou muito e adquiriu outras caracteristicas, a
partir das revolugbes industriais e do desenvolvimento de novas tecnologias,
associadas a um processo de formacglo de um mercado mundial que
transforma desde a matéria-prima até os mais sofisticados produtos em
demandas mundiais. Quando se trata de discutir a questiio ambiental, nem
sempre se explicita o peso que realmente tém essas relagfes de mercado, de
grupos de interesses, na determinagiio das condi¢des do meio ambiente, o
que d4 margem & interpretagfo dos principais danos ambientais como fruto
de uma “maldade” infrinseca ao ser humano. (BRASIL, 1997 p. 173)

Notamos nessa passagem, um forte viés critico no discurso, organizado na forma de
reflexfio, onde as falas presentes no documento em sua fase introdutéria levam o leitor
supostamente a compreender a questio ambiental em sua totalidade, destacando as
contradigBes existentes no atual modelo de organizagdo da sociedade e dos fortes impactos
que a economia de mercado atualmente praticada exerce. Porém, observa-se uma auséncia de
“responsabilidade” na forma como a questio & colocada, fortalecendo a presenga da
responsabilidade horizontal na construg8io do referido discurso.

O mesmo cariter critico pode ser observado na passagem que se refere aos recursos

naturais no Brasil:
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E preocupante, no entanto, a forma como 0s recursos naturais e culturais
brasileiros vém sendo tratados. Poucos produtores conhecem ou do valor a
esse conhecimento do ambiente em que atuam. Muitas vezes, para utilizar
um recurso natural, perde-se outro de maior valor, como tem sido o caso da
formagio de pastos em certas dreas da Amazonia. Com freqiiéncia, também,
a extragio de um bem (minérios, por exemplo) traz lucros somente para um
pequeno grupo de pessoas, que muitas vezes néo sfo habitantes da regiéo e
levam a riqueza para longe e até para fora do pais. A falta de articulaglo
entre agbes sistemdticas de fiscalizagdio, legislagdo e implantagdo de
programas especificos que caracterizariam uma polftica ambiental adequada,
além da falta de valorizagfio por parte de todos, induz esses grupos a deixar
essas dreas devastadas, o que custard caro & salide da populagdo e aos cofres
pablicos. (BRASIL, 1997 pag. 175).

Aqui, mais uma vez se identifica o problema, destacam-se as consequéncias
produzidas pelo mesmo, mas airibui-se a falta de conhecimento ou até mesmo & uma suposta
ingenuidade, a responsabilidade pelos impactos ambientais decorrentes dessas ages, como se
o0s agentes que exploram os recursos naturais nio possuissem um volume assustador de
informagdes sobre cada agdo ou estratégia que irfio realizar, ou que nfo realizem estudos
antecipados para avaliar as perdas e danos colaterais causados por esse ou aquele projeto de
exploragéo.

Por toda a apresentagfio do documento, onde se prop3e elaborar um panorama geral
da questfio que envolve o meio ambiente, as referencias 4 uma visio da questfio ambiental que
reforce o seu cardter critico e transformador sdo constantes. Tal posicionamento, condizente
com o discurso ambiental propagado pelos 6rgfos oficiais, se insere na categoria de analise
proposta no capitulo 01 do presente trabalho como preservagfo das engrenagens. Ja que o
direcionamento proposto pelo documento se manifesta como uma estratégia discursiva, que
ndo se consolida nos objetivos ¢ nem nas préticas pedagégicas que a questfo requer. A

introdug#io do conceito de sustentabilidade reforga essa ideia:

Sustentabilidade, assim, implica 0 uso dos recursos renovaveis de forma
qualitativamente adequada e em quantidades compativeis com sua
capacidade de renovagdo, em solugles economicamente vidveis de
suprimento das necessidades, além de relagSes sociais que permitam
qualidade adequada de vida para todos. (BRASIL, 1997 p. 178).

Nota-se que, apos discorrer sobre todos os impactos negativos que o atual modelo de
desenvolvimento capitalista produz nas relagBes homem/natureza, o documento apresenta a
visio oficial de sustentabilidade, onde “solugBes economicamente vidveis” e “a utilizagfo
adequada dos recursos naturais” se destacam como metas a serem alcangadas sem, contudo

propor mudangas radicais na estrutura social dominante, o que consideramos ser essencial
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para o desenvolvimento de uma préatica educativa transformadora, principalmente no que diz
respeito & Educacfio Ambiental.

A sutileza do discurso e a forma como ele se desenvolve no documento pode ser
percebida em pequenas contradigbes, onde determinadas ideias s#o apreseniadas e
posteriormente reordenadas ou refutadas por outras afirmacgBes. Nota-se por exemplo, na

seguinte passagem que versa sobre a pratica educativa da Educagio Ambiental:

Para tanto, os professores precisam conhecer ¢ assunte e buscar com os
alunos mais informagSes, enquanto desenvolvemn suas atividades:
pesquisando em livros e levantando dados, conversando com os colegas das
outras disciplinas, ou convidando pessoas da comunidade (professores
especializados, técnicos de governo, liderancas, médicos, agrénomos,
moradores tradicionais que conhecem a histéria do lugar etc.) para fornecer
informagdes, dar pequenas entrevistas ou participar das aulas na escola. Ou
melhor, deve-se recorrer as mais diversas fontes: dos livros, tradicionalmente
utilizados, até a histéria oral dos habitantes da regifo. Essa heterogeneidade
de fontes é importante até como medida de checagem da precisdo das
informag0es, mostrando ainda a diversidade de interpretagbes dos fatos.

(BRASIL, 1997 p. 188).

Ora, quem conhece um pouco da realidade presente nos contextos escolares, sabe que
a realizag8o das agBes propostas acima, torna-se praticamente impossivel de se efetivar, pois
as condiges de trabatho, a infraestrutura, o material humano e a prépria funcio social da
escola publica, nfio permitem o desenvolvimento de processos educativos dessa magnitude. O
que ocorre no dia-a-dia da pratica em educagfio ambiental, segundo Guimaraes (2004) e
Layrargues (2006), é a transformacdo da EA em uma atividade-fim, destinada a solugdio de
problemas especificos como a questdio do lixo e da reciclagem, conferindo um sentimento de
“dever cumprido” frente 4s necessidades de se inserir a temadtica ambiental no cotidiano
escolar, o que reforca a ideia de responsabilidade horizontal e generalizagdo,
respectivamente, categorias de anélise 02 e 03.

Ainda nos PCN, quando o documento busca elencar as transformagBes necessarias

para que a pratica educativa em EA atinja os seus objetivos, temos a seguinte passagem:

Para que 0s alunos construam a viséo da globalidade das questdes ambientais
¢ necessdrio que cada profissional de ensino, mesmo especialista em
-determinada 4rea do conhecimento, seja um dos agentes da
interdisciplinaridade que o tema exige. A rigueza do trabalho serd maior se
os professores de todas as disciplinas discutirem e, apesar de todo o tipo de
dificuldades, encontrarem elos para desenvolver um trabalho conjunto. Essa
interdisciplinaridade pode ser buscada por meio de uma estruturagfo
institucional da escola, ou da organizagdo curricular, mas requer,
necessatiamente, a procura da superagfio da visdo fragmentada do
conhecimento pelos professores especialistas. (BRASIL, 1997 p. 193).
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Novamente, se considerarmos a realidade da pratica educativa no cotidiano escolar,
encontraremos uma estrutura que impossibilita o rompimento com essa visfio fragmentada: os
horarios de trabalho pedagdgico sdo todos voltados para a discussdo de temas como:
indisciplina, avaliagSes (internas e externas), € o cumprimento das atividades burocraticas da
escola, bem como a possibilidade de articulagio do corpo docente ¢ praticamente nula, ja que
o sistema impede a permanéncia de uma equipe de professores em uma mesma escola por
muito tempo. O préprio espago fisico da escola limita a realizagfio dessa interdisciplinaridade,
com a auséncia de 4reas verdes, a arquitetura fabril e a rigidez do cotidiano (aulas de 50
minutos, divisio por disciplinas, limitagdo da mobilidade dos alunos, entre outros). Viegas
(2002), ao discutir os resultados de sua tese de doutorado acerca das limitagBes da prética da

Educagio Ambiental nos contextos escolares, conclui que:

A partir desta andlise foi possivel identificar alguns elementos que
caracterizam a forma pela qual os discursos escolares criam obstéculos para
a compreensio das relages ambientais em toda a sua complexidade: a
inexisténcia de uma for¢a tematica que dispute o sentido dos enunciados
para uma realidade complexa e a apreciagio social que um discurso, que
carrega a tematica de uma ciéneia que constréi um objeto simples, reduzido
e atemporal, tem no contexto escolar. Ndo podemos esquecer que estes
elementos discursivos identificados estdo intimamente relacionados com a
limitagdo compreensiva que apresentamos diante destes fendmenos.
(VIEGAS, 2002 p. 16).

Prosseguindo a leitura do PCN, temos a sistematizagio entre objetivos e conteGdos a
serem trabalhados pelas disciplinas, tendo como tema transversal, as questdes relacionadas ao
meio ambiente. Elaboramos abaixo um quadro onde podemos observar os objetivos do tema
para o ensino fundamental, os critérios utilizados para a selegio dos contetidos e os contetdos

em si, organizados nos eixos propostos pelos PCN:

Quadro 01 — Objetivos da Educaciio Ambiental para o Ensino fundamental de acordo com os
Parimetros Curriculares Nacionais - PCN

ligados a ela, percebendo os processos
pessoais como elementos fundamentais
para uyma atuagdo crisfiva, responsavel
e respeitosa em relagio ac meio
ambiente;

Perceber, apreciar ¢ valorizar a
diversidade natural e socioculiural,
adotando posturas de respeito aos
diferentes aspectos e formas do
patrimdnio natural, énico e cultural;

os cidaddos ¢ s6 podem ser sclucicnados
mediante uma postura participativa;

Proporcionem possibilidades de
sensibilizagBo e motivagic para  um
envolvimento afetivo,

Possibilitem 0 desenvolvimento de atitudes e
a aprendizagem de procedimentos e valores
fundamentais para o exercicio plenc da
cidadania, ressaltando-se a participagiio no
gerenciamento do ambiente;

Objetivos para o Ensino Critérios para a selegfio dos Contendes a serem
Fundamental conteiidos trabalhados
Tdentificar-se como parte integrante da | Contribuam com a conscientizagBo de que os | 1 - A natwreza “ciclica” da

natureza ¢ sentir-se afetivamente | problemas ambientais dizem respeito a todos | Natureza:

Compreensic da vida, nas escalas
geolbpicas de tempo & de espago.

Anglise de alteragfes nos fluxos
naturais em sifuagdies concretas.

Avaliagic das alteragBes mna
realidade local a partir do
conhecimento da dinfmica dos
ecossisternas mats proximos.




Chbservar & analisar fatos e siluagbes do
ponte de vista ambiental, de modo
critico, reconhecendo a necessidade e
as oporfunidades de atuar de modo
propositivo, para pgerantir um meio
ambiente sauddvel e a boa gualidade de
vids;

Adotar posturas na escola, em casa e
etn sua comunidade que os levem a
interagBes  consfrutivas, justas e
ambientalmente sustentaveis;

Compreender que os problemas
atpbientais interferem na qualidade de
vida das pessoas, tanto local quanto
globalmente;

Conhecer e compreender, de modo
integrado, as  nogBes  basicas
relacionadas ao meio ambiente;

Perceber, em diversos fenbmenos
naturais, encadeamentos ¢ refages de
causalefeito que condicionam a vida no
espago  {geogréfico) e ne  tempo
(histérico), utilizando essa percepgio
para posicionar-se crificamente diante
das condig@ies ambisntais de seu meio;

Compreender a necessidade e dominar
aiguns procedimentos de conservachio ¢
manejo dos recursos naturais com os
quals interagem, aplicando-os no dia-a-
dia.

Contribuam para uma visie integrada da
realidade, desvendando as interdependéncias
entre & dindmica ambiental local e a
planetéria, desnudando as implicagBes e
causas dos problemas ambientais;

Sejam relevantes na problemdtica ambiental
do Brasil;

Sejam compativeis com o8 conteldos
trabalhados  pelas dreas nesses  ciclos,
possibilitando a transversalizagio,

Sejam condizenies com a expectativa de
aprendizagem nesse nivel de escolaridade.

Conhecimento de outtas
interpretagfes das transformagdes na
natureza.

2 - Soctedade ¢ meio ambiente:

Reconhecimento dos tipos de uso e
ocupagio do sole na localidade.

Compreensio da influéncia entre 0§
VvArios espagos.

Conhecimente e valorizagiic  do
planejamento dos espagos  Como
ingtrumente  de  promogio  da
melhoria da qualidade de vida.

Andlise critica de atividades de
produgdo e praticas de consumo.

Valorizagio da diversidade cultural
na busca de alternativas de relaglo
entre socicdade ¢ natureza.

3 - Manejo ¢
ambiental:

conservacio

Valorizagio do manejo sustentavel
como busca de uma nova relagio

sociedade/natureza.

Critica a0 wuso de técnicas
incompativeis com a
sustentabilidade.

Levantamento  de  construgles

inadequadas em 4reas urbanas e
ruras.

Coshecimento  dos  probiemas
causados pelas queimadas nos
ecossistemas brasileiros,

Conhecimento ¢ valorizagio de
alternativas para a utilizagic dos
recursos naturais.

Conhecimente e valorizagBo de
técnicas de saneamento basico.

Conhecimento e valorizagio de
priticas que possibilitem a redugfo
na geragdo e a correta destinagfo do
lixo.

Conhecimento de algumas 4reas
tombadas como Unidades de
Conservagio.

Reconhecimento das insténcias do
poder piiblico responsaveis pelo
gerenciamento das guesties
ambientais.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2016.
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A partir de uma analise mais oriteriosa desse quadro, tendo como referencia as

categorias desenvolvidas no capitulo 01 e os pressupostos da corrente tedrica da Educagdo

Ambiental critica, percebemos que os Parametros Curriculares Nacionais constroem a sua

proposta de pratica para a tematica do meio ambiente de forma a garantir a reprodugio dos
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discursos propagados pelos organismos internacionais, onde as falas convergem na dire¢fio de
se construir um saber ambiental, que apesar de sua pertinéncia, atua como uma “cortina de
fumaga™ no que diz respeito 4s causas reais para a crise que enfrentamos, ou seja, oS
questionamentos sobre o modelo de sociedade que se estabelece como dominante surge no
entremeio, de forma velada e na maioria das vezes, como uma estrutura que, se bem utilizada,
pode dar conta de todos os entraves pertinentes a questdo, e que cabe & nds enquanto
humanidade estabelecer as estratégias de adequagfio entre a garantia de reproducfo desse
modelo e a manutencio de um meio ambiente sauddvel. Para justificar tal assertiva,

estabelecemos alguns pontos que visam corroborar a nossa hipotese:

e Nos objetivos, coloca-se o meio ambiente como algo em oposiglo ao sujeito,
apesar do uso de expressdes como “perceber-se parte integrante”, “visdo
integrada”, ainda sim, as proposi¢des caminham no sentido de se valorizar a
capacidade do sujeito de interferir no meio ambiente, apresentando-o como
algo manipuldvel, e portanto, exterior ao sujeito.

e Reforca-se uma estratégia discursiva que apela para elementos de ordem néo
econdmica, carregada de expressbes como “afetiva”, “respeitosa”, “busca por
um ambiente saudavel”. Falas que, de acordo com a leitura que fizemos

anteriormente, desqualificam o viés politico da tematica ambiental.

s A possibilidade de uma abordagem critica aparece supesficialmente nos
objetivos, e esté relacionada a elementos de ordem histérica e geografica de
forma genérica, ndo especificando a que, ou a qual situaglo essa postura
critica deve se manifestar.

e Os critérios para a selegfo dos conteudos reforgam nitidamente as concepgdes
de responsabilidade horizontal, quando afirma “que os problemas ambientais
dizem respeito a todos os cidaddos e s6 podem ser solucionados mediante
uma postura participativa”. Eliminando mais uma vez, o aspecto politico que
envolve a problemética ambiental.

¢ Os temas relacionados ao bloco de contetidos denominado “Sociedade e Meio
Ambiente” sdo evasivos e fazem uso de generalizagBes tais como: “influéncia
dos diversos espagos”, “analise critica dos modos de produgio e consumo”,
a0 mesmo tempo em que reforga a primazia da técnica quando propde
“Conhecimento e valorizagio do planejamento dos espagos como instrumento
de promog3o da methoria da qualidade de vida”™.

e O bloco de contetidos que apresenta as temdticas mais especificas &
justamente aquele em que temos a apresentagio das estratégias de controle do
meio ambiente, organizadas na forma de femas como: “Valorizagéo do
manejo sustentivel como busca de uma nova relagdo sociedade/natureza”,
“Conhecimento ¢ valorizagio de alternativas para a utilizagfio dos recursos
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naturais” ¢ ndo menos importante temos a legitimagfio do poder instituido
como o portador do saber ambiental, na expressio: “Reconhecimento das
instdncias do poder piblico responsdveis pelo gerenciamento das questoes
ambientais”, consolidando a concepcio do estado aguele que legitima a fala
proposta por esse discurso.

Tais proposigdes alicercam a perspectiva de que o tratamento dado 4 questdo
ambiental pelos Orglos responsdveis pela educagBo bésica em nivel nacional, esta
profundamente alinhada com os interesses dominantes em escala planetiria, onde o discurso
oficial se investe de um posicionamento conservador diante das dimensSes que a
problemética ambiental assume, transformando-se em um poderoso legitimador das estruturas

econdmicas que regem as estruturas de poder. Carvalho (1989) ressalta esse aspecto:

Em nome da urgéneia, e de uma crise que de fato ameaga a existéncia
humana, o discurso oficial ecolégico se torna um aliado "natural” dos
interesses dos empresérios do Clube de Roma. Porém nfo € a defesa, mas a
normalizago da vida que estd em jogo, sua regulagdo de acordo com as
necessidades do desenvolvimento econdmico. (CARVALHO, 1989 p. 72).

Dessa forma, vai se consolidando uma pratica de Educagio Ambiental que se isenta da
responsabilidade politica no tratamento da questfio, pelo menos no que concerne ao programa
proposto para a educagio basica do ensino oficial, difundindo um posicionamento, que de
acordo com Ramos (1996) acaba por proporcionar uma reconfiguracdo da questfio ambiental
como mercadoria, onde o discurso ecolégico oficial tem como principal difusor as préticas

educativas.

3.3 A proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagiio Ambiental

Esse documento, homologado em 2012, se aptesenta como uma proposta de efetivagdo
da lei n° 9795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educago Ambiental — PNEA, ¢ se
constitui em um documento de referencia para a inser¢lio da temética ambiental dentro das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Béasica, documento que serd analisado na
sequencia. Sobre essa proposta, podemos incialmente destacar a desarticulagio existente entre
os diversos érgfos oficiais encarregados de tratar a temética ambiental, ja que estamos
falando de um intervalo de uma década entre a regulamentagio da lei n° 9795/99 (que entrou
em vigor em 2002) e a publicagio das da referida proposta em 2012 e posteriormente dos
DCNEM, em 2013.
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A referida proposta busca estabelecer as condutas e ordenamentos pertinentes &
inser¢8io da Educagfio Ambiental em todos os niveis de ensino da educagfio formal, na forma
proposta pela PNEA, que reforca a pratica da Educagiio Ambiental no ensino formal,
referendando uma concepgdo de EA que apresenta direcionamentos distintos daqueles
propostos pelos PCN, tal mudanga pode ser atribuida ao fato de que a politica nacional de
educacio ambiental foi elaborada pelo Ministério do Meio Ambiente — MMA, e nfio pelo
Ministério da Educacdo — MEC, demonstrando a existéncia de uma dissondncia entre os dois
6rgos no que diz respeito a articulagiio de suas politicas, o que justificaria a mudanga na
Gtica discursiva aplicada aos documentos analisados. Nesse contexto, a proposta de diretrizes
curriculares nacionais para a educagfio ambiental se apresenta como uma “adequagfo” do

discurso do MEC ao discurso do MMA, como a propria proposta evidencia:

Apesar de representar uma conquista histérica a mengdo a4 Educagfio
Ambiental nas diversas legislacBes educacionais, especialmente na
LLDB, no Plano Nacional de Educagio — PNE e em diversas Diretrizes
Curriculares da Educacéio Bésica e Superior, nota-se que estas normas
ginda ndo contemplam a inclusio da Educaglo Ambiental em todos
0s niveis de ensino e em todas as modalidades, semt o destaque das diretrizes
contidas na Lel n® 9795, de 27.04.99, que estabelece a Politica
Nacional de Educacio Ambiental - PNEA (diretrizes consideradas
obrigatérias para os  sistemas pedagégicos formais e néo-formais).
(BRASIL, 2011 p. 02).

Nio cabe aqui analisar detalhadamente o texto de tal proposta, j& que o mesmo
encontra-se quase que na integra nas DCNEM, o elemento pertinente da analise desse
documento consiste nas mudangas de posicionamento que a referida proposta apresenta, ja
que surge dentro de um novo contexto politico. Essa readaptagio do papel da Educagdo
Ambiental dentro dos processos formativos obrigatérios a Educagdo Nacional, e o
consequente “rearranjo” que as praticas discursivas sofrem nos documentos analisados até o
momento, reforgam a idéia de que hé forcas que se enfrentam nos diversos espagos de
legitimag8o em que operam, e que essas forgas buscam prevalecer seus idedrios em todas as
esferas e instancias de poder em que podem ser assentar para reforcar seu discurso, sobre a

questdio desse enfrentamento, Carvalho (2002) destaca:

A EA esta profundamente marcada pelos limites e possibilidades, bem como
pelas disputas internas e externas ao campo. E neste contexto de disputas que
vio se delinear, as diferentes énfases e compreensdes acerca da problematica
ambiental e, por conseguinte, dos conceitos, programas, andlises
pedagbgicas e politicas voltadas a intervengfio em EA. (CARVALHO, 20062
p. 88).
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Notaremos entfio, ao analisar as diretrizes curriculares nacionais para a educagio
bésica, como as mudangas provocadas por essas forgas estdo profundamente condicionadas a
um processo de ordem politica muito maior, e que envolve transformagdes ocorridas no nivel
do poder executivo em esfera federal, e que tal mudanga acaba sendo refletida na construgio

das diferentes politicas pblicas.

3.4 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaciio Basica

Um dos principais documentos que colaboram na construgio do modelo de educagio
oficial aplicado no Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagfio Bésica, texto
elaborado em 2013 e parte integrante do Plano Nacional de Educag8io - perfodo 2011-2020 -
apresenta importantes mudancas em relagdo ao seu predecessor, de 1998, como a inclusfo de
diretrizes especificas para as agdes afirmativas, estabelecendo um conjunto de “novidades”
resultantes da mudanga de gestio do governo federal. Acerca dessas mudancas, Moehlecke

(2012) apresenta uma observacéo pertinente:

Tais programas do governo federal parecem assumir o papel de definidores
de uma proposta curricular nacional para as escolas de ensino médio.
Contudo, diante da autonomia dada aos estados e municipios pelo nosso
sistema federativo, o tom do texto das DCNEM ¢é muito mais de sugestéo e
tentativa de convencimento do que diretivo. Pretende-se, com o0s
diagnésticos e solugBes apresentadas, sensibilizar e orientar os sistemas de
ensino e as escolas, mas cabe a estes decidir se seguem ou néo as sugestdes
propostas. (MOEHLECKE, 2012 p. 54).

Tal observagio nos serve de fundamento para afirmarmos que, como observaremos
adiante, o direcionamento ideol6gico presente na gestfio federal durante a elaboragfio da LDB
e dos PCN, ¢ diferente daquela presente durante a elaboragfo dos DCNEM, o que contribui
para uma mudanga do discurso, que passa a apresentar nuances mais criticas e condizentes
com a concepelo de meio ambiente defendida neste frabalho.

Porém, como a prépria constituigio da educagio bésica propde uma desarticulagio
entre as esferas federal e estadual, com vistas a proporcionar maior autonomia aos estados.
Evidenciaremos que essa mudanga na orientaglo discursiva das falas que complem a
abordagem da temética ambiental, nfio ser aplicada nos documentos que orientam a educag8o
oficial do Estado de S#o Paulo, ja que este se encontra hé mais de 20 anos sendo governado
pelo mesmo partido responséavel pela elaboragdio da LDB, o que caracteriza claramente o
condicionamento dessas questSes aos aspectos de ordem politica e aos interesses em jogo no

momento de sua formulago.
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Tais mudangas na orientagfio discursiva podem ser observadas j& na introdugdo do
documento, que trata da pratica da Educagiio Ambiental. Em capitulo proprio, e de forma
muito mais aprofundada do que na LDB, as diretrizes nacionais para a Educagfio Ambiental,

apresentam a seguinte definic8o de Educag@io Ambiental:

Educagio Ambiental envolve o entendimento de uma educacfo cidadg
responsével, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisSes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A Educagéo
Ambiental avanga na construgBo de uma cidadania responsavel voltada para
culturas de sustentabilidade socicambiental. (BRASIL, 2013 p. 535).

Podemos destacar que a inclusBo da importincia dos saberes tradicionais, o uso da
adjetivagio transformadora quando este se refere a tomada de decisdes e principalmente, a
adoco do termo socicambiental ao conceito de sustentabilidade, tornam o contetddo do texto
muito mais critico e consequentemente mais consciente da importdncia que a temdtica
ambiental deve requerer, o que reforga o aspecto politico que envolve a questdo e demonstram
uma sensibilizagdo para aspectos até entfio muito pouco destacados pelos documentos oficiais
anteriores. Essa nova perspectiva se avoluma quando observamos o paragrafo seguinte, em

que se atribui um sentido para o termo ambiental, quando atrelado ao conceito de educagéo:

[...] o atributo “ambiental” na tradicio da Educago Ambiental brasileira e
latino-americana nfo é empregado para especificar um tipo de educaggo,
mas constitui-se em elemento estruturante que demarca um campo politico
de valores e préticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a
pratica politico-pedagdgica transformadora e emancipatéria capaz de
promover a ética e a cidadania ambiental. (BRASIL, 2013 p. 535).

A adogfio desta nova abordagem, pautada por uma concepglio mais abrangente e
direcionada para a construgdo de uma pratica de educaglo ambiental que rompa com as
limitagBes conceituais que o tema apresentava até entdo, inclusive com a critica a
transversalidade proposta pela LDB, expressa uma mudan¢a que se opera muito mais no
campo dos agentes institucionais responséveis pela construgio do marco legal que constitui a
defini¢do de Educagio Ambiental, do que uma mudanca estrutural nas praticas que envolvem
a referida tematica no cotidiano escolar. A promulgagio da Lei n® 9975/99 e a maior
participagéo do Ministério do Meio Ambiente (MMA) nas questes que envolvem a aplicacéo
da referida lei podem ser apontadas como os principais avangos obtidos nesse quesito. Sobre

este processo, Sorrentino et al (2005) afirma:
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Apesar de no Brasil existir a idéia de leis que “ndio pegam”, uma lei existe
para ser cumprida ou questionada, de modo que, logo apés a promulgacio da
Poiitica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA), foi criada no Ministério
da Educagfo a Coordenagio Geral de Educagfio Ambiental e no Ministério
do Meio Ambiente, a Diretoria de Educacio Ambiental como instdncias de
execuglo da PNEA. Assim, a educagfio ambiental insere-se nas politicas
ptblicas do Estado brasileiro de ambas as formas, como crescimento
horizontal (quantitativo) e vertical (qualitativo), pois enquanto no &mbito do
MEC pode ser entendida como uma estratégia de incremento da educagéo
piblica, no do MMA ¢é uma fun¢do de Estado totalmente nova.
(SORRENTINO, et al, 2005 p.289).

Fssa “novidade” a qual o autor se refere, estd profundamente ligada, como afirmamos
anteriormente, a uma mudanca de ordem ideoldgica operada na esfera do poder publico
federal, que possibilita o avango significativo de novos discursos ambientais, que embora
ainda tenham como marco institucional as falas dos organismos internacionais, surgem como
um movimento de transformagéo e resisténcia no campo da Educagiio Ambiental, ressaltando
o cardter dialético e conflituoso do qual a temética se investe dentro da sociedade capitalista
contemporénea.

Sobre este aspecto, Carvalho (1989) coloca: “O campo constituinte dos discursos
ecoldgicos abriga, dessa forma, uma disputa de territérios de afirmag¢fio, onde cada
interpretagio concorre para veicular um desejo e uma vontade de poder antagbnicos.”
(CARVALHO, 1989). Esse embate que se estabelece dentro do campo do “acontecimento
ecologico” (ibid. 1989), demonstra a forte relagfo entre os discursos proferidos e os interesses
dos grupos que os representam, e, portanto, ressalta a importdncia da tematica ambiental
como niicleo para a construgdo de uma prética educativa que, de acordo com Ramos (1996),

caminharia no sentido de se construir uma ecologia politica, ou:

Ao aceiiar o fato, bastante elementar, de que o homem age sobre o
meio ambiente e de que ele faz parte da natureza, a ecologia politica
ndo se restringe & mera denfincia da destruicio do meio ambiente ¢ do
préprio homem, sem que esta dendncia esteja vincuiada a um
determinado modo de produgSo (produtivismo), a um certo tipo de
consumo {(consumismo} e a um especifico uso dos recursos naturais
(exploracionismo). Assim, a ecologia politica sustenta seu ativismo politico
por uma andlise tedrica crftica, dirigida & forma como a sociedade industrial
contemporinea cria os seus valores sociais e econdmicos para sua
manutengdo e reprodugio.(RAMOS, 1996 p. 68).

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaciio Basica de 2013, se

diferenciam de maneira substantiva dos documentos que a precederam, estabelecendo assim
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um momento ou tentativa de ruptura com a ordem discursiva vigente até entfio, o que ndo
significa necessariamente que essa ruptura se materializa no cotidiano das préticas educativas.

O fato de se promover uma nova fala, dentro de um campo especifico, no a torna
dominante ou hegemdnica, pois para que esta se torne um discurso, de acordo com as
premissas estabelecidas por Foucault (1987, 1999,2014), faz-se necessério que se estabeleca a
elas processos historicos de reprodugfo ¢ legitimagiio, que tem a funcfio de lhes atribuir valor

e o status de um “saber” no sentido lato do termo.

3.5 O curricuio oficial do Estade de Sio Paulo

O ultimo documento selecionado para a nossa analise corresponde 4 proposta de
orientagdo para a educagio bésica do estado de Sio Paulo. A escolha desta unidade da
federagdo como universo da pesquisa se fundamenta na experiéncia vivida por este
pesquisador, desde 20053, como professor de Educagfio Basica das redes publica e privada, e €
dela também, que nasce a inquietagfo que levou ao desenvolvimento do presente trabalho.

Oficializado em 2008, como resultado de um lJongo trabalho de adequagfo da
educagio plblica do estado 4s diretrizes e parfmetros nacionais, a as novas demandas
surgidas das transformagBes de ordem econdmica, tecnoldgica e social pelas quais os
denominados paises em desenvolvimento vém passando desde o inicio dos anos 90, a
proposta curricular do Estado de S&o Paulo, assim como os demais documentos analisados
anteriormente, se configura em um projefo politico, no qual se busca estabelecer uma
identidade para a pritica educativa que expresse as orientagdes ideoldgicas que a esfera
governamental trds consigo de sua filiagio partiddria, portanto estamos nos referindo a um
projeto de condicionamento da maéquina piblica a um modelo de estado, definido pelos
organismos internacionais responsiveis por orientar a entrada das antigas economias
subdesenvolvidas nos novos fluxos mundiais de capitais que se avigoram a partir do fim da
bipolaridade caracteristica da Guerra Fria. Essa contextualizagfo faz-se sumaria, se mais uma
vez nos lembrarmos dos elementos necessdrios para que um discurso se constitua enquanto
legitimador de um determinado ponto de vista. Acerca dessa contextualizagio, Lopes ef a/
(2009) observa:

Estas mudancas na forma de elaborar os materiais didéticos e na formagdo
de professores s#o reflexos das novas exigéneias do mundo do trabalho nos
anos de 1990, caracterizado por inovages tecnoldgicas em que o pratico e o
imediato passaram a ganhar significado na nova dinimica de reestruturagfo
do capitalismo, consolidando o modelo vigente: o neoliberalismo. A
influéncia desse modelo se intensificou em meados da década de 1990, na
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propagacio de um discurso de modernizag8o educativa nacional promulgado
sob a égide do Banco Mundial ¢ do Funde Monetério Internacional,
“condescendentes” com a situagHo precdria e opressiva dos paises em
desenvolvimento. (LOPES et af, 2009 p.03).

Portanto, a Proposta curricular do Estado de S3o Paulo, representa um projefo de

educagfio para uma realidade que, segundo o censo escolar de 2014, abrange um universo de

5638 escolas e um total de mais de 10 milhdes de criangas e adolescentes em idade escolar, o

que representa aproximadamente 21% do total nacional de jovens em idade escolar. A

grandiosidade dos n{imeros e a importincia ¢ o dinamismo atribuidos ao Estado de Sio Paulo

na economia nacional, tornam a analise dessa realidade bastante pertinente para a

compreensdo de come os discursos e a préticas educativas se constituem em campos

(CARVALHO, 1989), onde determinados projetos de poder se materializam e se enfrentam.

Essa constatagiio pode ser observada ao considerarmos a continuidade que a implantagio

desse projeto de educagfio goza no dmbito politico, ja que o mesmo partido governa o estado

desde 1994, acerca dessa continuidade, Sanfelice (2010) observa:

E bem verdade que as politicas ptiblicas dos anos 90, nos governos de FHC,
estiveram no dmago da chamada Reforma de Estado e a ela se atrelavam.
Quando o PSDB perdeu o mando do poder executivo federal, os
governadores eleitos pelo partido deram continuidade 4as reformas
educacionais estaduais com uma certa coeréncia em relagfio ao que se vinha
fazendo em &mbito federal. No case do Estado de Sdo Paulo esta
permanéncia de orientagio da-se até os dias de hoje e com grande
participagdo de agentes que atuaram no governo de FHC. Na préatica, a
reforma educacional paulista ensejada pelo PSDB teve suas mais profundas
intervengBes no governo de Mario Covas, com a secretaria de educagéo
Tereza Roserlei Neubauer da Silva. Os secretérios de educagfio dos governos
seguintes foram Gabriel Chalita, Maria Ltcia Vasconcelos, Maria Helena
Guimarfies de Castro ¢ Paulo Renato (em exercicio), ndo por acaso ex-
ministro da Educacio dos dois governos de FHC. (SANFELICE, 2010 p.
148).

O curriculo nasce entfio, de uma necessidade de “organizar melhor o sistema

educacional de SZo Paulo” (SAO PAULO, 2008, p. 5), porém, essa organizagdio tem como

arcabougo ideoldgico, a implanta¢do de um modelo de educagiio que de acordo com Sanfelice

(2010) atuaria:

Na contraméo do espirito da legislagiio maior a Secretaria da Educagéo do
Estado de S&o Paulo adota um curriculo Unico e fechado, utiliza material
instrucional padronizado, acompanha os resultados por supervisdo cerrada
através da avaliagio, usa os resultados da avaliagio como critério para
concessio de vantagens salariais (bonus) e utiliza o incentivo monetério para
o aumento da produtividade do trabalho. (SANFELICE, 2010 p. 151).
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Tais consideragBes nos permitem afirmar que, o discurso produzido pela educagfio
publica no estado de S&o Paulo, caminha de maneira bastante incisiva na promogio de uma
pratica educativa que tenha na superficialidade e no reducionismo, os seus pilares
organizacionais, provocando o esvaziamento das possibilidades de se desenvolver um ensino
critico e reflexivo em toda a sua dimensdo, o que diretamente afetaria a préatica em Educagfo
Ambiental.

Assim, a composigio do curriculo obedece integralmente a este tipo de orientagdo, ¢
composto de quatro volumes, divididos entre as seguintes éreas de conhecimento: Ciéncias da
natureza, Linguagens e codigos, Ciéncias Humanas e Matematica. Conforme mostra o quadro
abaixo, cada uma dessas grandes dreas compreenderia dentro de si as seguintes disciplinas

especificas:

Quadro 02: Distribuigio das disciplinas por drea no curriculo oficial do Estado de 830

Lingnagens e codigos: Lingua portug}l)js‘;,l(iingua estrangeira, Educagfo Fisica, Artes
Ciéncias da Natureza: Ciéncias (Ensino Fundamental), Quimica Fisica e Biologia (Ensino Médio)
Ciéncias Humanas: Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia.
Matemdtica: Matemética

Fonte: elaborada pelo autor, 2016,

Esta divisio encontra-se fortemente alicergada na incluso do aluno no mercado de
trabalho, a partir das novas demandas criadas por um modelo de sociedade que, segundo o
préprio currfculo, “geram um novo tipo de desigualdade ou exclusio, ligado ao uso das
tecnologias de comunicagiio que hoje medeiam o acesso ao conhecimento e aos bens
culturais.” (SAO PAULO, 2008). A importincia dada & incluséo do aluno no universo das
TICs é visfvel em toda a apresentagfio do curriculo, reforgando o cardter tecnicista que se
pretende atribuir a educagfo, expressbes como “oportunidades de inser¢io produtiva”,
“posterga sua insergo no mundo profissional”, “aprender na escola € o oficio do aluno”,
“autonomia da vida adulta e profissional” ddo o tom do discurso que introduz a proposta

curricular, e que estabelece, como destaca Lopes ef al (2009), a seguinte fundamentagéo:

Esta se fundamenta na contextualizagdo do curriculo na sociedade
contempordnea, denominada pela proposta como sociedade do
conhecimento, que demanda, portanto, uma educagfo correspondente aos
elementos que elenca como os desafios contemporéneos. Quanto a este
conhecimento, a proposta se coloca a favor do currfculo como espago de
cultura e que apresenta o potencial para garantir as competéncias necessarias
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para a vida em sociedade e para a compreensdo das diversas linguagens,
como a das artes, da literatura e da ciéncia. (LOPES et o, 2009, p. (5).

Se a proposta curricular tem como fundamento preparar os alunos para os desafios do
mundo contemporineo, investindo o curriculo do status de “espaco de cultura” (SAO PAULO
2008), nos parece dbvio que ela teria de apresentar a temética ambiental como uma das mais
importantes questSes a serem enfrentadas, tanto local quanto globalmente, como prople os
PCN. No entanto ao definir curriculo temos: “Curriculo é a express&o do que existe na cultura
cientifica, artistica e humanista transposto para uma situa¢io de aprendizagem” Tal
definigio exclui o elemento ambiental como parte integrante da cultura e, portanto, do
curriculo, reduzindo a temdtica ambiental, como veremos adiante apenas como eixo temdtico,
ou seja, como uma possibilidade de olhar sobre determinado tema ou conteddo.

Esse direcionamento ir4d se confirmar quando observamos a abordagem dada 4
tematica ambiental na distribui¢io dos contetdos presentes no curriculo: nos quatro volumes
que compdem a proposta curricular do estado de S#o Paulo, a presenca dos temas se da de
forma fragmentada, intercambiada dentro dos blocos de conteGdos referentes a cada
disciplina, nfio como fema ou confeido, mas como proposta de abordagem, na qual nfio ha
nenhum tipo de orientagiio direta 4 forma como essa abordagem deva ocorrer, reduzindo
assim o espectro de intervengfio do tema as iniciativas individuais de docentes que, por
motivos varios, sintam-se a vontade ou familiarizados para inserir tal abordagem em sua

pratica educativa cotidiana. Sobre esse aspecto, Santos & Santos (2016} analisam:

As orientacdes dos PCN’s é que a EA deve ser trabalhada de modo
transversal, continuo e permanente em todas as disciplinas (BRASIL, 1998).
Porém, o que se pode observar é que os professores das disciplinas de
Matemdtica, Lingua Portuguesa, Fisica e Qufmica, por exemplo, ndo se
sentem & vontade em tratar de temas que sfo, muitas vezes, distantes das
suas esferas de conhecimento. Situagfo, muitas vezes, agravada em razio da
maioria das disciplinas escolares nfo possufrem recursos didéticos e
metodoldgicos para que a EA se efetive nas escolas, assim como pela
caréncia de conhecimentos especificos sobre o tema pelo corpo docente.

(SANTOS&SANTOS, 2016, p. 374).

Assim, a proposta curricular do estado de So Paulo confere 4 educagio ambiental, um
tratamento prolixo e reducionista no que concerne 4 sua pratica educativa e as possibilidades
de abordagem dos referidos temas pelos sujeitos envolvidos no processo educativo,
impossibilitando aos mesmos compreender as conexdes possiveis entre um determinado fato e
as suas implicagBes nas demais esferas que o compdem, descaracterizando o elemento

integrador que o viés ambiental traz em sua propria constitui¢io enquanto tema transversal.
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Esse tratamento pode ser evidenciado, ao observamos a visdo fragmentada que a
questdo ambiental adquire a partir da distribuigio dos blocos de contelidos referentes as
disciplinas nas quais a sua abordagem se manifeste de maneira concreta, como oportunidades
reais de reflexfio. Ou seja, consideramos que, por exemplo, o professor de Lingua Portuguesa
trabalhar oracdes subordinadas a partir de um texto que versa sobre aquecimento global, ou o
professor de Matematica ou Fisica apresentar problemas tendo como objetos arvores ou sacos
de lixo, nfio se constitui como pratica de educagiio ambiental, t3o pouco como estratégias de
transversalidade, reforcando assim a interpretaglo superficial que é dada & aplicagio dos
referidos temas em sala de aula.

Essa auséncia de subsidios identificada no curriculo pode ser referendada se
observarmos a estrutura de seu funcionamento. A titulo de ilustragfio, sintetizamos a
distribuicgio dos contetidos da disciplina de Geografia para os ensinos fundamental e médio,
contetido esse, a serem trabalhados nos dois ciclos que envolvem a educago basica, conforme
figura abaixo:

Figura 02 — DistribuicZo dos conteidos da disciplina de Geografia para o ensino

fandamental ¢ médio

Fente: Elaborado pelo autor, 2016
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Tomemos como objeto de analise duas situagBes distintas: Na 5° série/6° ano do

Ensino Fundamental, temos como conteddo, o seguinte bloco de contetidos ~ Os Recursos

Naturais e 0 Meio Ambiente: Os ciclos da Natureza - esse bloco é composto dos seguintes

temas a serem trabalhados em sala de aula:

@

A histdria da Terra e oS recursos naturais.

A dgua e os assentamentos humanos.

Natureza e sociedade na modelagem do relevo.

O clima, o tempo e a vida humana, (SAOQ PAULO, 2008 p. 85)

A seguir, apresentamos as habilidades a serem desenvolvidas durante o bimestre, de
acordo comn os temas propostos:

Identificar e descrever os diferentes usos dos recursos naturais realizados
pela sociedade.

Identificar e caracterizar diferentes formas de relevo terresire.
Conceituar rocha e relacionar os tipos de rocha & presenga de minérios
na face da Terra.

Identificar e caracterizar as distintas esferas da Terra (litosfera,
atmosfera, hidrosfera, biosferz).

Descrever a agdo da dgua no modelado do relevo terrestre.

Analisar os impactos produzidos pela agdio humana no modelado do
relevo.

Descrever o movimento de rotagio da Terra e identificar sua
consequéncia na sucessdo dos dias e noites.

Descrever o movimento de translagdo da Terra e identificar seus efeitos
na sucessiio das estagtes do ano.

Identificar nas diversas manifestagfes das estagbes do ano suas
consequéncias no clima que se manifesta na escala do lugar.

Descrever as consequéncias das estagdes do ano no conjunto das
atividades humanas que se desenvolvem na escala do fugar.

Identificar os elementos formadores do clima e os fatores que nele
interferem.

Identificar e descrever a dindmica climética e seus ritmos, segundo os
tempos da natureza e a temporalidade social. (SAO PAULOQ, 2008 p. 85)

Podemos observar a partir deste exemplo, que a relagio entre o bloco de contetdos a

serem trabalhados e a proposta de habilidades a serem desenvolvidas a partir desses temas,

apresentam, ou melhor, ndo apresentam nenhum tipo de direcionamento destinado a produzir

reflexdes de cardter mais critico em relagdo 4 tematica ambiental. A (nica mengfio dada a essa

possibilidade, encontra-se, curiosamente, na habilidade que faz uso do um verbo que

pressupde um exercicio de reflexfio: analisar. As demais habilidades a serem desenvolvidas

pelo individuo fazem uso de agBes que, no entendimento deste pesquisador, e em consonancia

com as hipéteses levantadas no presente trabalho, reforgam a ideia de uma compreensdo
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cartesiana e limitada das referidas teméticas: identificar, conceituar e descrever, situagdes
essas que se enquadrariam na categoria de analise primazia da técnica e de generalizagdo.
N#o € o nosso intuito aqgui, tecer uma critica de ordem pedagégica ao curriculo, tdo
pouco questionar a validade das habilidades e competéncias propostas, mas sim, reforgar a
concepgdo de Carvalho (1989) de que o curriculo se constitui em um elemento de ordem
politica e porianto estd intimamente relacionado a um determinado projeto de poder, que
carrega dentro de si uma ideologia — ideologia essa que, para se legitimar, faz uso dos
diferentes instrumentos disponiveis para consolidar o seu ponto de vista. Sobre o viés politico

do curriculo, Machado (2007) observa:

Sendo, portanto, o curriculo historicamente configurado, que se sedimenta
dentro de uma determinada trama cultural, econdmica, politica, social ¢
escolar, sempre estara carregado de valores e pressupostos que € preciso
decifrar. Tarefa a cumprir tanto a partir de um nivel de anélise politico-social
quanto a partir do ponto de vista de sua instrumentagfio “mais técnica”,
descobrindo os mecanismos que operam em seu desenvolvimento dentro dos
campos escolares. (MACHADO, 2007 p. 10).

Buscando ratificar a nossa perspectiva acerca da superficialidade do curriculo,
tomemos como referéncia outra situagfo, agora na programagio do Ensino Médio, tomaremos
como objeto de analise o bloco de contelidos referentes 4 1° série do Ensino Médio a serem
trabalhados no 3° bimestre ¢ que se constituem como um aprofundamento das tematicas
desenvolvidas durante o Ensino Fundamental, recebendo inclusive, uma denominagio

semelhante — Natureza e Riscos Ambientais - ¢ € composto dos seguintes temas:

® Estruturas e formas do planeta Terra

e O relevo terrestre

e Agentes internos: 0s movimentos da crosta
Agentes externos: clima e intemperismo

Riscos de catastrofes em um mundo desigual

e A prevencéo de riscos (SAO PAULO, 2008 p. 102)

O referido bloco de contetidos tem como objetivo, o desenvolvimento das seguintes
habilidades:

o Identificar, em textos ou iconografias, a relatividade dos conhecimentos
cientificos, sua evolugdo linear e as rupturas revoluciondrias, que alteraram o
curso das ciéncias, notadamente na Geologia e na Geofisica.

¢ Reconhecer os dominios naturais como a reunifio das esferas inorgénicas
(litosfera, hidrosfera, atmosfera) da superficie terrestre.

Reconhecer o meio ambiente como a soma da vida nos dominios naturais.

e Explicar processos geolégicos e geofisicos constituintes da crosta terrestre

responséveis por sua dindmica interna, nas escalas pertinentes.



76

e Identificar hipteses e evidéncias que expliquem a configuragio do relevo
terrestre por meio de marcas e constatagdes geoldgicas decorrentes de teorias
cientificas.

e Interpretar mapas representativos das principais dreas de risco de eventos
sismicos e vulcénicos no mundo.

¢ Associar padrdes de desenvolvimento econdmico e social s maneiras de
realizar o controle preventivo de situagGes de risco naturais.

e Classificar as diferentes manifestagdes do modelado do relevo terrestre
considerando as forgas enddgenas e exdgenas que atuam no planeta.

o Identificar as formas de manifestacdo de fendmenos naturais na superficie
terrestre segundo diversas escalas geograficas.

e Selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados e informagdes,
representados de diferentes formas, para fomar decisBes com vistas &
prevengdo de situagbes de risco naturais. (SAO PAULO, 2008 p. 102).

Observamos novamente, o mesmo comportamento identificado anteriormente, com 0
uso de verbos pontuais (reconhecer, identificar, selecionar), assim como nas habilidades que
pressupdem o desenvolvimento de pensamentos mais complexos (explicar, associar,
interpretar) tais reflexdes ndo comtemplam uma abordagem mais ambiental, evidenciando
uma desarticulagio entre o que se propde no titulo do bloco (Natureza e riscos ambientais)
com os temas e assuntos propostos (Geologia, Relevo, Cartografia). Mesmo quando o
curriculo se propSe a abordar a temdtica ambiental de maneira mais especifica, a
superficialidade dada ao tema fica evidente: na 7°série/8° ano do Ensino fundamental temos
no 3° bimestre, o seguinte bloco de conteGdos — A crise Ambiental — e é composto dos

seguintes temas:

A apropriag8o desigual dos recursos naturais
Poluigdo ambiental e efeito estufa

Do Clube de Roma ao desenvolvimento sustentével
AlteragGes climaticas e desenvolvimento

Consumo sustentavel (SAO PAULQ, 2008 p. 93).

e 6 © ©

E comtempla as seguintes habilidades:

* Identificar a presenga de recursos naturais na organizagho do espago
geografico relacionada a transformagdes naturais e & intervengéio humana.

+ Aplicar conceitos de recursos naturais segundo as diversas esferas da
natureza (litosfera, hidrosfera, atmosfera, biosfera).

« Identificar, por meio de gréficos ou mapas, a distribuigéo e a apropriagéo
desigual dos recursos naturais.

+ Identificar e analisar criticamente as implicagBes socioambientais
resultantes das formas predatdrias de utilizagfio dos recursos naturais.

« Identificar 4reas do planeta suscetiveis a danos ambientais decorrentes da
agio antrdpica,
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» Compreender o significado e a importéncia da dgua e de seu ciclo para a
sociedade, em sua relagio com condigdes socioambientais, sabendo
qualificar diferentes formas de uso resultantes da intervengéo humana.

» Comparar documentos e agdes propostas por diferentes instituigGes sociais
e politicas para o enfrentamento de problemas de cariter ambiental.

» Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagBes-problema
referentes & poluigdo atmosférica, identificando fonte, transporte e destino
dos poluentes e reconhecendo suas transforma¢Bes e efeitos ambientais,
notadamente aqueles responsaveis pelo aumento do efeito estufa.

» Identificar, com critérios geograficos, dreas do planeta suscetiveis aos
danos ambientais decorrentes da extragdio e do uso de fontes energéticas.
(SAQ PAULO, 2008 p. 93).

Por se tratar de um momento em que a problematica ambiental ¢ abordada de maneira
mais aprofundada, cabe aqui realizar uma anélise mais contundente das habilidades propostas,
assim podemos observar mais uma vez, que das nove habilidades propostas, apenas trés
apresentam a possibilidade de desenvolvimento de pensamentos mais complexos
(compreender, comparar, analisar), sendo que o que se propSe a ser compreendido: a
importdncia da 4gua e de seu ciclo, mas nfio a sua mercantilizagfo, ou os impactos de seu
esgotamento em decorréncia do uso inadequado.

Pretende-se que o aluno compare os diferentes documentos € agbes propostas por
diferentes instituicSes sociais e politicas para o enfrentamento dos problemas ambientais, que
documentos? Eles serio contextualizados historicamente? Essa comparagfio terd fins de se
evidenciar as contradigdes existentes entre os diferentes discursos ambientais? Deve-se
analisar de forma quantitativa e qualitativa apenas situagdes problemas referentes 4 questdes
atmosféricas? O qudo criticamente deve-se identificar e analisar as implicagbes
socioambientais resultantes das formas predatorias de utilizag8o dos recursos naturais?

Dando continuidade 4s analises do curriculo, tomaremos como referéncia nesse
momento a disciplina de Ciéncias da Natureza, j4 que pela sua prépria constitui¢do, a mesma
apresenta grande ligagfio com a temética do Meio Ambiente. Abaixo segue a distribuigo dos
conteidos da referida disciplina nos anos Finais do Ensino Fundamental, distribuidos por

bimestre conforme a proposta curricular.

e A histéria da Terra e os recursos naturais.

* A 4gua e os assentamentos humanos.

¢ Natureza e sociedade na modelagem do relevo.

o O clima, 0 tempo e a vida humana. (SAQ PAULO, 2008 p. 85)

A seguir, apresentamos as habilidades a serem desenvolvidas durante o bimestre, de

acordo com os temas propostos:
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e Identificar e descrever os diferentes usos dos recursos naturais realizados
pela sociedade.
Identificar e caracterizar diferentes formas de relevo terrestre.

e Conceituar rocha e relacionar os tipos de rocha 4 presenga de minérios
na face da Terra.

» Identificar e caracterizar as distintas esferas da Terra (litosfera,
atmosfera, hidrosfera, biosfera).
Descrever a agio da 4gua no modelado do relevo terrestre.

e Analisar os impactos produzidos pela agdo humana no modelado do
relevo.

e Descrever o movimento de rotagio da Terra e identificar sua
consequéncia na sucessfo dos dias e noites.

e Descrever o movimento de translagfio da Tetra e identificar seus efeitos
na sucessdo das estagdes do ano.

e Identificar nas diversas manifestagdes das estagBes do ano suas
consequéncias no clima que se manifesta na escala do lugar.

e Descrever as consequéncias das estagdes do ane no conjunto das
atividades humanas que se desenvolvem na escala do lugar.

e Identificar os elementos formadores do clima e os fatores que nele
interferem.

s Identificar e descrever a dindmica climética e seus ritmos, segundo o0s
tempos da natureza e a temporalidade social. (SAO PAULO, 2008 p. 85)

Podemos observar a partir deste exemplo, que a relagdo entre o bloco de contedos a
serem trabalhados e a proposta de habilidades a serem desenvolvidas a partir desses temas,
apresentam, ou melhor, ndo apresentam nenhum tipo de direcionamento destinado a produzir
reflexSes de cardter mais critico em relagio 4 temética ambiental. A Gnica mengfo dada a essa
possibilidade, encontra-se, curiosamente, na habilidade que faz uso do um verbo que
pressupe um exercicio de reflexéio: analisar. As demais habilidades a serem desenvolvidas
pelo individuo fazem uso de agBes que, no entendimento deste pesquisador, e em consonéncia
com as hip6teses levantadas no presente trabalho, reforgam a ideia de uma compreenséo
cartesiana e limitada das referidas teméticas: identificar, conceituar e descrever, situagdes
essas que se enquadrariam na categoria de analise primazia da técnica ¢ de generalizagdo.

Niio é o nosso intuito aqui, tecer uma critica de ordem pedagégica ao curriculo, tdo
pouco questionar a validade das habilidades e competéncias propostas, mas sim, reforgar a
concepelo de Carvalho (1989) de que o curriculo se constitui em um elemento de ordem
politica e portanto estd intimamente relacionado a um determinado projeto de poder, que
carrega dentro de si uma ideologia — ideologia essa que, para se legitimar, faz uso dos
diferentes instrumentos disponiveis para consolidar o seu ponto de vista. Sobre o viés politico

do curriculo, Machado (2007) observa:

Sendo, portanto, o currfculo historicamente configurado, que se sedimenta
dentro de uma determinada trama cultural, econdmica, politica, social e
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escolar, sempre estaré carregado de valores e pressupostos que € preciso
decifrar. Tarefa a cumprir tanto a partir de um nivel de andlise pohtu:o -social
quanto a partir do ponto de vista de sua instrumentagfo “mais técnica”,
descobrindo os mecanismos que operam em seu desenvolvimento dentro dos
campos escolares. (MACHADO, 2007 p. 10).

Buscando ratificar a nossa perspectiva acerca da superficialidade do curriculo,
tomemos como referéncia outra situagio, agora na programagio do Ensino Médio, tomaremos
como objeto de analise o bloco de contelidos referentes 4 1° série do Ensino Médio a serem
trabalhados no 3° bimestre e que se constituem como um aprofundamento das tematicas
desenvolvidas durante o Ensino Fundamental, recebendo inclusive, uma denominagio

semelhante — Natureza e Riscos Ambientais — e € composto dos seguintes temas:

e Estruturas e formas do planeta Terra
e O relevo terrestre
e Agentes internos: os movimentos da crosta
o  Agentes externos: clima e intemperismo
Riscos de catastrofes em um mundo desigual
A prevengio de riscos (SAO PAULO, 2008 p. 102).

O referido bloco de contefidos tem como objetivo, o desenvolvimento das seguintes
habilidades:

e Identificar, em textos ou iconografias, a relatividade dos conhecimentos
cientificos, sua evolugdo linear e as rupturas revoluciondrias, que alteraram o
curso das ciéncias, notadamente na Geologia e na Geofisica,

e Reconhecer os dominios naturais como a reunifio das esferas inorganicas
(Titosfera, hidrosfera, atmosfera) da superficie terrestre.

Reconhecer o meio ambiente como a soma da vida nos dominios naturais.

e Explicar processos geologicos e geofisicos constituintes da crosta terrestre
responséveis por sua dindmica interna, nas escalas pertinentes.

e Identificar hipSteses e evidéncias que expliquem a configuragio do relevo
terrestre por meio de marcas ¢ constatagOes geoldgicas decorrentes de teorias
cientificas.

e Interpretar mapas representativos das principais dreas de risco de eventos
sismicos & vulcdnicos no mundo.

e Associar padrdes de desenvolvimento econdmico e social as maneiras de
realizar o controle preventivo de situagdes de risco naturais.

o Classificar as diferentes manifestagBes do modelado do relevo terrestre
considerando as forgas enddgenas e exdgenas que atuam no planeta.

e Identificar as formas de manifestagio de fendmenos naturais na superficie
terrestre segundo diversas escalas geogréficas.

e Selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados e infonnagﬁes
representados de diferentes formas, para tomar decisGes com vistas a
prevengo de situagBes de risco naturais. (SAO PAULQ, 2008 p. 102).
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Observamos novamente, 0 mesmo comportamento identificado anteriormente, com ©
uso de verbos pontuais (reconhecer, identificar, selecionar), assim como nas habilidades que
pressupdem o desenvolvimento de pensamentos mais complexos (explicar, associar,
interpretar) tais reflex8es nfio comtemplam uma abordagem mais ambiental, evidenciando
uma desarticulagio entre o que se propde no titulo do bloco (Natureza e riscos ambientais)
com os temas e assuntos propostos (Geologia, Relevo, Cartografia). Mesmo quando o
curriculo se propde a abordar a temética ambiental de maneira mais especifica, a
superficialidade dada ao tema fica evidente: na 7°série/8° ano do Ensino fundamental temos
no 3° bimestre, o seguinte bloco de contetidos — A crise Ambiental — e é composto dos

seguintes temas:

e A apropriagdo desigual dos recursos naturais

e Poluigdo ambiental e efeito estufa

e Do Clube de Roma ao desenvolvimento sustentivel
e AlteragBes climaticas e desenvolvimento

e Consumo sustentivel (SAO PAULO, 2008 pag. 93).

E comtempla as seguintes habilidades:

« Identificar a presenga de recursos naturais ma organizagdo do espago
geografico relacionada a transformagdes naturais e 4 intervengéio humana.

+ Aplicar conceitos de recursos naturais segundo as diversas esferas da
natureza (litosfera, hidrosfera, atmosfera, biosfera).

» Identificar, por meio de graficos ou mapas, a distribuigéo e a apropria¢do
desigual dos recursos naturais.

+ Identificar e analisar criticamente as implicagBes socioambientais
resultantes das formas predatdrias de utilizag8io dos recursos naturais.

+ Identificar dreas do planeta suscetiveis a danos ambientais decorrentes da
acho anfropica.

+ Compreender o significado e a importéncia da 4gua e de seu ciclo para a
sociedade, em sua relagdo com condigBes socioambientais, sabendo
qualificar diferentes formas de uso resultantes da interveng&o humana.

+ Comparar documentos e agBes propostas por diferentes instituigdes sociais
e politicas para o enfrentamento de problemas de carater ambiental.

+ Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagSes-problema
referentes a poluigio atmosférica, identificando fonte, transporte ¢ destino
dos poluentes e reconhecendo suas transformagfes e efeitos ambientais,
notadamente aqueles responséveis pelo aumento do efeito estufa.

« Identificar, com critérios geograficos, dreas do planeta suscetiveis aos
danos ambientais decorrentes da extragdo ¢ do uso de fontes energéticas.
(SAQ PAULO, 2008 pag. 93).

Por se tratar de um momento em que a problematica ambiental ¢ abordada de
maneira mais aprofundada, cabe aqui realizar uma andlise mais contundente das habilidades

propostas, assim podemos observar mais uma vez, que das nove habilidades propostas, apenas
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trés apresentam a possibilidade de desenvolvimento de pensamentos mais complexos
(compreender, comparar, analisar), sendo que o que se propde a ser compreendido: a
importancia da 4gua e de seu ciclo, mas nfio a sua mercantilizagdo, ou os impactos de seu
esgotamento em decorréncia do uso inadequado.

Pretende-se que o aluno compare os diferentes documentos e agdes propostas por
diferentes instituic8es sociais e politicas para o enfrentamento dos problemas ambientais, que
documentos? Eles serfio contextualizados historicamente? Essa comparagdo terd fins de se
evidenciar as contradigBes existentes entre os diferentes discursos ambientais? Deve-se
analisar de forma quantitativa e qualitativa apenas situagBes problemas referentes 4 questdes
atmosféricas? O quio criticamente deve-se identificar e analisar as implicagBes
socioambientais resultantes das formas predatérias de utilizago dos recursos naturais?

Dando continuidade 4s analises do curriculo, tomaremos como referéncia nesse momento
a disciplina de Ciéncias da Natureza, ja que pela sua propria constituigdo, a mesma apresenta
grande ligagio com a tematica do Meio Ambiente. Abaixo segue a disiribuicéo dos contetidos
da referida disciplina nos anos Finais do Ensino Fundamental, distribuidos por bimestre

conforme a proposta curricular.

Figura 03 — Distribui¢fio dos contelidos da disciplina de Ciéncias da Natureza para ¢ ensino

fundamental
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Tomaremos como objeto de andlise o bloco de conteidos referentes ao eixo tematico
denominado Vida e Ambiente, que ird se distribuir ao longo das séries/anos conforme
podemos observar no quadro acima, e que se propde a trabalhar os conceitos relacionados 4
ecologia e as relagBes entre os seres vivos e o meio, incluindo af o ser humano. E interessante
observar como 0s termos Ambiente e Tecnologia nfo se relacionam diretamente enfre os eixos
temdéticos, o que pressupe uma visiio compartimentada das possiveis relagBes existentes entre
esses dois elementos, reforcando o aspecto cartesiano ¢ de dominagfio do segundo sobre o
primeiro, comum no discurso oficial e que reforga a presenga da categoria da primazia da
técnica.

Peguemos como exemplo o bloco de contetidos referentes & 5° série/6° ano e que devem
ser trabalhados no 1° bimestre, esse bloco é denominado Meio ambiente / Ambiente natural e

¢ composto dos seguintes temas:

» Os seres vivos e os fatores nfio vivos do ambiente.

* Tipos de ambiente e de especificidade, como caracterizag8o, localizagéo
geografica, biodiversidade, protegiio e conservagdo dos ecossistemas
brasileiros.

» O ar, a 4gua, o solo e a interdependéncia dos seres vivos.

» O ciclo hidrolégico do planeta.

*» A formag#o dos solos e a produgiio de alimentos.

» O fluxo de energia nos ambientes e ecossistemas - fransformacgo da
energia luminosa do Sol em alimento.

« RelagBes alimentares ~ produtores, consumidores e decompositores.(SAO
PAULQ, 2008b p. 38)

O referido bloco se propde a desenvolver as seguintes habilidades:

« Construir e aplicar 0 conceito de que os seres vivos estfio relacionados aos
ambientes em que s&o encontrados.

+ Identificar, em ambientes (ou em fextos descritivos de ambientes),
elementos essenciais & manutengo da vida dos organismos que neles se
desenvolvem.

* Reconhecer, em textos ou figuras, os seres vivos e os fatores nfio vivos de
um determinado ambiente.

» Descrever, com base na observagBo de figuras e ilustragbes, animais e
vegetais tipicos dos principais ecossistemas brasileiros: Floresta Amazdnica,
Mata Atléntica, Cerrado, Caatinga, Pantanal, Campos Sulinos (Pampas).
 Associar figuras ou ilustragBes de animais e vegetais representativos da
biodiversidade brasileira aos seus respectivos ecossistemas.

* Reconhecer a presenga, em cadeias e teias alimentares, de produtores,
consumidores e decompositores.

* Reconhecer ¢ descrever variagBes na populagfio de determinadas espécies
de um ambiente, sob o impacto da extingfo de determinadas populages e/ou
introdugo de novas espécies.
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« Reconhecer causas e consequéncias de desequilibrios em cadeias e teias
alimentares, com base em situagBes descritas em textos ou ilustragdes.

» Identificar as formas de obten¢do de energia e o fluxo de energia nos
ambientes.

+ Reconhecer as transformagdes do estado fisico da dgua, associando-as as
respectivas mudangas de temperatura.

« Construir e aplicar o conceito de ciclo hidrolégico, de maneira a
interpretar os diversos caminhos da agua no ambiente,

s Reconhecer e valorizar agbes que promovam o uso racional da agua. (SAO
PAULO, 2008b p. 39)

Mais uma vez, observamos o uso excessivo de verbos pontuais tais como identificar,
reconhecer e descrever, que apontam para o desenvolvimento de um saber superficial acerca
das teméticas propostas, mas o elemento que fica mais evidente ao considerarmos as
habilidades a serem trabalhadas, consiste no sentimento de exrerioridade do elemento humano
em relagfio ao Meio Ambiente, ou seja, espera-se que o aluno reconheca diferentes aspectos
dos ecossistemas existentes em nosso territério, mas em momento algum propde-se que ele
se identifique como parte integrante dos mesmos, reforgando a presenca das categoria de
analise generalizacdo.

Outro exemplo que podemos destacar encontra-se no bloco de contelidos a serem
trabalhados ainda na 5°série/6°ano durante o terceiro bimestre. Agora, dentro do eixo
tematico Ser humano e saiide, temos o bloco denominado Qualidade de vida: a saide

individual, coletiva e ambiental, que tras os seguintes contetidos:

Qualidade de vida:
» A safide individual, coletiva e ambiental.

Poluigio do ar e do solo: fontes e efeitos sobre a saide.
+ O que ¢ poluigéo.
+ Os automodveis e a polnigio do ar.

A agricultura intensiva e a transformag8o da paisagem original.
= Agricultura convencional x agricultura orgénica.
« Defensivos agricolas e a polui¢sio do solo.

A poluig8o da 4gua e a importéncia do saneamento basico.

+ Tratamento da Agua e do esgoto.

» () ugo conscients da agua.

« Caracterizagfo e prevengdo de doengas transmitidas por agua contaminada

A produgéio de residuos e o destino dos materiais no ambiente.

» A coleta e os destinos do lixo: coleta seletiva, lixdes, aterros, incineracéo,
reciclagem e reaproveitamento de materiais.

» O consumo consciente e a importincia dos 3Rs (reduzir, reutilizar e
reciclar). (SAO PAULO, 2008b p. 42).
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O referido bloco se propde a desenvolver as seguintes habilidades:

e Ler e inferpretar textos cientificos ou noticias sobre poluigho do ar ou do
solo.

s Reconhecer efou representar, por meio de diferentes linguagens,
caracteristicas de locais ou de ambientes poluidos.

« Identificar e caracterizar os principais poluentes quimicos do ar, das aguas
e do solo, destacando seus efeitos sobre a saide individual e coletiva.

« Identificar caracteristicas da agricultura convencional e da orgénica,
ressaltando as vantagens e desvantagens de cada uma dessas modalidades
em relaglo 4 preservacio ambiental, & satde humana e ao atendimento a
demanda por alimentos.

» Indicar e caracterizar medidas que reduzem a poluigfo ambiental do ar, das
4guas e do solo.

» Identificar e caracterizar os elementos que entram na composico do solo,
reconhecendo os tipos mais adequados ao cultivo de vegetais.

» Identificar as doencas humanas transmitidas por 4gua contaminada e as
formas de preveni-las.

* Reconhecer a importincia do saneamento piblico (tratamento da dgua e do
esgoto) e sua relagfio com a prevengdo ¢ promogio da saide.

* Identificar e caracterizar as principais fases no tratamento da dgua, com
base em textos, esquemas ot Situagbes experimentais.

* Reconhecer medidas que possam reduzir o consumo individual e coletivo
de 4gua,

« Identificar e caracterizar os principais métodos de coleta e de destinagfio do
lixo.

» Identificar e argumentar sobre as vantagens e desvantagens dos principais
métodos de coleta e de destinagiio de lixo, tendo como parfmetro a
preservagio ambiental e a salide coletiva.

« Identificar as condig8es que facilitam (ou dificultam) o processo da
reciclagem do lixo, bem como as vantagens ambientais do reaproveitamento
dos materiais nele presentes. (SAQ PAULO, 2008b p.43).

Por se tratar de um momento onde a temdtica ambiental ¢ tratada de forma mais
aprofundada, observamos que o curriculo busca compartimentar os diferentes aspectos
relacionados aos impactos ambientais de acordo com a sua origem (ar, 4gua € solo)
demonstrando uma preocupagio em no promover uma abordagem integrada dos referidos
assuntos. Tal abordagem, embora possa carregar um determinado valor pedagégico, dada a
série/ano em que tais assuntos sio discutidos, caminha no sentido proposto por Layrargues
(2006) de transformar a Educaciio Ambiental em atividade-fim, ou seja, podemos evidenciar

sua superficialidade a partir das seguintes consideragdes:

s Entende-se o que é poluigo atmosférica, 0 que a causa, mas ndo se discute o
elemento mercadolégico que envolve o dominio do transporte individual sobre o

coletivo.
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s Busca-se reconhecer a importincia de se realizar um consumo consciente da dgua
para 0 bem estar individual e coletivo, mas nfio o coloca como estratégia para a
manutengio dos ecossistemas naturais.

e Procura-se distinguir os diferentes tipos de agricultura e elencar suas vantagens e
desvantagens sem propor uma discussdio sobre distribui¢do dos alimentos ¢ as
relagBes econdmicas que produzem tal desigualdade.

o Propde-se reconhecer as diferentes formas de destinagfio e reaproveitamento do
lixo, sem necessariamente promover uma teflexfio acerca dos padrdes de
consumo ¢ das implicagBes econdmicas que envolvem as diferentes destinagles

do lixo.

Tais questionamentos tornam-se fundamentais se considerarmos que € o curriculo, o
documento que orienta e direciona o trabalho desenvolvido dentro de sala de aula. Embora os
exemplos apresentados acima sejam pontuais e extraidos de apenas duas das disciplinas que
compdem o Curriculo Oficial, nfio seria incoerente afirmar que, se realizdssemos uma
abordagem detathada de todas as disciplinas em todos os anos/ séries, encontrarfamos de
maneira recorrente as desarticulagBes expostas nas andlises realizadas acima, o que evidencia
claramente o cardter infencional de se construir um documento que mascara dentro de si um
determinado projeto de poder que ¢ legitimado e fundamento em estratégias discursivas que
primam pela sutileza e pela oficialidade com a qual séo investidas.

A importincia dada ao curriculo nas falas da Secretaria Estadual de Educagio ¢ imensa:
constantemente, os docentes da rede sdo orientados e condicionados a basearem toda a sua
pratica educativa no curriculo, inclusive sofrendo sangBes e ameagas por parte das equipes
gestoras e demais sujeitos hierarquicamente superiores. As avalicSes externas que medem o
desempenho das unidades escolares (SARESP, Prova Brasil, Avaliagbes de Processo e
Aprendizagem) sdo elaboradas a partir das habilidades e competéncias propostas pelo
curriculo.

Se este ¢ entfio o corpus em que se assenta todo o sistema de ensino do Estado de Séo
Paulo, fica evidente que a temética ambiental, e as reflexSes decorrentes de sua aplicagio,
encontram-se muito distantes de uma abordagem que promova, de acordo com a corrente
Critico-Transformadora, um saber ambiental efetivo e capaz de dar conta das demandas
necessarias a superacdo da recorrente ctrise.

Concluimos entdo, que a temética ambiental, embora seja comtemplada pelos

documentos oficiais que irfio estruturar a sua pratica educativa, se encontra em um limbo



86

estrutural, pois ndo € disciplina, mas também néo ocupa um stafus suficientemente relevante
a ponto de ser operacionalizada como tal; ndio ¢é tratada de forma superficial textualmente
falando, pois se encontra presente nos textos e documentos, mas também néo produz uma
coeréncia discursiva capaz de Ihe conceder uma identidade; se propde a ser transversal, mas
nfio recebe o tratamento interdisciplinar adequado 4 complexidade que sua transversalidade
exige; reduzindo assim, a sua capacidade de insergdo no cotidiano das praticas educativas,
tanto por parte dos gestores que coordenam a méquina educativa, quanto por parte dos
educadores ¢ dos alunos, os primeiros por sentirem-se desamparados e “estranhos” ao tema, €
os segundos, por conhecerem apenas o lado da estoria que thes € permitido conhecer pelo
discurso dominante.

Dentro desse universo confuso de falas, o curriculo, objeto que teria por fungio alicergar
o trabalho docente, ao invés de proporcionar subsidios para que novas praticas se
desenvolvam, encerra de forma brusca as possibilidades de transformagio a que ele se propde,
retirando-lhe a importincia como instrumento efetivo na construgo dos processos de ensino e
aprendizagem. Sobre a importancia do curriculo como instrumento de analise dessas questOes,

Felicio & Possani (2013) tecem um comentario elucidativo:

Sendo assim, o curriculo, enquanto prética, é um campo privilegiado para
analisar as contradiges entre as inteng@es e a préatica educativa que estd para
além das declaragdes, dos documentos, da retbrica, uma vez que nas
propostas de curriculo se expressam mais 0s anseios do que as realidades.
Contudo, sem considerar as interap@es entre esses aspectos, ndo se pode
compreender o que aprende e o que acontece realmente nos contextos
educacionais. Assim, para tornar nitida a realidade curricular € necessério
compreender os contextos e as praticas que nele interagem. As préticas
curriculares, vividas em ultima instdncia pelos educandos e professores,
sujeitos do processo educativo, em todos os niveis de ensino, mostram a
ponta do iceberg de um processo que tem sua maior parte implicita em um
sistema que traz consigo uma visdo de mundo, uma concepgdo de curriculo e
pressupostos tedricos condizentes com o momento histérico, com o lugar
social que ocupam e a utopia dos seus gestores. (FELICIO&POSSANI, 2013
p. 131).

Se o currfculo nfio cumpre o papel que lhe é devido, no que diz respeito 4 prética da
Educagfio ambiental, quais os outros recursos disponiveis para que os sujeitos envolvidos no
processo (professores e alunos) rompam com a visio reducionista e superficial que ¢ proposta
sobre o tema? Seriam os livros didaticos capazes de suprir a caréncia apresentada pelos
documentos oficias? Esta é, sem duvida, uma possibilidade que acreditamos que ndo ser

verdadeira, e que portanto, justifica a segunda etapa das andlises presentes messe trabalho.



87

3.6 Os livros didaticos e o PNLD

A segunda etapa da analise proposta neste trabatho se desenvolve de maneira
complementar a primeira, pois se os documentos oficiais nfio proporcionam ou produzem
possibilidades de realizagio de uma pritica educativa em EA que comtemplem os
pressupostos apresentados pela corrente critico-transformadora, € tacito avaliar se os livros e
materiais didaticos utilizados em sala de aula se apresentam como um recurso que possa
promover o rompimento com a cadeia de falas e discursos produzidos na esfera do poder
plblico, atuando assim como instrumento com a capacidade de transcender a concepg8o
fragmentada ¢ reducionista que é propagada pelos referidos organismos. Para tanto, faz-se
necessarios estabelecer uma breve contextualizagfo do sistema utilizado pelo governo para a
escolha dos livros, bem como € pertinente apresentar os critérios de escolha dos mesmos, para
servirem de amostragem da presente pesquisa.

Embora o Ensino Pdblico do Estado de S3o Paulo tenha adotado o sistema de
apostilamento desde 2012, todas as 5638 escolas estaduais ainda fazem parte do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD, e recebem de acordo com o sistema desenvolvido pelo
programa, livros didéticos para todos os niveis de Ensino (Ensino Fundamental ciclos I ¢ Il e
Ensino Médio).

De acordo com o MEC, a fungio do PNLD é “subsidiar o trabalho pedagégico dos
professores por meio da distribui¢sio de cole¢Bes de livros didéticos aos alunos da educagio
bésica.” (PORTAL MEC, acesso em 21/10/2016), sendo, portanto, uma politica piiblica que
garante o acesso dos alunos das redes piiblicas 4 materiais didaticos, respeitando a autonomia
das unidades da federacéio na gestdo de seus sistemas de ensino. Os livros fornecidos pelo
PNLD sfo escolhidos em ciclos trienais alternados, ou seja: a cada ano, um ciclo realiza a
escolha, sucessivamente, respeitando a evolugio escolar — séries iniciais do enmsino
Fundamental (do 1° ao 5° ano), séries finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) e
Ensino Médio.

O processo que envolve a escolha dos livros a serem adotados pelas escolas, foi
implantado em 1985, e sofreu diversas adequagdes nos Gltimos anos até atingir o seu formato
atual. Vale ressaltar que este trabalho nfio se propde a realizar uma reflexfo aprofundada
sobre o PNLD, j4 que este ndo € o nosso intuito, no entanto, dois aspectos relacionados 4 essa
politica publica devem ser destacados, pois acreditamos que estes se constituem em aspectos
que contribuem de maneira significativa para a corroboragdio da hipétese aventada na presente

pesquisa: o primeiro diz respeito ao processo escolha dos livros, onde destacamos a existéncia
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de uma pré-avaliaglo, realizada por especialistas das diferentes dreas do conhecimento, e que
irfio servir de base para a elaboragfio do Guia do Livro Diddtico, material elaborado pelo
MEC e encaminhado 4s escolas para servir de catilogo para subsidiar as escolhas dos
professores. Assim temos que, o processo de escolha das obras, embora se apresente como
democratico, j& que conta com a participacfio das equipes escolares, ocorre dentro de um
universo de obras pré-selecionadas pelos “especialistas”, o que de certa maneira, condiciona a
uniformizagio dos discursos presentes nas obras, jA que estas sfio avaliadas de acordo com a

sua adequago as propostas educacionais oficiais. Sobre essa questdo, Amaral (2012) destaca:

Nio obstante as alterag@es que sofreu o Programa, o fato de existir um Guia
de orientagdo para a escolha suscitou entre os professores uma série de
indagag®es. Ao mesmo fempo em que a avaliagio se justifica, de
acorde com o MEC, pela necessidade de assegurar a qualidade do material,
pode-se questionar a presséio do mercado editorial para “aprovar” livros, uma
vez que o mercado de livros didaticos gira milhfes de reais por versdo
do PNLD; a elitizagio da escolha dos livros que s#o pré-selecionados
por especialistas que nunca farfio uso do mesmo em sala de aula; a
inadequagfo dos livros s Propostas pedagogicas da escola, entre outras.
A partir do estabelecimento da avaliagfo, hd uma indugfo para que os
autores escrevam livros para o MEC, visando sua aprovaglo na
avaliagBo e nfio, para o trabalho pedagdgico a ser desenvolvide com o
mesmo has unidades escolares, A pré-selecio realizada para a
composigdo do Guia, j4 limita a autonomia do professor, que se vé
induzido a escolher um livro “adequado”, na visiio de agentes externos ao
ambiente escolar. No infcio do programa de avaliagio, o professor até
poderia escolher um lvro ndo recomendado, entrefanto, devia assumir
sozinho, perante a comunidade escolar a responsabilidade por escolher e
trabalhar com um material “nfio recomendado” (AMARAL, 2012 p. 1099).

O outro aspecto refere-se ao fato de que, os livros didéticos s#o parte integrante de uma
politica ptblica, e, portanto carregam consigo o viés ideoldgico correspondente aos interesses
que se encontram situados na gestfio da maquina publica, se constituindo em mais um recurso
ou estratégia de legitimacio de um determinado ponto de vista, adquirindo uma complexidade
que lhe ¢ peculiar. Sobre esse aspecto, Munakata (1998) afirma: “O livro didético, além do
didlogo com a ciéncia de referéncia, atende a demandas sociais e pedagdgicas diversas, como
as politicas educacionais piblicas, as expectativas sociais de uma formagfo cidadd, o
curriculo escolar, a metodologia de ensino-aprendizagem, o mercado editorial, dentre
outras”. (MUNAKATA apud CAIMI, 2014). Caminhando na mesma direclio, Sacristan
(1995) coloca: “eles reafirmam uma tradigBo, projetam uma determinada imagem da

sociedade, o que ¢ a atividade politica legitima, a harmonia social, as versdes criadas sobre as
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atividades humanas, as desigualdades entre sexos, ragas, culturas, classes sociais”.
(SACRISTAN apud CAIMI, 2014).

Podemos concluir entfio, a partir dessa analise desses dois aspectos, que os livros
didaticos, assim como os demais documentos que irfo constituir o escopo da politica
educacional brasileira, também estario condicionados 4 reprodugio de uma determinada fala
acerca das questdes ambientais, obedecendo a um movimento vertical de adequaglio, que se
inicia nos tratados internacionais sobre o assunto, e que tem na prética educativa, o seu

territdrio final, local onde as falas se reafirmam, se reproduzem e se legitimam.

3.7 Os critérios de escolha dos materiais analisado

Apbés uma breve contextualizada acerca de alguns aspectos do PNLD que
consideramos relevantes para o segmento de nosso trabalho, buscaremos expor alguns
argumentos que justificarn a escolha de uma amostragem aleatéria dos materiais didaticos: O
primeiro argumento que apresentamos refere-se 4 hipétese levantada na fase inicial da
pesquisa a qual buscamos corroborar no presente trabalho, e que se fundamenta no fato de que
os materiais didaticos sdio parte constituinte de uma proposta educativa, que se legitima
enquanto discurso em todos os documentos analisados anteriormente e, portanto, apenas
reproduzirdio as falas hierarquicamente instituidas por eles. A sua analise prévia, realizada por
“especialistas”, pertencentes as diversas universidades publicas, que firmam convénios com o
MEC para a sua realizago, também reforga tal ideia, j4 que a entre os requisitos necessérios 4
inclusfio da obra no Guia do Livro Diddtico, encontram-se a adequag8o da obra aos PCN ¢ aos
DCNEM, assim como a mesma deve estar de acordo com os demais critérios estabelecidos
por tais comissdes, como a auséncia de ideias que induzem o aluno ao erro, ou a utilizagfio de

expresstes de cunho racista. Tal processo de avaliaglio, de acordo com Britto (2011):

J& foi acusado de elitista — por ser executado por equipes de professores
universitarios, sem experiéncia de docéncia na educagdo bésica; hermético —
por ndo haver divulgagBio dos pareceres produzidos e dos nomes dos
pareceristas, que poderiam, inclusive, estar eticamente impedidos de
proceder & avaliagdo, caso fossem proximos aos autores ¢ s editoras das
obras avaliadas; excessivamente caro — pelos altos valores pagos 2s
universidades participantes, repassados, muitas vezes, por meios das
fundacBes de apoio a pesquisa; ditatorial — por n#o contemplar a
possibilidade de recurso pelos autores de obras reprovadas; enviesado — por
privilegiar uma abordagem pedaglgica construtivista, em detrimento de
abordagens instrucionistas; subjetivo — por adotar critérios pouco claros e
abertos a diferentes interpretagBes. (BRITTO, 2011 p. 10).
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Assim, acreditamos que — apesar de a pluralidade de correntes de pensamento seja um
direito da educacio nacional, garantido pela LDB — todas as obras analisadas itfo adotar uma
estratégia discursiva homogénea, se apresentado como uma “variedade imensa de uma
uhidade”.

Qutro aspecto que devemos destacar reside na constituigio do mercado editorial para
materiais didéticos, que assim como demais segmentos de mercado onde o poder publico se
investe da categoria de “grande cliente”, se apresenta monopolizado em poucos grupos
editoriais, que controlam uma fatia substantiva do mercado, um mercado onde, ainda de
acordo com Britto (2011), “...0 ano letivo de 2010 ultrapassou a marca dos 110 milhdes de
volumes. Segundo o FNDF, naquele ano o Governo Federal investiu R$ 577.6 milhes na
compra de livros didaticos para a educagio bésica e R$ 112,8 milhdes na distribuigio dessas
obras para todo o Pafs, por meio de pagamento & Empresa Brasileira de Correios ¢ Telégrafos
(ECT)”. (BRITTO, 2011 pag. 07).

Assim, um mercado tio atrativo favorece o processo de monopolizagéo, onde 0s grupos
editoriais publicam diversos “rétulos”, se utilizando de diferentes editoras e titulos, mas que
sio produzidos por uma mesma equipe de profissionais. Sobre essa questo, Britto (2011)

coloca:

Mais recentemente, um novo aspecto passou a se destacar no cenério
editorial dos didaticos: passou-se da concentragfo em editoras de origem
familiar para o oligopolio dos grandes grupos empresariais, inclusive
estrangeiros. Assim, das dezessete empresas listadas acima, doze fazem
parte de apenas seis grupos:

e a Abril, que controlaa Atica, a Scipione e a Fundagfio Victor Civita;

e a Santillana, que controla a Moderna e a Objetiva;

* a IBEP, que comprou a Nacional;

e a FTD, que comprou a Quinteto; e

e a Ediouro, que comprou a Nova Fronteira e a Geragfo Editorial.

(BRITTQ, 2011 p. 12).

Poderiamos apontar uma série de outros problemas relacionados ao processo que
integra a chegada desses materiais 4s escolas, mas o nosso foco ndo é discutir a politica
piblica em si, mas sim demonstrar como o seu formato e estrutura justifica o critério de
escolha das obras a serem analisadas por amostragem aleatoria. Pretendemos, ao adotar esse
critério, formular um quadro bastante abrangente e plural de obras, sem se prender & dados
técnicos ou escolhas pautadas por analises prévias, o Unico elemento compartilhado pelas

obras escolhidas reside no fato de que fizeram/fazem parte das obras disponiveis no PNLD de
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2015, quando ocorreu o ultima escolha para o Ensino Médio, e 2016, onde tivemos a escolha
dos livros para o Ensino Fundamental — Ciclo II.

Foram selecionadas 10 obras, entre o Ciclo II do Ensino Fundamental e o Ensino médio,
Sendo cinco colegBes de Geografia e cinco colegBes de Cibneias da Natureza e Biologia. A
opedo pelas disciplinas supracitadas pode ser justificada pela proximidade com a tematica
ambiental que ambas apresentam, j4 que sdo as disciplinas que possuem como objeto de
estudo o planeta e a interagBes decorrentes da presenga humana no mesmo, e, portanto, se
constituem em campos do conhecimento onde a abordagem ambiental se torna mais prolifica
e capaz de produzir questionamentos mais complexos, o que se espera de uma abordagem
crftica do referido tema. A omissdo das demais disciplinas se justifica por dois elementos
simples: a impossibilidade material de se promover uma andlise criteriosa de colegdes
especificas de cada disciplina dentro do tempo disponivel para a realizagfio do presente
trabalho ¢ as limitacBes técnicas em abordar temas e contetidos de disciplinas que fogem 4
formacdo deste pesquisador, como Quimica, Fisica ¢ Matemética, o que poderia incorrer em
interpretagdes e equivocadas ou carentes de subsidio tedrico.

A distribuigio das obras por nivel de ensino também obedeceu 4 um critério de
aleatoriedade, porém com uma amostragem inversamente proporcional: foram selecionadas
quatro colegBes de Geografia do Ensino Médio e uma do Ensino Fundamental ~ Ciclo II, e na
disciplina de Ciéncias da Natureza e Biologia, foram selecionadas quatro obras de Ciéncias da
Natureza do Ensino Fundamental — Ciclo I ¢ uma de Biologia do Ensino Médio. Assim
buscamos ressaltar as supostas diferengas de abordagem, se é que elas existem, nos diferentes
niveis de ensino e dentro das duas disciplinas selecionadas, de forma a compor um panorama
fértil para as analises que se seguirfio. Para facilitar a compilagio dos dados, desenvolvemos
denominagdes genéricas para cada obra/colecdo, que destaca a disciplina: G para Geografia e
C para Ciéncias e Biologia, Seguida da ordem de analise (A,B,C ou D) e do nivel de ensino:
eF para o Ensino Fundamental e eM para o Ensino Médio.

Assim, de acordo com os critérios estabelecidos dentro da proposta da aleatoriedade,

foram selecionadas as seguintes colegdes, distribuidas de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 03 — Obras selecionadas para analise

Disciplina Nivel de Ensino Titulo/Autor/Editora/Denominag
a0
Geografia Ensino Fundamental Ciclo 11 GAel": Jornadas GEO - Marcelo Moraes Paula
¢ Angela Rama — Editora Saraiva,
Ensino Médio GAeM: Coleclio Areas do Conhecimento —
Geografia — Alice de Martini e Rogata Soares
Del Galdio ~ IBEP.
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GBeM: Conextes — Estudos de Geografia
Geral e do Brasil — Lygia Terra, Regina Aréujo
e Raui Borges Guimarges — Editora Moderna.
GCeM: Espago Geografico e Globalizagio —
Rustdquio de Sene e Jodo Carlos Moreira —
Editora Scipione.

GDeM: Fronteiras da Globalizago - Licia
Marina ¢ Tércio — Editora Atica.

Ciéncias da Natureza e Ensino Fundamental — Ciclo II CAceF: Ciéncias — José Trivellato, Silvia
Biologia Trivellato, Marcelo Motokane, Julio Foschini
Lisbea e Carlos Kantor — Editora Quinteto.
CRel: Para Viver Juntos - Ciéncias da
Natureza — André Catani, Jofio Batista Aguilar,
Fernando Tapajds Roselino, — Editora SM.
CCeF: Projeto Apoema — Ciéncias — Ana
Maria Pereira, Margarida Santana, Monica
Waldhelm, — Ed, do Brasil.
CDeF: Companhia das Ciéncias - Usberco,
José Manoel, Educardo Schechtmann, Luiz
Carlos Ferrer, Herick Martin Velloso — Ed.

Saraiva,
Ciéneias da Natureza e Ensino Médio CAeM: Biologia em Contexto — José Mariano
Biologia Amabis - Gilberto Rodrigues Martho - Editora
Modema.

Fonte: desenvolvido pele autor, 2017,

3.8 A Ficha de verificacio de leitura

Empreender uma andlise que de conta dos objetivos propostos nesse trabatho, nfo € das
tarefas mais fAceis; o discurso, em toda a sua versatilidade, se embrenha de maneira sutil por
entre os elementos que compdem a sua estrutura real ou de acordo com Foucault (1987, 1999,
2014) seus enunciados, ou ainda como Carvalho (1989) sintetiza: “Contra essa visfio de
mundo, podemos invocar Foucault que aponta para a continuidade indivisivel entre as
préticas, os saberes e os discursos.” CARVALHO, 1989). Assim, evidenciar os elementos e
estratégias discursivas presentes em um texto didético, que, pela sua propria constituigio se
caracteriza por apresentar uma linguagem clara, objetiva e desprovida de juizo de valores, s0
se torna possivel se reconstruirmos o seu percurso, se retragarmos sua trajetéria, do momento
em que € criado até o ponto em que se propde a analisa-lo.

Desta forma, as leituras que realizamos anteriormente se materializam como tentativa de
reconstrugio desse percurso, onde procuramos estabelecer um caminho histérico, pautado por
um rigor metodolégico capaz de subsidiar e delimitar os elementos que buscaremos
identificar nesta etapa, ¢ que consideramos ser o cerne de um processo de legitimagéo de um
projeto de poder, que se assenta em sua legitimidade para prosperar.

Assim a opgHo pela utilizagio da ficha de verificagdio de leitura como instrumento de
coleta de dados se justifica pela possibilidade de complementarmos, agora com dados de

ordem quantitativa, um processo que se iniciou com a leitura dos primeiros documentos
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internacionais sobre a temética ambiental, onde um determinado olhar foi adotado, e € esse
olhar que orienta a construgdo da ficha de verificagfio de leitura, j4 que de acordo com
Mozzato & Grzybovski (2011) “Qualquer técnica de andlise de dados, em Gltima instdncia,
significa uma metodologia de interpretagfio.” (MOZZATO&GRZYBOVSKI, 2011 pag.733).
O que pretendemos entfio é promover a interpretagiio desses livros didéticos, a partir do olhar
construido no decorrer dessa pesquisa, j4 que os mesmos se constituem no ponto de chegada
desse trabalho, o ultimo recurso disponivel para os sujeitos envolvidos na prética educativa
promoverem suas reflexdes e romperem com as visdes fornecidas pelo discurso oficial.

Nesse sentido, a ficha de verificagdo de leitura ird atuar como um “medidor de
intensidade”, que buscara evidenciar em maior ou menor graun a o condicionamento das obras
analisadas aos pressupostos discursivos elencados anteriormente, j4 que nosso caminho
percorrido indica que as obras selecionadas tenderfio a seguir a mesma orientacdo presente
nos documentos oficiais, cabendo agora responder com que intensidade ou frequéncia essas
obras “preservam as engrenagens’”.

Para tanto a ficha esta dividida em duas partes, na primeira temos perguntas dicotbmicas
(SIM/NAO) e que buscam criar um panorama da abordagem da temética ambiental contida na

obra. Para tal foram elaboradas as seguintes questdes:

e (01— O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questio ambiental?

e 02— S#o feitas referencias aos grandes tratados oficiais acerca do tema?

e 03 — S#o apresentadas outras possibilidades de compreensio da questiio ambiental,
além daquela proposta pelo discurso oficial?

e 04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na temética ambiental? (
links, referéncias bibliograficas, etc.)

e 05- A obra se propde a realizar uma abordagem critica da teméatica ambiental?

Acreditamos que estas questdes abranjam de maneira suficientemente precisa a
dindmica adotada pela obra para o tratamento da questdo ambiental, evidenciando a maior ou
menor preocupagiio com a inserglio da referida tematica em seu conjunto, cabe lembrar que
todas as obras analisadas fazem parte do PNLD e, portanto, devem estar de acordo com as
propostas apresentadas pelos documentos oficiais que regulam a Educagiio Basica em nosso
pais (LDB, PCN e Curriculo).

A segunda parte da ficha é composta por questdes de classificag8o, onde pretendemos
avaliar a frequéncia com que as categorias de andlise desenvolvidas no Capitulo 01 assim

como suas caracteristicas, se materializam no corpo do texto, considerando a distribuigio das



94

falas, nas possibilidades de interpretagio e na disposigfo dos contetdos, buscando estabelecer
relagbes de similaridade com as estratégias discursivas encontradas nos documentos
analisados anteriormente.

Para a efetivagiio desse exercicio, procuramos realizar uma leitura atenta dos trechos
onde a tematica ambiental de apresenta de forma mais explicita, ¢ também dos possiveis
pontos de contato entre os contetidos propostos pelo curriculo e as possibilidades de se
realizar uma abordagem mais critica da referida temética. Dessa forma, a segunda parte da
ficha de verificaciio de leitura foi elaborada a partir de uma escala de intensidade (Ausente,
Ocasionalmente, Frequente e Intensa), uma para cada categoria de andlise (Primazia da
Técnica, Responsabilidade Horizontal, Generalizagiio e Preservagiio das Engrenagens) sendo

estruturada da seguinte maneira:

e Ausente: Até 05(cinco) identificagdes positivas.
e QOcasionalmente: De 06 (seis) 4 10 (Dez) identificagdes positivas
o Frequente: De 11 ( onze) a 15 (quinze) identificagdes positivas.

e Intensa: Acima de 15 (quinze) identificacdes positivas.

Nossa analise se propde entdo, a seguir uma interpretagio que busque apontar um
panorama geral do tratamento dado pelas obras 4 questio ambiental, tendo como esteio, a
frequéncia com que determinadas estratégias discursivas se materializam no desenvolvimento
dos contetidos e temas, j4 que nossa hipétese parte do pressuposto de que os materiais
encontram-se totalmente condicionados 4 um determinado viés politico e ideologico.

Diante das possiveis limitagdes apresentadas pela adogdo de tal instrumento de coleta de
dados, cada ficha de verificagio contard também com um breve relato das percepgBes obtidas
durante a analise das obras, onde buscaremos fazer uma descri¢io sintética do formato
adotado pelos autores, tendo como referéncia as possibilidades de aplicagio das mesmas na
pritica pedagogica. Para tanto, faremos uso do olhar docente obtido por este pesquisador ao
longo de 15 anos de atuagio como professor de Educaglio Bésica para os Ensinos
Fundamental e Médjo, e que consideramos cruciais para o bom desenvolvimento da empreita

proposta nessa etapa do trabalho.
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3.9 Discussio dos Resultados

Empreender a andlise de uma obra literdria é sempre um desafio, empreender uma
andlise de uma obra literdria que tem como pré-requisitos a clareza e a objetividade, mostrou-
se um desafio muito mais enriquecedor do que as expectativas iniciais apontavam, e embora
os resultados obtidos tenbam transcendido a compartimentag8o pretendida dentro de uma
simples ficha de leitura, ainda sim acreditamos que eles forneceram informagdes e impressdes
substanciais para a compreensio do fendmeno que nos propomos a discutir durante todo o
desenvolvimento dessa pesquisa.

Nosso objetivo desde o inicio era promover uma abordagem que fosse capaz de
identificar nas obras selecionadas, a presenga de um determinado “comportamento”, uma
“orientacio” que acreditamos se manifestar em um conjunto de agGes, mecanismos e posturas
— muitas vezes simples, e arriscarfamos dizer, quase casuais ~ que quando observados a partir
de um olhar especifico, indicasse a reprodugdo de um enunciadoe, enunciado esse que pode ser
evidenciado a partir de uma anélise do discurso, e foi no discurso, como ele ¢ entendido por
Foucault (1987, 1999, 2008) e Carvalho (1989), que focamos o nosso olhar. De acordo com

Foucault (2008) a andlise do discurso:

Mostra-se come os diferentes textos de que tratamos remetem uns ao0s
outros, se organizam em uma figura fnica, entram em convergéncia
com instituicOes e praticas, e carregam significagBes que podem ser
comuns a toda uma época. Cada elemento considerado ¢ recebido como a

5

expressio de uma totalidade 4 qual pertence e que o ultrapassa.
Substitui-se, assim, a diversidade das coisas ditas por uma espécie de
grande texto uniforme, ainda jamais articulado e que, pela primeira vez,
traz 4 luz o que os homens haviam "querido dizer", nfio apenas em suas
palavras e seus textos, seus discursos e seus escritos, mas nas instituigdes,
praticas, técnicas e objetos que produzem. (FOUCAULT, 2008 p. 134).

Assim, o referencial teérico metodolégico objetivou extrair esse “querido dizer”
mencionado por Foucault, essa totalidade que buscamos evidenciar ao percorrer todo o
caminho histérico tragado pelo discurso ambiental, abrangendo seus diferentes niveis e
instancias (internacional, nacional e educativo) e que se materializou também dentro da
pratica educativa em educagfio ambiental. As questdes propostas na primeira parte da ficha
destacaram as diferencas, ou seja, aquilo que nos induz a pensar que se trata de diferentes
vozes abordando um mesmo tema. Na segunda etapa, que procurou medir a recorréncia da
presenca das estratégias discursivas identificadas anteriormente, reafirmaram o carater de

totalidade atribuido aos enunciados enquanto realidades histdricas.
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Primeiramente, apresentaremos os dados obtidos na primeira parte da ficha de leitura,
que foram analisados de maneira compartimentada (primeiro as colegbes de geografia e
posteriormente as colegBes de biologia) visando estabelecer os possiveis pontos de
convergéneia e as rupturas entre ambos. Posteriormente, faremos uma intersecgdo entre os

mesmos, de modo a estabelecer as diferentes vozes que compdem o discurso oficial.

Geografia

As colegBes de Geografia analisadas apresentaram as seguintes respostas & ficha de
leitura:

o Trés das cinco cole¢Bes possufam um capitulo dedicado 4 temética ambiental, outras
duas optaram por trazer o viés ambiental dentro de cada tema onde ele pudesse ser
abordado.

o Apenas uma das cole¢Bes nfio fez mengdo aos tratados internacionais sobre o tema,
curiosamente um que traz um capitulo dedicado ao meio ambiente, que aborda a
temética a partir de um olhar preservacionista e fundamentada na visio de natureza
enquanto recurso.

e Apenas uma das cole¢Bes procurou inserir nas abordagens relacionadas ao meio
ambiente, visSes alternativas & aquelas promulgadas pelo discurso ambiental oficial.
Mas ao fazé-lo, adotou um tom muito mais informativo do que reflexivo.

e Trés colegbes se preocuparam em apresentar indicagBes aos alunos de materiais para
aprofundamento da tematica ambiental (filmes, links, leituras) as outras duas trazem
somente essas indicacBes ao professor, no formato de recurso pedagégico.

e Uma das colegBes (GBeM) apresentou um teor mais critico em relagio aos temas que
envolvem o meio ambiente, apresentando o elemento econdmico e politico como
partes essenciais da discussdio ambiental. As demais se limitaram a reproduzir as falas

do discurso oficial.

Pode-se perceber entdio que, de maneira mais ou menos intensa e fazendo uso de
diferentes estratégias, as colegSes de geografia abordam a tematica ambiental a partir de um
mesmo “receitudrio”: por se tratar de uma disciplina de humanidades e, portanto ter por objeto
central as relages entre os homens e o espago, aponta os problemas ambientais como relages

de causa e efeito, onde o conceito de espago geografico (natureza modificada) se destaca,
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“naturalizando” tais problemas como algo intrinseco ao processo de modificagdo do mesmo,
desconsiderando completamente as relagdes homem-natureza que sofram pouca ou nenhuma
modificacdo, como por exemplo, as comunidades tradicionais. No dmbito politico, reproduz
de maneira quase integral o discurso internacional, referendando a oficialidade dos sujeitos
que 0s transmitem e atribuindo uma importincia superficial aos embates relacionados ao meio
ambiente, omitindo por exemplo, a aghio das ONG’S e ignorando a existéncia de um

movimento de oposicdo & visfio adotada pelos organismos oficiais (ambientalismo).

Ciéncias da Natureza e Biologia

As colegdes de Ciéncias e Biologia apresentaram os seguintes resultados:

e Duas obras apresentaram um capitulo dedicado ao meio ambiente, onde além dos
conceitos de ecologia, onde sfo apresentadas algumas reflexBes de ordem mais
politica associada aos conceitos de ecologia.

» Apena uma obra faz mengio aos tratados interpacionais, dentro do capitulo sobre
ecologia.

® Trés das obras se preocuparam em apresentar, ainda que de maneira superficial, outras
abordagens da tematica ambiental, destacando as alternativas possiveis tais como a
agroecologia, a agricultura orgénica e o ambientalismo.

e Trés obras se preocuparam em indicar outras possibilidades de abordagem da temética
ambiental. ainda que na forma de sugestdo de leitura.

e Uma certa abordagem critica foi identificada em trés das cinco obras, mas tal

abordagem se limitou aos elementos relacionados 4 saide e ao bem-estar humanos.

Por se tratar de uma 4rea do conhecimento que traz em seu nome sua orientagfo, ou
seja, Ciéncias, a linguagem adotada pelos livros de ciéncias da Natureza e Biologia se
mostrou bastante técnica, evidenciando o cartesianismo e as relagBes de dominagfio homem-
natureza caracteristicos do olhar cientifico. Tal postura se mostrou mais evidentes nessas
colegBes do que nas colegBes de Geografia, o que pode ser considerado um resultado ja
esperado, em decorréncia da propria constituigio da disciplina. No entanto, essas colegdes,
principalmente no Ensino Fundamental Il apresentaram uma tendéncia maior de intersecgdo
com a temAatica ambiental do que a Geografia. Tal elemento se justifica por esta ter no meio

ambiente natural, um de seus principais objetos de estudo.
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No que concerne ao elemento de intersecgio presente em todas as obras, podemos
destacar o seguinte: Foi identificado como ponto comum em todas as obras analisadas, tanto
de Ciéncias quanto de Geografia, que a tematica ambiental se materializa nas colegGes de
maneira “acesséria”, ou seja, estd sempre “pendurada” nos contetidos, na forma de boxes,
leituras complementares, noticias e questdes para debate, e nunca como o objeto central da
discussdo, o que entendemos como uma estratégia para a redugiio da importdncia desses
elementos na construgdo dos diferentes saberes onde o aspecto ambiental se avoluma como

possibilidade de reflexdo e aprofundamento sobre o tema.

A presenca das categorias de analise.

Mensurar de maneira objetiva elementos que, por sua natureza constitutiva, se
manifestam subjetivamente no interior de uma determinada construgio discursiva, se
constituiu no maior desafio do presente trabalho: a grande quantidade de texto analisada,
assim como a sua adequag3o ao que se pressupde ser um texto didatico, com objetivos claros
a serem atingidos e que tém pa clareza uma de suas caracteristicas fundamentais, foram
fatores que tornaram a tarefa bastante exaustiva. Mas a premissa de que os objetos que
buscamos identificar se manifesta nos detalhes, nas maneiras como se faz uma determinada
afirmagfo, ou mesmo na disposi¢io visual das informagBes que corroboram tais afirmagdes,
foi essencial para que pudéssemos “depurar” o olhar e promover de maneira rigorosa a analise
proposta.

Dessa forma, optamos por compilar os dados da segunda etapa da ficha de leitura por
categoria de analise proposta, objetivando assim, identificar quais delas sdo mais recorrentes ¢
quais se apresentaram de maneira mais discreta, o que acreditamos contribuir para uma
melhor compreensdio dos fendmenos que buscamos compreender nesta etapa da pesquisa.

Assim a sistematizag8o dos dados apresentou os seguintes resultados:

* Primazia da Técnica: Essa categoria de andlise se manifestou de maneira
diferenciada em cada conjunto de cole¢Bes: nas obras de Geografia ela se manifestou
ocasionalmente em quatro das obras analisadas, sendo que uma delas incorreu em um
uso frequente dessa categoria. As caracteristicas mais presentes nessas colegSes foram:
a supervalorizagdo do quantitativo e a oficialidade dos sujeitos, geralmente associados
4 comprovagio numérica (grificos e tabelas) fornecida pelos organismos oficiais

(principalmente a ONU). Nas colegBes de Ciéncias da Natureza e Biologia, ela se
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manifestou de maneira intensa em todas as obras principalmente nas categorias de
oficialidade dos sujeitos e no enaltecimento da gestdo, elementos considerados
caracteristicos da linguagem cientifica. Tal comportamento pode ser atribuido ao
aspecto constituinte de cada disciplina, onde a Geografia demonstrou um ar mais
“humanizado”, condizente com a sua origem enguanto disciplina da é4rea de
humanidades, e as Ciéneias atuando como legitimadores de uma determinada

linguagem (a cientifica).

Responsabilidade Horizontal: A responsabilidade horizontal apresentou uma
presenga mais discreta nas obras de Geografia, onde esteve ausente em (rés das
colegBes, surgin ocasionalmente em uma e em apenas uma das obras ela se manifestou
de maneira frequente. A principal manifestagdo dessa categoria nas obras de Geografia
foi por meio do sentimento de unidade, sendo que na obra onde ela se manifestou de
maneira frequente, pudemos identificar a presenca da valorizago do afetivo de
maneira perceptivel. Nas cole¢des de ciéncias da Natureza, onde predominaram as
obras de Ensino Fundamental II, a responsabilidade horizontal se manifestou de
maneira mais perceptivel: se manifestou de maneira intensa em duas das obras, de
maneira ocasional em outras duas e esteve ausente em uma delas. A valorizagfio do
afetivo foi a caracteristica mais perceptivel, principalmente como recurso para 0

enaltecimento do pronome “nosso” (nossa morada, nossas florestas, nossa saiide).

Generalizaciio: Podemos afribuir a esta categoria de analise o papel de categoria mais
recorrente € mais presente em todas as colegdes: surgiu de maneira intensa em duas
das dez colegbes, de maneira frequente em cinco das dez colegdes e ocasionalmente
em outras trés, estando presente em todas as colegdes analisadas. Por meio da omissio
dos sujeitos e da abordagem global em detrimento da abordagem local, a
generalizagio se demonstrou um eficiente recurso para a legitimagfio do discurso
oficial. Tanto nas colegdes de Geografia quanto nas colegdes de Ciéncias da Natureza
e Biologia, fica nitida a abordagem superficial aplicada 4s cansas dos impactos
ambientais, refor¢ando a ideia de “naturalizacdo”™ dos impactos ambientais como
problemas intrinsecos ao planeta Terra, ¢ nfio como problemas intrinsecos a

determinado modelo de organizagfio da sociedade.
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e Preservagio das Engrenagens: Essa categoria de andlise, que se constitui enquanto
sintese de um processo, também se destacou por estar presente em todas as obras
selecionadas, apresentando diferentes graus de intensidade (intensa em duas obras,
frequente em cinco e ocasionalmente em trés delas). Porém, todas as suas
identificacBes positivas se manifestaram de maneira semelhante: através de mengdes
equivocadas 4 temdtica ambiental (inserindo o termo meio ambiente em titulos e
subtitulos, mas nfo abordando o tema de maneira efetiva) ou por meio da adogfio
indiscriminada do termo sustentdvel como solugfio definitiva para os diferentes
problemas citados. Tal comportamento demonsira claramente uma intensdo de
“minimizar” os efeitos negativos das diferentes atividades humanas no meio ambiente,
bem como objetiva elevar a sustentabilidade ao stafus de principal e Unico recurso
para o enfrentamento das consequéncias negativas do modelo de apropriagdo dos
recursos naturais adotado pelo sistema capitalistico, como se “se tornar” sustentével,
bastasse em si mesmo como estratégia, tanto de agfio, quanto de educagéo para o meio

ambiente.

Apds a tabulagiio dos dados colhidos por meio das fichas de verificago de leitura — que
se encontram disponiveis na integra nos anexos do presente trabalho — podemos afirmar que
as estratégias de legitimagio de um determinado olhar acerca das temadticas ambientais se
manifesta em toda a cadeia de conhecimento produzida sobre ele, ao longo das diferentes
esferas ¢ campos de poder em que se estrutura tal conhecimento, e € justamente nessa
totalidade que reside a legitimacHo necesséria para que o mesmo adquira carter de verdade,
permitindo assim sua reproducfio e manutengéo enquanto realidade, pertinente ao campo

ambiental,




=
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Desde o momento de sua proposi¢io, ainda na fase de projeto, o presente trabalho tinha
como esteio duas hipdteses fundamentais: a primeira dizia respeito 4 importéncia da Educac@o
Ambiental como instrumento principal para o combate 4 crise que se avoluma de maneira
perceptivel aos nossos olhos. E a segunda se referia 4 certeza deste pesquisador, de que a
forma como ela se encontrava proposta nos modelos educativos oficiais estava longe de
promover os resultados esperados para que o combate a tal crise se tornasse efetivo. Isto posto
buscamos desde o inicio formular observagdes e afirmagdes que pudessem contribuir com
aqueles que se entregam ao duro fardo da educagio, em especial a educagio ambiental, jé que
sabemos que o elemento educativo encontra-se em segundo plano na paute de metas ¢
int2resses daqueles que dirigem a méquina e que sfo os responsdveis por “fazer acontecer” as
coisas em nosso pais.

Mais do que apenas contribuir, buscamos subsidiar a perspectiva de que se tal modelo
de educacdio ambiental nfio funciona, nfio é apenas por que ele ¢ fraco ou carece de
referenciais, mas sim porque ha uma infencionalidade em sua fraqueza: € fraco porque foi
criado para ser fraco, é superficial, pois € essa a sua caracteristica constitutiva, nio produz
reflexfio por que refletir nfio se apresenta como um de seus objetivos. Assim, s6 podemos
concluir que se a educagfo ambiental no ensino oficial se materializa de maneira precéria, ¢
porque os interesses que a criaram e a propagam assim o querem, e portanto ela encontra-se
inserida em um embate entre o que ela € ¢ 0 que ela pode ser.

Dentro da perspectiva do que a Educagio Ambiental pode vir a ser, apontamos nesse
momento trés consideragles que julgamos pertinentes, e que podem de alguma maneira
contribuir para que se possa elevar a sua pratica & um novo estigio, mais combativo, mais
eficiente e consequentemente mais politico. Pois como foi dito anteriormente no Capitulo II ,
quando buscamos estabelecer o sentido que acreditamos ser o mais coerente para a EA, € em
seu elemento politico que reside a sua grande forga enquanto agente de transformacfo e
enquanto esse elemento estiver adormecido, sua efetividade enquanto pratica continuard a ser

mediocre e superficial.

4.1 Uma relagfio de causa e efeito cartesiana.

A primeira consideragio que apresentamos diz respeito a um determinado
comportamento que observamos na etapa de leitura das obras selecionadas, e que se mostrou

recorrente em todas elas: o cardter descritivo na apresentacéio dos problemas ambientais.
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Surgindo como uma espécie de formato padriio para o tratamento desse tema,
percebemos a extrema compartimentacfo aplicada ao tratamento dado aos diferentes impactos
ambientais provocados pelas atividades humanas, seus agentes causadores e principais
consequéneias. Os diferentes problemas ambientais sfo sempre apresentados da seguinte
maneira: sua descriglio, agentes causadores, problemas decorrentes e possiveis solugles,
quase como uma férmula, ou como uma receita do tipo “A se misturado com B, produz C,
sendo que C pode ser minimizado ou anulado se acrescentarmos D”. Esse formato, que
transborda racionalidade e sistematizagdo, reprime toda e qualquer possibilidade de se
promover ou articular relagBes mais amplas entre o equilibrio dos ecossistemas naturais ¢ a
interagio dos mesmos com a espécie humana, como se 0s segundos nfo fossem os Onicos
responsaveis pelos desequilibrios presentes no primeiro.

Ao ftratar os impactos ambientais a partir desse modelo, pretende-se minimizar as
possibilidades de se estabelecer relagBes entre diferentes problemas ambientais como parte
integrante de wm unico problema, que consiste na destrui¢dio do ambiente e do planeta, ou
seja, essa abordagem faz com que os sujeitos ndo consigam perceber, por exemplo, que o
aquecimento global e o efeito estufa, produzem além do aumento da temperatura média do
planeta e o derretimento das geleiras, o desmatamento, a extingio de espécies animais e
vegetais, a contaminagBo dos mares e reservatorios de dgua potével entre outros impactos e
desequilibrios derivativos desse problema. Esse mesmo modelo induz o sujeito a compreender
a questiio do lixo apenas como um problema de armazenamento e destino, e nfio como uma
problematica que vai muito além de uma mera questfio logfstica.

Esse posicionamento, que investe a problemética ambiental de um teor reducionista e
pontual, também se mostra eficiente na tarefa de omitir a real responsabilidade por tais
impactos, pois lista apenas o causador direto, (a queima dos combustiveis fdsseis, o uso de
pesticidas, o excesso de lixo, a poluigdo fabril etc.) desumanizando os agentes, como se por
tras de tais emissbes ou agles ndo existissem individuos reais, que realizaram escolhas
intencionais e que muito provavelmente tinham ciéncia dos problemas que tais escolhas
pudessem acarretar.

Assim, cabe 4 Educagfio Ambiental oficial, a dura tarefa de combater um inimigo
invisivel, que nfio possui rosto ou nome, restando ao sujeito que participa do processo
educativo, apenas promover mudancas em suas esferas individual e comportamental, pois sua
atuagdo politica encontra-se limitada pela auséncia de um opositor. Esse comportamento se

exacerba, quando observamos que em momento algum de nossa analise, 0 modelo capitalista,
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e sua forma de apropriagfo e exploragBo dos recursos naturais, ¢ mencionado como o grande
responsavel pelos impactos ambientais apresentados, inserindo dentro de uma ‘cortina de

fumaga” a intima relag8o desse modelo com a crise que enfrentamos.

4.2 Educaciio ambiental: uma disciplina érfa

QOutra conclusfo possivel de se observar apds todo o caminho metodologico ter sido
percorrido é a de que a Educagiio Ambiental ndo possui, dentro da estrutura educativa oficial,
um lugar préprio de atuagfio e articulag8o: nem como prdtica (a sua realizagfio concreta) nem
como conterido (a sua realizacio enquanto teoria). Dentro do atual modelo educativo,
organizado em tomo dos Pardmetros Curriculares Nacionais e que tem como fundamentagio
o curriculo, a EA recebe o status de tema transversal, o que a habilita a nfio ter lugar enquanto
contetido, o que apontamos como um impedimento 4 sua legitimagiio e posterior
materializagdo enquanto prdtica.

Em outras palavras: ao “circular” entre as disciplinas, como no caso analisado, as
disciplinas de Geografia ¢ Ciéncias da Natureza, a Educagiio Ambiental assume uma posigio
secunddria em relagfo ao conteido principal (a2 Geografia ou a Ciéncia), o que no nosso
entendimento, contribui de maneira significativa para minimizar a sua importdncia e
capacidade de ag#io, ja que atribui ao tema 4 ideia de “um olhar”, e nfo de “o olhar” a ser
langado sobre a questfio.

Essa pequena mudanga pronominal produz efeitos significativos quando analisamos a
presenca da Educagio Ambiental nos livros e materiais didaticos, pois como mencionamos
anteriormente, esse posicionamento assessorio do qual a EA ¢ investida nesses materiais
transmite as ideias de “complementar”, “alternativo”, “possibilidade”, reduzindo ac méaximo
as interligagBes entre os conceitos e contedos referentes a ela, e consequentemente,
limitando o elemento reflexivo que a esse tipo de articulagfio requer.

Portanto, ndo € permitido 4 EA, dentro do modelo educativo atual, produzir um lugar, e
o que Carvalho (2008) convencionou denominar-se um enderecamento: lugar enquanto
espago de articulagio das ideias e conceitos, tetritdrio préprio de produgio do saber ambiental
enquanto contetido (O que €7 Para que serve? Como surgiu? Quais as principais correntes?
Quais as diferentes visdes acerca do ambiente e suas relagSes com o homem? A quem
devemos responsabilizar pelos impactos?), esse territdrio sempre serd compartilhado com

outros saberes, sempre serd fragmentado em quadros complementares, prejudicando assim o
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seu enderecamento (A quem se destina essa educagdio? Quais os seus objetivos? Suas
estratégias? O que pretendemos com ela?).

Ja enquanto prdtica, essa auséncia de lugar e enderecamento se materializa na pouca ou
nenhuma presenca do meio ambiente nos espagos escolares, com suas arquiteturas fabris, seu
excesso de concreto e metal, e a limitagfo do acesso aos poucos espagos verdes que existem.
O que acaba por promover um distanciamento entre a natureza estudada e a natureza vivida ¢
experimentada pelos individuos que irfio compor o universo do ambiente escolar e das
praticas educativas.

Diante dessa perspectiva, a inclusio da Educagdo Ambiental como disciplina
obrigatéria, presente nos curriculos dos Ensinos Fundamental ¢ Médio, como vem sendo
proposto atualmente por alguns de nossos legisladores, mais concatenados com a tematica
ambiental, se apresenta como uma possibilidade de legitimagio desse lugar, tanto conceitual
quanto prético, deniro do universo escolar. Vale destacar que a recente proposta de
reestruturagio do Ensino Médio, que entrard em vigor nos proximos anos, ndo faz sequer
mengio 4 temética ambiental como disciplina obrigatéria, preservando seu caréter transversal

e mantendo portanto, a sua efetividade reduzida.

5.3 O “Educador Solitario”

A tltima, ¢ talvez a mais importantes das consideragbes produzidas pela presente
pesquisa diz respeito ao papel e a importancia do educador como ponto de ruptura dessa
I6gica que coloca a Educagiio Ambiental em segundo plano, relegada ao papel de coadjuvante
dentro da estrutura vigente. ApGs reconstruir o caminho histdrico percorrido pela educagio
ambiental a partir dos discursos produzidos para a sua legitimagfio e efetivagio, podemos
afirmar que se existe um momento em toda a cadeia que possibilita 0 rompimento ¢ o
combate a essa visdo pré-determinada, esse momento se constitui na auwla: na pritica
educativa enquanto prdxis, expetiéncia concreta de educaglo que envolve diferentes
individuos produzindo e fomentando saberes de forma coletiva ¢ material.

Aqui farei uso de licenga poética ¢ encetrarei as minhas consideragGes redigindo-a em
primeira pessoa, pois acima de tudo sou educador, e a0 me propor a encarar esta empreita,
sempre tive em mente as experiéncias por mim vivenciadas em sala de aula, ao longo desses
quinze anos de atuagfo na educagio basica: sou eu o sujeito politico do meu oficio, sou eu
que escolho atribuir valor politico ao conjunto de saberes que irei desenvolver junto aos meus

alunos. Sou eu que aceito o fardo de me posicionar politicamente e romper com aquilo que me
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foi incumbido de dizer por aqueles que se denominam “especialistas”. Sou eu que opto por
assumir o papel de militante, ndo de um partido ou causa, mas militante de um novo mundo
possivel, militante de um novo olhar para as coisas que sio, permitindo que elas possam ser
algo novo, que substitua aquilo que é velho e ultrapassado, e que busca manter as coisas como
estdo.

Somos nés, os educadores, que podemos e devemos romper com a visdo estabelecida
acerca da temética ambiental, pois somos nds que estamos 14, junto com eles (os alunos) todos
os dias, somos nos que valorizamos os seus saberes, somos nds que passamos de fato a
palavra, somos nos os senhores do que é dito dentro da sala de aula.

Assim qualquer alternativa que busque promover uma revolugdo na forma como se
aborda a educaciio ambiental, qualquer alternativa que se proponha a ser mais combativa,
mais critica e portanto, mais politica, deve obrigatoriamente ter no educador o seu principal
instrumento de agfio, pois somos que em ultima instdncia temos a autonomia para interromper
a cadeia de reprodugfio desse conjunto de falas, que t€m como principal e (nico objetivo,
preservar as engrenagens do sisterna, mantendo-o operante e com o mesmo apetite voraz que
lhe é caracteristico, e que se constitui no principal fator de redugdo da capacidade de
resiliéncia do planeta Terra.

Em tempos de incertezas como o que vivemos atualmente, onde nos educadores somos
acusados de doutrinadores de esquerda e aliciadores ideologicos, tempos onde determinados
setores da sociedade bradam por “escolas sem partido”, tempos esses que tornam as
possibilidades de um futuro mais justo e mais responsével para com os ecossistemas nos quais
estamos inseridos, e obviamente par com nés mesmos, um sonho cada vez mais distante.
Diante de tempos tdo duros, torna-se essencial que assumamos entio esse papel de
doutrinadores, que transforemos nossas aulas em espagos de militdncia ferrenha contra a
destrui¢io do planeta, pois diante da amplitude da crise ambiental e de humanidade que
vivemos hoje, temos cada vez mais a certeza de que somente uma forte militincia ambiental,
feita no “corpo a corpo”, serd capaz de propiciar mudancas significativas na estrutura

econdmica vigente, & curto, médio, ¢ longo prazo.
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Ficha de leitura
Titulo:
Autores:
Nivel de Ensino:
Editora:

01 - O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questdo ambiental?
( )SIM ( JNAO

02 — So feitas referencias aos grandes tratados oficiais acerca do tema?
{ ySM ( NAO

03 — S#o apresentadas outras possibilidades de compreensdo da questio ambiental, além
daquela proposta pelo discurso oficial?

( )SIM ( )NAO

04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na temética ambiental( links, referéncias
bibliogréficas, etc)?

( )SIM ( NAO

05- A obra se propSe a realizar uma abordagem critica da teméatica ambiental?
( )SIM ( INAO

Presenca das categorias de analise propostas

A - Primazia da Técnica:
( )Ausente { ) Ocasionalmente ( )Frequente () Intensa

B - Responsabilidade Horizontal:
( )Ausente {  )QOcasionalmente { ) Frequente { ) Intensa

C - Generalizag#o:
( )Ausente () Ocasionalmente () Frequente ( )Intensa

D - Preservagfio das engrenagens:
{ )Ausente () Ocasionalmente () Frequente ( )Intensa

RELATO:
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Ficha de leitura - CAeF

Titulo: Ciéncias — anos finais do Ensino Fundamental il

Autores: José Trivellato, Silvia Trivelato, Marcelo Motokane, Julio Foschini Lisboa, Carlos Cantor.
Nivel de Ensino: Ensino Fundamental

_ Editora: Quinteto

01 - O livro possui capitulo especifico para o {ratamento da questio ambiental?

( )SIM (X)NAO

02 — S#o feitas referencias aos grandes tratados oficiais acerca do tema?

( )SIM (X )NAO

(3 — S#o apresentadas outras possibilidades de compreensfo da questiio ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

( )SIM (X ) NAO:

04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na temdtica ambiental (links, referéncias
bibliograficas, etc.)?

{ ySIM (X NAO

(5- A obra se propde a realizar uma abordagem critica da temética ambiental?

( )SIM (X NAO

e Presenga das categorias de andlise propostas

A - Primazia da Técnica:

( DAusente () Ocasionalmente { ) Frequente ( X) Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

( )Ausente {( ) Ocasionalmente { ) Frequente { X ) Intensa
C - Generalizagéo:

( )Ausente ( ) Ocasionalmente { X ) Frequente { ) Intensa
I} - Preservaciio das engrenagens:

( )Ausente { ) Ocasionalmente { X ) Frequente ( )Intensa

RELATO: A obra fraz uma construgio bastante sistematizada, organizada em torno dos grandes eixos
tematicos propostos pelo currfculo distribuindo os contetidos da seguinte maneira: 5° série/6° ano - o
planeta terra, 6° série/7° ano -- 0s seres vivos, 7°série/8° ano — o corpo humano e na 8°série/9° ano ~
0s materiais. A obra faz uso de uma linguagem bastante simples, que acreditamos ser correspondente
ao nivel de ensino, frazendo um forte material de apoio para o professor, com roteiros de estudos e
planos de aula, o que demonstra uma tendéncia muito forte de condicionamento do trabalho do
professor &s orientagdes propostas pela obra. A temética ambiental ¢ abordada de maneira superficial e
aparece sempre nos boxes complementares, ou de maneira pontual, apontando os principais problemas
ambientais relacionados aos elementos constituintes da biosfera. A questio do lixo € abordada quase
de maneira poética, sugerindo inclusive a doagfio de itens que néo séo mais utilizados pelos alunos, o
que embora bastante pertinente, nfo promove uma reflex&o sobre a questio do consumo, ndo sdo feitas
mencdes aos transgénicos, ou aos impactos da alimentacfo industrializada. Por se tratar de uma obra

de ciéneias o elemento tecnicista e empirico € bastante significativo e se manifesta em toda a obra.
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Ficha de leitura - CBeF

Tituloe: Para viver juntos — ciéncias da natureza

Autores: André Catani, Jodo Batista Aguilar, Fernando Tapai6s Roselino.
Nivel de Ensino: Ensino Fundamental

Editora: Edi¢bes SM

01 — O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questio ambiental?

( )SIM ( X INAO

02 — S#o feitas referencias aos grandes tratados oficiais acerca do tema?

( )SIM (X )NAO

03 ~ S#o apresentadas outras possibilidades de compreensfio da questio ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

( ISIM (X)NAO:

04 - A obra indica caminhos para que se aprofunde na tematica ambiental (links, referéncias
bibliogréficas, etc.)?

(X )SIM { )NAO

05- A obra se propde a realizar uma abordagem critica da temética ambiental?

( )SIM (X)NAO

e Presenca das categorias de anélise propostas

A - Primazia da Técnica:

{ )HAusente () Ocasionalmente () Frequente { X ) Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

{ )Ausente { ) Ocasionalmente { ) Frequente { X} Intensa
C - Generalizag#o:

{ )Ausente { ) Qcasionalmente { X ) Frequente { )Intensa
D - Preservagfio das engrenagens:

{ )Ausente () Ocasionalmente ( ) Frequente ( X )Intensa

RELATO: A colegfio estd organizada em torno dos eixos teméaticos e segue a seguinte sequéncia: 5°
série/6° ano - o planeta terra, 6° série/7° ano — oS seres vivos, 7°série/8° ano — o corpo humano ¢ na
8°série/9° ano ~ os materiais. £ interessante observar a forte adequagdo da obra ao curriculo, o que se
manifesta também na presenca de um “manual do professor”. A obra faz uso de uma linguagem
infantilizada, langando mdo de ilustragBes no lugar de fotos em vérios momentos. A temética
ambiental é abordada exclusivamente em textos complementares, onde séo propostas discussCes em
grupo ou a produgdo de artigos de opinifio. Cujo manual orienta que a resposta deve ser sempre
pessoal. Transferindo o debate para os alunos onde o professor apresenta pouca capacidade de
intervengdo. A obra faz uso do termo sustentdvel de forma a indicar a utilizag#o racional dos recursos
naturais, assim como a meng¢fo aos transgénicos aponta muito mais vantagens do que desvantagens em
relagdo a seu uso. A presenca de indicagBes complementares se organiza de forma bastante rasa e
mesmo no capitulo dedicado & Ecologia, ndo menciona os efeitos antropicos no meio ambiente, nem

destaca a grandeza dos impactos ambientais nos diferentes ecossistemas.
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Ficha de leitura - CCeF

Titulo: Projeto Apoema - Ciéncias

Autores: Ana Maria Pereira, Margarida Santana, Mdnica Waldhein
Nivel de Ensino: Ensino Fundamental

Editora: Editora do Brasil

01 — O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questio ambiental?

( )SIM (X NAO

02 — Sto feitas referencias aos grandes tratados oficiais acerca do tema?

( )SIM (X INAO

03 — S#@o apresentadas outras possibilidades de compreenséo da questdo ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

(X)SIM { YNAO:

04 ~ A obra indica caminhos para que se aprofunde na temdtica ambiental (links, referéncias
bibliograficas, etc.)?

(X )SIM ( NAO

05- A obra se prop@e a realizar uma abordagem critica da temética ambiental?

(X)SIM ( INAO

s Presenca das categorias de andlise propostas

A - Primazia da Técnica:

( )Ausente () Ocasionalmente { ) Frequente ( X)) Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

{ )Ausente { ¥) Ocasionalmente ( ) Frequente { )Intensa
C - Generalizacfo:

{ )Ausente { X ) Ocasionalmente { ) Frequente { )lIntensa
D - Preservagfo das engrenagens:

{ )Ausente { X ) Ocasionalmente { )Frequente ( )Intensa

RELATO: A colegiio também se encontra estd organizada nos eixos temdticos ja mencionados
anteriormente e assim como as anteriores também possui um grosso complemento de suporte
pedagégico. A colegdo se destaca pela grande quantidade de atividades e textos complementares ao
longo dos capitulos sempre produzindo conexdes pertinentes entre o saber cientifico e sua aplicagéo
cotidiana e nesses momentos a questio ambiental surgiu de maneira recorrente, o que foi considerado
uma surpresa agradavel. Mesmo a presenca de uma se¢fio denominada “fale com o especialistal” onde
s8o entrevistados diversos especialistas de diferentes areas, o que evidencia a presenca da primazia da
técmica, a obra demonstrou uma proposta bem interessante de abordagem das tematicas ambientais:
coloca a questdo dos alimentos industrializados, da enfoque & agroecologia e agricultura orgénica,
avanga para o conceito de 5rs (Reciclar, Reduzir, Reutilizar, Repensar e Recusar), a obesidade entre

oufros temas de relevancia.
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Ficha de leitura - CBeF

Titalo: Companhia das Ciéncias

Autores: Usberco, José Manoel, Educardo Schechtmamn, Luiz Carlos Ferrer, Herick Martin Velloso
Nivel de Ensino: Ensino Fundamental

Editora: Saraiva

01 — O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questo ambiental?

(X)SIM ( NAO

02 — S&o feitas referencias aos grandes tratados oficiais acerca do tema?

( )SIM ( X NAO

03 ~ S#o apresentadas oufras possibilidades de compreensdo da questiico ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

(X)SIM ( YNAO:

04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na temdética ambiental (links, referéncias
bibliograficas, etc.)?

(X )SIM ( NAO

05- A obra se propde a realizar uma abordagem critica da temética ambiental?
(X)SIM { INAO

e Presenca das categorias de andlise propostas

A - Primazia da Técnica:

( DAusente { ) Ocasionaimente { ) Frequente { X)) Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

( )Ausente { X ) Ocasionalmente { ) Frequente ( )Intensa
C - Generalizacdo:

( )Ausente { X ) Ocasionalmente ( ) Freguente ( )Intensa
D - Preservag#io das engrenagens:

( )Ausente { X ) Ocasionalmente { )Frequente { )Intensa

RELATO: A ultima colegfio de Ensino Fundamental se destacou pela linguagem técenica, se
comparada com as demais obras, com vdrias referéncias 4 importincia do saber cientifico e da
experimentacio para o desenvolvimento dos contetidos. O capitulo dedicado a ecologia traz algumas
ponderagBes acerca da temdtica ambiental na forma de debate e verificamos também a presenga de
um capitulo dedicado a discutir a questfio da biotecnologia, incluindo os transgénicos, mas adota uma
“neutralidade” guando trata do tema, o que evidencia a presenga da generalizagdo. as reflexdes sobre
alimentacfio também estfo presentes, mas nfo & mencionada a questdo dos alimentos industrializados.
Assim como as demais obras, as orientagbes pedagégicas indicam um “padrfio” para a utilizagfio dos

livros.
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Ficha de leitura - CAeM

Titulo: Biologia em Contexto

Autores: José Mariano Amabis e Gilberto Rodrigues Martho
Nivel de Ensino: Ensino Médio

Editora: Moderna

01 - O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questfio ambiental?

(X)SIM ( NAO
02 - Séo feitas referencias aos grandes tratados oficiais acerca do tema?
(X) SIM { INAO

03 — S#o apresentadas outras possibilidades de compreensiio da questdo ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

( )SIM (X )NAO:

04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na temética ambiental (links, referéncias
bibliogréficas, etc.)?

( )SIM ( X NAO

05- A obra se propde a realizar uma abordagem critica da tematica ambientai?

{ )SIM (X NAO

» Presenga das categorias de andlise propostas

A - Primazia da Técnica:

{ DAusente { ) Ocasionalmente () Frequente ( X ) Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

{ X )Ausente () Ocasionalmente ( ) Frequente { )Intensa
C - Generalizagfo:

{ DJAusente () Ocasionalmente { X'} Frequente { )Intensa
D - Preservacgio das engrenagens:

{ JAusente () Ocasionalmente ( X)) Frequente { )Intensa

RELATO: A tnica colegiio de Biologia para o Ensino Médio selecionada, destacou-se por apresentar
um capitulo dedicado a discutir as relagBes entre o homem e o Meio Ambiente a partir de uma
abordagem mais politica, onde forma mencionados os acordos internacionais, define o conceito de
desenvolvimento sustentivel e propde — com certas limitagies ~ o debate a respeito de perspectivas
para o futuro e a possibilidade de novos modelos de relagBes com o meio ambiente. Apesar da
abordagem mais “humanizada” no capitulo mencionado, o restante da obra se desenvolve a partir de
uma perspectiva bastante conteddista, com longos trechos de texto, e o reforgo, sempre que possivel,
do elemento cientifico. No entanto quando aborda a questfio do lixo, adota uma postura bastante

superficial, o que acaba por contradizer o que foi proposto anteriormente.
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Ficha de leitura - GAeF

Titulo: Jornadas Geo

Autores: Marcelo Moraes Pauia e Angela Roma
Nivel de Ensino: Ensino Fundamental

Editora: Saraiva

01— O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questdo arbiental?

( )SIM (X)NAO

02 — SHo feitas referencias aos grandes tratados oficiais acerca do tema?

(X) SIM ( YNAO

03 - S#Ho apresentadas outras possibilidades de compreensdo da questio ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

( )SIM ( X YNAO:

04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na temética ambiental (links, referéncias
bibliograficas, etc.)?

( )SIM (X )NAO

05- A obra se propde a realizar uma abordagem critica da temética ambiental?

( )SIM (X INAO

s Presenca das categorias de andlise propostas

A - Primazia da Técnica:

( JAusente ( X)) Ocasionalmente (  )Frequente { )Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

{ )HAusente ( ) Qcasionalmente ( X)) Frequente ( ) Intensa
C - Generalizagio:

{ DAusente { X ) Ocasionalmente { ) Frequente { )Intensa
D - PreservagBo das engrenagens:

{ )Ausente { ) Ocasionalmente ( X ) Frequente { )Intensa

RELATO: A Unica obra destinada aos anos finais do Ensino Fundamental traz uma abordagem
baseada nas regionalizagbes e estrutura o desenvolvimento dos temas a partir dos continentes,
analisando suas diferentes caracterfsticas de maneira sistematizada. A abordagem ambiental ¢ inserida
nos diferentes subtitulos, principalmente nas temdticas que envolvem a produgio e as atividades
econdmicas, buscando estabelecer uma relagio entre economia e impactos ambientais. No entanto, as
relagbes se tornam evidentes apenas nos subtitulos e se tornam omissas no desenvolvimento dos
temas, se materializando de forma muito pontual, sem proporcionar possibilidades de reflexdo ou
aprofundamento. Os acordos internacionais sio mencionados como parte integrante do funcionamento
da Organizagfio das Nagdes Unidas, o que caracteriza a presenga da primazia da técnica. Formas
alternativas de tratamento da agicultura ou do lixo s#io mencionadas, porém carecem de
aprofindamento. A obra faz uso de uma linguagem acessivel, 0 que pode ser justificado em
decorréncia do nivel de ensino, mas é perceptivel a adogfio de um tom bastante afetivo, carregado de

sentimentos, o que caracterizaria a presenga da categoria de andlise responsabilidade horizontal.
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Ficha de verificaciio de leitura - GAeM

Titulo: Colegfo Areas do Conhecimento

Autores: Alice de Martini e Rogata Soares DelGaudio
Nivel de Ensino: Ensino Médio

Editora: IBEP

01 - O livro possui capitulo espectfico para o tratamento da questio ambiental?

(X )STM ( INAO

02 — S#o feitas referencias aos grandes tratados oficiais acerca do tema?

( )SIM { X NAO

03 — S#o apresentadas outras possibilidades de compreenso da questdo ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

{ )SIM (XINAO:

04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na temdtica ambiental (links, referéncias
bibliograficas, etc.)?

( )SIM ( X NAO

05- A obra se propde a realizar uma abordagem critica da temética ambiental?

( )SIM (X)OHNAO

¢ Presenca das categorias de analise propostas

A - Primazia da Técnica:

{ )Ausente ( X)) Ocasionabmente () Frequente { )Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

( YAusente { X)) Ocasionalmente ( )Frequente { ) Intensa
C - Generalizag#io:

( )Ausente { ) Ocasionalmente () Frequente { X) Intensa
D - Preservag#o das engrenagens:

( HAusenie { ) Ocasionalmente { ) Frequente { X ) Intensa

RELATO: A obra apresenta uma abordagem bastante cartesiana na distribuigdo dos contetidos
referentes ao Ensino Médio, seguindo um programa que compartimenta de forma taxativa os
diferentes conhecimentos geogrdficos — principalmente no que concerne ao tratamento dado 4s
questdes ambientais. Em capitulo dedicado, os autores descrevem os diferentes problemas ambientais
sem se preocupar em construir relagbes mais aprofundadas com as estrufuras econdmicas que os
produzem, reforgando a ideia de relagfo de causa e efeito. Ainda no mesmo capitulo faz-se mencéo
apenas ao protocolo de Kyoto, desconsiderando as demais conferéncias internacionais sobre o tema,
assim como ndo apresenta um histérico do movimento ambiental. a obra ainda se mostrou insuficiente
na abordagem de outros temas onde a abordagem ambiental se faria possivel: por exemplo, nfo cita a
agricultura orgénica ou a agroecologia como alternativas ao complexo agroindustrial ou nHo
menciona a ind{stria cultural e suas relagles com o consumo e a apropriagiio dos recursos naturais

assim como no faz nem mengio ao problema do lixo.
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Ficka de leitura - GBeM

Titulo: Conexbes — Estudos de Geografia geral e do Brasil
Autores: Lygia Terra, Regina Arafjo, Raul Borges Guimarfes
Nivel de Ensino: Ensino Medio

Editora: Moderna

01 — O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questdo ambiental?

( )SIM KINAO

02 —~ S#o feitas referencias aos grandes fratados oficiais acerca do tema?

(X) SIM ( INAO

03 — S#Ho apresentadas outras possibilidades de compreensdo da questdo ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

(X)SIM ( YNAO:

04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na temdtica ambiental (links, referéncias
bibliograficas, etc.)?

(X) SIM { JNAO

05- A obra se propde a realizar uma abordagem critica da temética ambiental?

(X)SIM { NAO

e Presenca das categorias de andlise propostas

A - Primazia da Técnica:

( )Ausente { X) Ocasionalmente ( )Frequente { )Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

( X )Ausente { ) Ocasionalmente { ) Frequente ( )Intensa
C - Generalizago:

{ DAusente { ) Ocasionalmente { X ) Frequente ( ) Intensa
D - Preservagfio das engrenagens:

( )Ausente ( X)) Ocasionalmente ( ) Frequente ( )Intensa

RELATO: A obra, embora ndo apresente um capitulo dedicado 4 questfio ambiental, traz essa esfera
para dentro de toda a obra, ainda que de maneira superficial e apresentada no formato de Boxes.
Organizada em eixos temdticos — sendo um para cada volume — os autores procuraram realizar uma
abordagem bastante integrada dos diversos contetidos da disciplina, proporcionando ao leitor a
possibilidade de tecer relages com certa facilidade. A obra traz ainda um grande arquivo de fontes
(links, videos e livros) que permitem um aprofundamento das discussSes acerca da temdtica ambiental.
No entanto, ela apresenta uma forte “neutralidade™ quando se trata de apontar os responsaveis pelos
impactos ambientais, 0 que ocorre com frequéncia em diferentes momentos, assim como faz uso
excessivo de dados fornecidos pelos organismos internacionais para ilustrar suas afirmagdes, o gque

demonstra a presenga das categorias de generalizag#o e primazia da técnica.
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Ficha de leitura - GCeM
Titulo: Geografia geral e do Brasil
Autores: Eustdquio de Sene e Jo#io Carlos Moreira
Nivel de Ensino: Ensino Médio
Editora: Scipione

01 — O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questdo ambiental?

( X)SIM ( INAO

02 — S#o feitas referencias aos grandes tratados oficials acerca do tema?

(X) SIM ( INAO

03 — S&o apresentadas outras possibilidades de compreensfio da questdio ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

( )SIM (X )NAO:

04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na tematica ambiental (links, referéncias
bibliograficas, ete,)?

(X) SIM { NAO

05- A obra se propde a realizar uma abordagem critica da temética ambiental?

( )SIM (X)NAO

e Presenca das categorias de andlise propostas

A - Primazia da Técnica;

{ YAusente { ) Ocasionalmente () Frequente ( X ) Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

{ X YAusente () Ocasionalmente () Frequente { )Intensa
C - Generalizaco:

( )Ausente { ) Ocasionalmente { X)) Frequente { )lintensa
D - Preservagio das engrenagens:

( )Ausente { ) Ocasionalmente { X ) Frequente () Intensa

RELATO: Escrita por dois veteranos do mercado editorial de livros didaticos de geografia, a colegfio
traz como pontos positivos um suplemento pedagégico para orientar o trabalho docente, trazendo
inclusive os mapas de competéncias e habilidades da discipling, o que demonstra uma forte adequacgdo
ao currfculo e as orientagfes oficiais. Trata-se de uma colegfo bastante conceitual, beirando um forte
tecnicismo no desenvolvimento dos temas (uso excessivo de topicos, por exemplo). Traz um capitulo
dedicado, onde ¢é apresentade um resumo das principais conferéncias sobre a temdtica ambiental, bem
como promove uma discussdo entre consumo e impactos ambientais. Porém ndo realiza intersecodes
entre meio ambiente e demais fendmenos geograficos. Temos por exemplo a auséncia de uma
discussdo sobre o lixo quando se trata de urbanizag#o, bem como néo sdo mencionados os impactos do
modelo agroindustrial para o meio ambiente — a agricultura orginica é mencionada de maneira

superficial e hd uma forte valorizago das solugdes técnicas em diversos momentos da obra,
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Ficha de leitura - GDeM

Titulo: Fronteiras da Globalizacgo
Autores: Licia Marina e Tércio
Nivel de Ensino: Ensino Médio
Editora: Atica

01 — O livro possui capitulo especifico para o tratamento da questfo ambiental?

(X)SIM ( )NAO
(2 — S3o feitas referencias aos gfemdes tratados oficiais acerca do tema?
(X) SIM ( INAO

03 — SHo apresentadas outras possibilidades de compreensdo da questdo ambiental, além daquela
proposta pelo discurso oficial?

( )SIM (X )NAO:

04 — A obra indica caminhos para que se aprofunde na temética ambiental (links, referéncias
bibliograficas, etc.)?

(X) SimM ( NAO

05- A obra se prope a realizar uma abordagem critica da temética ambiental?

( )SIM (X INAO

e Presenca das categorias de andlise propostas

A - Primazia da Técnica:

( )Ausente ( X ) Ocasionalmente ( ) Frequente ( ) Intensa
B - Responsabilidade Horizontal:

( X )Ausente { ) Ocasionalmente { ) Frequente { ) Intensa
C - Generalizagho:

( )Ausente ( ) Ocasionalmente { ) Frequente { X} Intensa
I - Preservacio das engrenagens:

( )Ausente { ) Ocasionalmente ( X ) Frequente () Intensa

RELATO: Outra obra escrita por veteranos dos livros didéticos, a colegfo apresenta dois capitulos
dedicados a tematica ambiental: um abordando os elementos politicos acerca da tematica (histdrico,
principais conferéncias e a importéncia da sustentabilidade) e outro abordando os principais problemas
ambientais do Brasil. Apesar da presenca desses dois momentos, o restante da obra peca ao néio inserir
a abordagem ambiental no desenvolvimento dos diferentes temas. Em véarios momentos em que a
abordagem ambiental € possivel, ela simplesmente é ignorada, como nos caso da atividade agricola e
da exploragdo de recursos minerais. Ao invés disso ressalta-se a importdncia econdmica de tais
atividades para a manutengfo dos fluxos mundiais, desconsiderando seus impactos ou omitindo novas
as novas abordagens em relagfo a fais atividades (tais como a agroecologia e o consumo consciente de
dgua). Outra omissfo pertinente diz respeito & questfio do consumo, bem como da visfio cartesiana em
relaglio ao bindmio homem-natureza. Podemos afirmar que a obra, embora se proponha no titulo a
compreender as fronteiras da globalizag8o, néo se posiciona de forma critica em relagéio ao fenémeno,
evidenciando a presenga de uma forte “neutralidade™, caracteristica da generalizagcdo e da preservagdo

das engrenagens.



