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""Enquanto a sociedade feliz ndo chega, que haja pelo menos
fragmentos de futuro em que a alegria € servida como
sacramento, para que as criancas aprendam que o
mundo pode ser diferente. Que a escola,
ela mesma, seja um fragmento do
futuro...”

Rubem Alves
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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo avaliar o conhecimento dos professores do Ensino
Fundamental em relagdo ao Tema Transversal Meio Ambiente e as préaticas de
Educacdo Ambiental dai decorrentes. Discutimos a questdo do meio ambiente e a
sociedade contemporanea, da Educacdo e da Educacdo Ambiental; analisamos o0s
Parametros Curriculares Nacionais e o Tema Transversal Meio Ambiente (documento
disponivel para auxiliar os professores na formagcdo de um cidaddo consciente);
avaliamos o conhecimento ambiental dos professores e as dificuldades encontradas na
aplicacdo de préaticas de Educacdo Ambiental. A pesquisa foi desenvolvida em uma
escola estadual Santa Ernestina — SP, no Ensino Fundamental (52 série — 6° ano a 82
série — 9° ano). Procuramos abordar questdes objetivas que nos levassem a uma
avaliacdo do conhecimento e das praticas dos professores em relacdo a tematica
ambiental, utilizando a metodologia de entrevista semi-diretiva. Os resultados
demonstraram que 0s objetivos propostos pelo Tema Transversal Meio Ambiente ainda
ndo foram atingidos e muitas duvidas ainda fazem parte do universo dos professores em
relagdo a temética ambiental. Constatamos a necessidade da formagdo continuada dos
professores e de politicas publicas que invistam nessa formacdo e na valorizagédo

profissional do professor.

Palavras- chave: Educacdo, Educacdo Ambiental, Parametros Curriculares Nacionais,

Tema Transversal Meio Ambiente; Formacao de Professores.



ABSTRACT

This study had as aim to evaluate the knowledge of elementary school teachers related
to Environmental Education as a Transversal Theme and Environmental Education
practices. The environmental question and the contemporary society, the educational
and environmental education were discussed. The National Curriculum Directives
(PCN) and the Environment as a Transversal Theme (an available document to help
teachers in the formation of a conscious citizen) were also analyzed. The teachers’
knowledge about environment and the difficulties they face to apply environmental
education practices. The research has been developed in a State school in the city of
Santa Ernestina-SP, in Elementary School level (6™ to 9" grades). We have tried to deal
with objective questions which could lead us to an evaluation of the teachers’
knowledge and their practices related to the environmental theme, using a semidirective
interview method. The results showed that the aims proposed by the Environment
Education as a Transversal Theme have not been achieved yet and many doubts are still
part of the teachers’ universe in relation to the environmental theme. We also point to
the necessity of teacher’s continuous formation and of public policies directed to

teacher’s formation and professional valorization

Keywords: Education, Environmental Education, National Curriculum Directives,

Environmental Education as a Transversal Theme, Teachers’ Formation.



DEFINICAO SIGLAS

AGAPAN -> Associacdo Galcha de Protecdo ao Ambiente Natural
APPN - Associacdo Paulista de Protecdo Natural

CONAMA - Conselho Nacional do Meio Ambiente
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INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
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MDB - Movimento Democratico Brasileiro

MEC ->Ministério da Educacao e do Desporto

ONG -> Organizacdo ndo Governamental

ONU - Organizacdo das Nacdes Unidas

PCN ->Parametros Curriculares Nacionais

PIB = Produto Interno Bruto

PIEA - Projeto Internacional de Educacdo Ambiental

PNB - Produto Nacional Bruto

PNMA -> Programa Nacional do Meio Ambiente

PNUMA -> Programa das Nagdes Unidas para 0 Meio Ambiente
PRONEA —>Programa Nacional de Educacdo Ambiental

SEE —>Secretaria Estadual da Educacéo

SEMA - Secretaria de Estado de Meio Ambiente

SEMA - Secretaria do Meio ambiente



UICN - Unido Internacional para Conservacao da Natureza

UNESCO -> Organizacéo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
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INTRODUCAO

E fundamental diminuir a distancia

entre o que se diz e o que se faz, de tal
forma que, num dado momento, a tua fala
seja a tua prética. (Paulo Freire, 1987)

O século XXI se inicia sob o enfoque crescente da necessidade de ampliagao
e fortalecimento das relacdes entre o homem e seu meio. Portanto, a mudanca de

atitudes e de valores para com o meio ambiente se faz necessaria.

Grande parte da midia divulga, quase que diariamente, os problemas advindos
da devastacdo ambiental global como efeito estufa, incéndios, secas, enchentes,
enfim, catastrofes ambientais diversas. As noticias, muitas vezes, sdo até
sensacionalistas, enfatizando grupos ambientais, movimentos ecoldgicos ¢
manifestagdes de protegdo ao meio ambiente, mas pouco se fala sobre a urgéncia de
mudangas de atitudes e, muito menos, de alguma solugdo diante dos problemas

ambientais constatados.

A amplitude de divulgagdo desses “acidentes da natureza” e de “mudancgas de
clima” contribui, de certa forma, para que a sociedade, em geral, tenha conhecimento
de fatos indicativos de que atualmente estamos passamos por uma crise ambiental
mundial que pode ter conseqiiéncias desastrosas, que serdo sentidas num futuro
proximo se a situacdo atual ndo for modificada. Entretanto, o conhecimento desses
fatos nao significa a aquisi¢cao da consciéncia critica e transformadora da realidade
ambiental. Essa conscientizagdo ainda esta longe de ser adquirida por nossa

populacgao.

Mudancas de paradigmas e de valores sdo complexas e lentas, principalmente
quando envolvem concepgdes e crengas arraigadas de que o desenvolvimento ndo
ocorre sem a escassez dos recursos naturais, ou seja, de que o desenvolvimento ndo
pode ser sustentdvel e em harmonia com a natureza, posi¢do muito semelhante a
adotada na década de 1970 quando foi realizada a 1* Conferéncia Mundial de Meio
Ambiente Humano em Estocolmo que teve como tema a polui¢do causada pelas

industrias. Diante do “milagre econdmico”, Brasil e India defendiam a idéia de que



“a poluicdo era o prego a ser pago pelo progresso”, abrindo, com essa atitude, as

portas para a instala¢do de industrias multinacionais poluidoras.

Esse tipo de postura foi reforcado pela ascensdo do capitalismo e pelo modelo
economico adotado desde a Revolugdo Industrial, iniciada no século XVIII na
Inglaterra, de ideologia tecnolédgica, com desenvolvimento “a qualquer pre¢o”, a qual
valorizava a maquina em detrimento do ser humano. Durante séculos, um modelo de
civilizacdo se impds, alicer¢ado na industrializacdo e tecnologia. Desenvolveu-se a
agricultura e se intensificou o uso de agrotdxicos, a0 mesmo tempo em que

aumentaram o €xodo rural, a superpopulagdo urbana e o crescimento demografico.

Diante dessa realidade, ampliou-se ainda mais a exploracdo dos recursos
naturais para atender um novo mercado mundial, baseado em uma sociedade
consumista, que exige cada vez mais a exploracdo da natureza. O que o ser humano
desconsiderou durante sua trajetoria de crescimento predatdrio é que os recursos
naturais sdo findaveis, como o caso da dgua potavel e dos combustiveis fosseis. Em
meio a esse contexto surgem em varios paises, manifestacdes e movimentos, sobre a
preservacdo do Meio Ambiente, considerada pelo sistema politico-econdmico
vigente, durante muito tempo, como modismo, ficando relegada aos “ambientalistas”
e aos “ecologistas”, muitas vezes comparados aos movimentos hippies dos anos

setenta.

Acreditamos que a construgdo de uma nova sociedade com uma postura
critica voltada para o desenvolvimento sustentavel e para os valores éticos e morais
deve ter como base uma Educacdo voltada para a formacdo do individuo como
cidaddo. A Educacdo deve atuar de forma a ensinar uma convivéncia harmonica
entre o ser humano ¢ a natureza, a valorizacdo do ser em detrimento de ter, a
modificacdo da cultura consumista, o respeito ao meio ambiente, para assim reverter
um quadro iminente de destrui¢do gradativa do nosso ambiente e, conseqiientemente,

do planeta Terra.

A Educagao Ambiental deve abranger pessoas de todas as idades e de todos
os niveis, no ensino formal e ndo-formal, escola e comunidade. Dessa forma, os
professores deverdo receber, durante sua formagdo, os conhecimentos necessarios,

para poderem, de maneira eficiente, atingir os objetivos de uma educacdo



transformadora, voltada para a cidadania. Ndo deve ser fragmentada e sim
interdisciplinar, continua e permanente, alterando-se de acordo com as mudangas que
se produzem num mundo em rapida evolucdo. Deve proporcionar ao aluno
compreender os principais problemas do mundo atual, dando énfase aos problemas
locais, para que o aluno possa vivenciar os resultados obtidos a partir de sua atuagao
como agente transformador, proporcionando-lhe conhecimentos necessarios, sempre
visando a melhoria da qualidade de vida e focando principalmente a prote¢ao do

meio ambiente e a construc¢ao de valores éticos.

A Educa¢do Ambiental vincula os atos do presente as conseqiiéncias do
futuro, demonstrando também a interdependéncia entre as comunidades nacionais ¢ a
necessaria solidariedade entre todos os homens e deve ser dirigida também a
comunidade. De acordo com Reigota (1994), “A Educa¢do Ambiental deve orientar-
se para a comunidade. Deve procurar incentivar o individuo a participar ativamente
da resolug¢dao de problemas no seu contexto de realidades especificas.” (REIGOTA,

1994, p.12).

O futuro ¢ responsabilidade das novas geragdes, que sdo forjadas pelos

professores, que t€ém a missao de:

Formar os recursos humanos necessarios ao desenvolvimento
econdmico, ou porque lhes compete formar as gera¢des do século
XXI, ou porque devem preparar os jovens para a sociedade da
informacdo e da globaliza¢do, ou por qualquer outra razdo, os
professores voltam a estar no centro das preocupagdes politicas e
sociais. (NOVOA, 1999, p. 13).

A importancia do professor na Educacdo ¢ inegavel e, discutindo o seu
significado, claramente percebemos a necessidade de se desenvolver uma pesquisa
com o objetivo central de analisar o conhecimento da teoria e da pratica, das
dificuldades na aplicagio da Educagdo Ambiental por meio dos Pardmetros
Curriculares Nacionais e dos Temas Transversais, mais especificamente o Tema
Transversal Meio Ambiente, visto que ¢ a partir do seu conhecimento e¢ da sua
pratica que poderemos obter as mais intensas modificacdes de comportamento dos

individuos. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)



para o ensino fundamental (5* & 8 séries — 6° ao 9° ano), o professor ¢ o principal

vetor de transformagao social.

Apesar de so nas ultimas décadas ter se comecado a perceber a importancia
da Educacdo Ambiental ou o seu significado nas unidades escolares, notamos a
importancia de desenvolver um trabalho sobre o conhecimento e as praticas
pedagdgicas do Tema Transversal Meio Ambiente inseridos no contexto dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), lancados em 1998, com o objetivo de
preencher as deficiéncias dos professores sobre a tematica ambiental, dando-lhes

condi¢des para um trabalho diferenciado.

Portanto, ja que a Educacdo Ambiental visa buscar o equilibrio entre homem
e natureza ¢ o desenvolvimento sustentavel, essencial para eliminar, se nao todos,
pelo menos grande parte dos problemas causados pelo desenvolvimento predatorio, €
fundamental a a¢@o dos professores para que se consiga atingir esses objetivos. Dai
nossas indagagdes: os professores foram formados para atuarem com os Temas
Transversais, mais especificamente, com o Tema Transversal Meio Ambiente? Quais
sdo as praticas ambientais que conseguem desenvolver em seu cotidiano

profissional?

Embora a Educacdo Ambiental ndo tenha a solucdo magica para todos os
problemas ambientais criados pela humanidade, poderd contribuir decisivamente
para que isso ocorra. Obviamente, ndo serd de um dia para o outro, pois mudancas de
paradigmas sdo lentas e complexas, mas a Educacdo Ambiental tem a possiblidade
de formar cidaddos conscientes de seus direitos e deveres e ¢ desses cidaddos que
virdo as solucdes para que se consiga resultados concretos para a crise ambiental,

com a participagao dos professores.

Para um resultado satisfatério, no que concerne ao planejamento da pesquisa,
elaboramos objetivos claros, para que nao tivéssemos dados irreais, capazes de
mascarar a realidade do conhecimento dos professores em relacio ao Tema
Transversal Meio Ambiente e as praticas de Educacdo Ambiental em uma escola
publica de Santa Ernestina - SP. Procuramos avaliar o grau de conhecimento e de
formagdo dos profissionais da educacdo, se aplicavam o tema em suas disciplinas e

quais resultados foram alcancados com a pratica desenvolvida.



Objetivos da Pesquisa
- Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa ¢ avaliar o conhecimento das questdes
ambientais dos professores do Ensino Fundamental em relagdo ao tema Transversal
Meio Ambiente e suas praticas de Educacdo Ambiental, principalmente as
dificuldades, os questionamentos e a atuagdo desses profissionais quanto a aplicacdo

desse Tema Transversal no cotidiano escolar.
- Objetivos Especificos

Os objetivos especificos desta pesquisa sdo apresentados a seguir:
- apresentar historicamente a relagdo existente entre o processo de
desenvolvimento da sociedade e as conseqiiéncias desse processo para o meio
ambiente;
- apresentar os Parametros Nacionais Brasileiros e os Temas Transversais e,
dentro desse contexto, discutir o Tema Transversal Meio Ambiente € a
Educacao Ambiental;
- verificar de que forma as questdes ambientais vém sendo discutidas e
aplicadas no ensino formal;
- analisar se os professores da Escola Estadual “Capitao Joel Miranda” de
Santa Ernestina — SP possuem conhecimento ambiental a partir da aplicagao
do Tema Transversal Mecio Ambiente ¢ da Educacdo Ambiental em scus
cotidianos escolares e, principalmente, identificar as dificuldades

encontradas.

Metodologia

O estudo desta pesquisa ¢ uma analise fundamentada na observacdo e coleta
de dados por meio de entrevista semi-diretiva aplicada aos docentes da EE “Capitdo
Joel Miranda”, no municipio de Santa Ernestina - SP. Segundo Thiollent (1981), na
entrevista semi-diretiva o entrevistador comunica oralmente a cada entrevistado as
mesmas perguntas fechadas, livres e de multipla escolha e anota imediatamente as

respostas dadas. Ainda de acordo com o autor:



No processo de investigacdo, o objetivo da entrevista semi-diretiva
consiste em captar as identificagdes através da fala dos individuos,
mediante a superagdo das censuras que nelas se manifestam. Isto
permitiria uma apreensao da ideologia nas suas dimensdes social e
individual. (THIOLLENT,1981, p.89).

A observagdo continua e a participagdo ativa como educadora dessa escola
motivaram questionamentos que deram origem a esta pesquisa cujo tema ¢ a
avaliacdo do conhecimento e da pratica dos educadores em relagdo ao tema
transversal Meio Ambiente ¢ Educagdo Ambiental. A pesquisa foi aplicada com os

docentes do ensino fundamental -5 série (6° ano) a 8* séries (9° ano).

A EE “Capitao Joel Miranda” esta localizada no municipio de Santa
Ernestina-SP, também conhecida como “Cidade Alegria” e tornou-se municipio em
1964. Teve o nome de uma santa (que ndo existe), para homenagear Ernestina Reis
de Magalhaes, nora do fundador da Estrada de Ferro Araraquarense Carlos Batista de
Magalhaes, que 14 implantou uma estacdo ferrovidria. Ernestina foi casada com o
"Bardo do Café", Carlos Leoncio de Magalhdes, o maior cafeicultor do Brasil no

inicio do século XX. (IBGE, 2000)

O ber¢o da cidade foi a Estacdo Ferroviaria, criada em 1901 para o
escoamento da producdo de café. Denominada inicialmente de Estagdo Santa
Ernestina, logo passou a ser um povoado pequeno chamado de Vila de Santa

Ernestina e, posteriormente, tornou-se Distrito de Taquaritinga. (IBGE, 2000).



Figura 1: Antiga Estacdo de Ferro Araraquarense — Santa Ernestina-SP

-

Figura 2: Antiga Estacdo de Ferro Araraquarense — Santa Ernestina-SP



Alcangou o apogeu econdomico entre 1930 e 1940 no auge da producdo de
café. Na década de sessenta, a cafeicultura foi substituida pela citricultura, ficando
conhecida como “Terra da Laranja”. Atualmente, o municipio baseia sua economia
no cultivo da cana-de-agtcar, que se fortaleceu na década de 1980 e superou o
plantio da laranja. (IBGE, 2000). O municipio ¢ cercado pelo plantio de cana de
acucar, sendo que uma grande parte de sua populacdo trabalha para as usinas
(plantio, corte, transporte, administragdo e pesquisa). A importancia econdmica da
cana de aglcar para o municipio ¢ constatada em diversas areas tanto de forma
positiva, porque ¢ ela quem faz a economia crescer; quanto negativa, citando os
problemas de satde da populagdo e danos ambientais causados pela queimada e pela

utilizagdo inadequada do solo.

Figura 3: Plantacdo Cana de AcUcar — Santa Ernestina-SP



Figura 4: Plantacd@o de Cana de Agucar — Santa Ernestina-SP

A populacdo do municipio ¢ de 5.741 habitantes, sendo 4.392 da 4area urbana
e 1.349 da area rural; 2.622 mulheres e 3.119 homens. Seu Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,007. Possui area de 134.96 km” ¢ esta
situado na regido central do Estado de Sao Paulo, a 324 km da capital, apresentando
as seguintes coordenadas geograficas: 21°16°00°” de latitude sul e 48°22°00 de
longitude oeste, com uma altitude de cerca 582 m. Limita-se com os municipios de
Dobrada, Taquaritinga ¢ Guariba. O clima da regido ¢ tropical e o seu bioma ¢ o

cerrado. (IBGE, 2007).
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Figura 5: Localizagéo de Santa Ernestina no Estado de S&o Paulo
Fonte: IBGE, 2008.

Figura 6: Foto aérea de Santa Ernestina- SP
Fonte: GOOGLE MAP, 2008.



Quadro 1: Populacédo do Municipio de Santa Ernestina-SP

A estrutura educacional do municipio conta com quatro escolas, sendo uma
municipal de Ensino Infantil/Maternal e Infantil/Pré-Escola- EMEI — Comendador
“José Corona”, duas escolas municipais de Ensino Basico- EMEF — Professor “Jodo
Irineu da Silva Abreu” e EMEF — “Dona Nair Scarmagnon Corona” e uma escola

estadual: EE — Capitao “Joel Miranda”, de Ensino Fundamental e Médio.

Com base nos dados apresentados pelo IBGE (2008), o nimero de matriculas
em Santa Ernestina no Ensino Pré Escolar é de 192, no Ensino Fundamental
Municipal ¢ de 425. No Ensino Fundamental Estadual ¢ de 394 e no Ensino Médio ¢

de 303. A EE Capitdo Joel Miranda foi a escola selecionada para esta dissertagao.

Quadro 2: Matriculas no Municipio em 2008
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Estrutura do Trabalho

No primeiro capitulo discutimos a questdo ambiental num contexto histérico,
relacionando o meio ambiente, a exploracdo de recursos naturais € organizagao do
trabalho, os movimentos ambientais na sociedade contempordnea e a questdo

ambiental no Brasil.

No segundo capitulo abordamos a questdo ambiental no contexto
educacional, a concepcdo da Educacdo e a compreensdao da Educacdo Ambiental, a

Educacdo Ambiental no Brasil e o papel da escola na Educacdo Ambiental.

No terceiro capitulo analisamos os Pardmetros Curriculares Nacionais, Tema
Transversal e Tema Transversal Meio Ambiente, Transversalidade e

Interdisciplinaridade.

No quarto capitulo apresentamos as andlises dos dados obtidos por meio de
entrevista semi-diretiva com os professores da EE “Capitdo Joel Miranda” sobre o
conhecimento ambiental e as dificuldades encontradas no ensino formal no decorrer
da aplicacio do Tema Transversal Meio Ambiente e praticas de Educacdo

Ambiental.
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1. MEIO AMBIENTE E SOCIEDADE
1.1. O processo de producéo e transformacéo da natureza

A questdo ambiental esta sempre vinculada a um contexto histérico social
especifico. Em dado periodo histérico, a relagdo entre a sociedade humana e os
recursos naturais dos quais supriam suas necessidades basicas depende de fatores
relacionados as técnicas de exploracdo desses recursos e da organizagao do trabalho.
Atualmente, o problema ambiental enquanto problema real da sociedade humana
reflete ndo so o estagio de desenvolvimento das técnicas para o dominio da natureza
e para producdo da vida material, mas também as relagdes sociais de produgdo, a
relagdo do homem com os recursos naturais que dispdem e, acima de tudo, a sua

relacdo com suas proprias necessidades objetivas e subjetivas.

Sendo assim, a relagdo sociedade-meio ambiente depende da sociedade em
questdo, e remete a algumas caracteristicas especificas dessa sociedade. E na
sociedade industrial moderna que a questdo ambiental torna-se um problema global,
e isso ocorre na medida em que o processo de produgdo e transformacao da natureza
repercute em ciclos naturais como seu epifendmeno. Como tais repercussdes sdao
sentidas pela propria comunidade humana, os problemas ambientais tornam-se
problemas da agenda de preocupagdes humanas de forma efetiva, a nortear as
discussdes sobre o proprio desenvolvimento dos rumos da exploracdo da natureza.
Ou seja, a transformagdo e o dominio da natureza deixam de ser o problema
hegemonico para a preservagdo da espécie humana e passam a dividir espaco com as

questdes dos limites da exploragdo dos recursos naturais.

A propria preservacdo do meio ambiente passa a ser um problema da
preservacdo da espécie humana. Essa (re) significacdo que a questdo ambiental
adquiriu nas sociedades industriais modernas ¢ mais bem entendida a luz do
desenvolvimento historico das relagdes do homem com a natureza ou, em outras
palavras, de como os homens exploram os recursos naturais € como suprem suas

necessidades.

Como destaca Silva (2006), nas sociedades pré-capitalistas industriais a

exploracdo dos recursos naturais era ainda incipiente. E nas transformagdes politicas,
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econdmicas e sociais dos séculos XVIII e XIX que se encontram os elementos

essenciais para se entender o estagio atual de relagdo com a natureza.

No inicio do século XVIII, a divisdo do trabalho ainda se encontrava presa ao
desenvolvimento de meios de producdo. A principal atividade econémica do periodo
era o comércio ¢ a exploragdo colonial mercantil. As principais classes economicas
ainda eram a nobreza, os comerciantes e os ricos proprietarios de terra. Esses séculos
assistiram ao desenvolvimento de uma classe que se tornava economicamente forte,

mas que, no entanto, ndo detinha o poder politico.

Outras mudangas ainda se processavam no seio dessas sociedades que seriam
o local das revolugdes politicas e produtivas que mudariam dai em diante a relagdo
do homem com a natureza e consigo mesmo. Na Inglaterra, a Revolucao Industrial
permitiu que a producdo se desenvolvesse em ritmo intenso. Surgiu uma nova
burguesia industrial. Na Franga, a Revolugdo Burguesa liberaria as for¢as produtivas
do entrave politico representado pela nobreza, que se sustentava da exploragdo das

outras classes econdmicas.

Foi no contexto da Revolugdo Burguesa que a nova classe emergente, a
burguesia, tomaria para si o poder politico. Assim, libertado de suas ultimas amarras,
o desenvolvimento da producdo e da exploragdo da natureza poderia ocorrer sem

restri¢des, sendo legitimada politica e juridicamente.

Antes das sociedades industriais modernas, a exploracao dos recursos naturais
ainda ndo era capaz de provocar impactos ambientais de grande monta. Foi a
Revolucao Industrial dos séculos XVIII e XIX que permitiu a produgdo em escala
nunca antes alcancada, liberando as forgcas produtivas, mas também alterando
significativamente as relagdes das sociedades humanas entre si, e entre elas e a

natureza.

A Revolucdo Industrial do século XVIII ¢ a Revolugdo dos
Transportes ¢ Comunicagdes do ultimo quarto do século XIX, que
permitiu a expansao imperialista, colonizacdo e conquista completa
do mundo provocou um ponto de inflexdo na relagdo do ser
humano com a natureza. A pilhagem foi espetacular, ao lado da
destruicdo dos povos pré-capitalistas, com a exploragdo maciga de
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milhares de assalariados da inddstria nascente. Centenas de
milhares de animais foram cagados para se obter deles as peles,
outros pela carne, pelo marfim, pelas plumas de diversas aves,
pelos chifres, pelo azeite, ou outras partes do corpo; outros
desapareceram porque seus habitat foram transformados, ou foram
cacados sistematicamente porque eram pragas para os cultivos,
como foi o caso de numerosas espécies de passaros. As madeiras
preciosas, demandadas pela rapida urbanizagdo e pela industria
naval, foram saqueadas das selvas mais acessiveis as metropoles
industriais, ¢ os minerais sofreram um novo embate da civilizagao.
(FOLADORI, 2001 apud SILVA, 2006, p. 110).

Esse breve compéndio histdorico da sociedade capitalista industrial ocidental
em vias de formacgao fornece o pano de fundo no qual ocorrem duas transformacgdes
fundamentais: primeiro, forma-se uma sociedade industrial com capacidade de
producdo em larga escala e, portanto, de exploragdo dos recursos naturais também
em larga escala; segundo, as transformagdes que o meio ambiente viria a sofrer com

essas exploracdes ganham crescente relevancia.

Desde os séculos referidos até hoje houve um crescente aperfeicoamento dos

meios de producdo. Como destaca Carvalho:

O dinamismo da civilizagdo industrial introduziu radicais
mudangas no meio ambiente fisico. Essas transformagdes
implicaram na formagdo de novos conceitos sobre o ambiente e o
seu uso. A Revolugdo Industrial, que teve inicio no século XVIII,
alicergou-se, até as primeiras décadas do ultimo século, nos trés
fatores basicos da produgdo: a natureza, o capital ¢ o trabalho.
Porém, desde meados do século XX um novo, dindmico e
revolucionario fator foi acrescentado: a tecnologia. Esse elemento
novo provocou um salto, qualitativo e quantitativo, nos fatores
resultantes do processo industrial. Passou-se a gerar bens
industriais numa quantidade e numa brevidade de tempo antes
impensaveis. Tal circunstancia, naturalmente, ndo se deu sem
graves prejuizos a sanidade ambiental. (CARVALHO, 2003, p. 67)

A atividade econOmica tal como ¢ desenvolvida agride de tal forma a
natureza que tem gerado mudangas ambientais em escala global. De fato, os recursos

renovaveis ndo conseguem se reproduzir na velocidade do crescimento da demanda
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para a produ¢do. Nao s6 isso, mas os dejetos da producdo industrial se avolumam de

tal modo que o meio ambiente ndo ¢ capaz de absorvé-los.

A idéia subjacente a essa exacerbacdo desenfreada da producdo e da
exploracdo da natureza ¢ a de que o bem-estar humano estaria associado ao

desenvolvimento e ao progresso. Como afirma Camargo:

O desenvolvimento ¢ um conceito que estd tdo incutido no
pensamento ocidental que é tomado quase como uma lei da
natureza. O desenvolvimento tradicional usa os recursos humanos,
os recursos financeiros, a infra-estrutura € os recursos naturais,
compromissado com a idéia de lucro gerador do progresso. Faz
crescer a produgdo na certeza de que isso trara o bem-estar
coletivo.

No calculo do indice mais importante na avaliacdo do
desenvolvimento de uma nac¢do o Produto Nacional Bruto (PNB)
ndo ¢ levado em conta a depreciacdo dos recursos naturais a
medida que sdo esgotados. O Banco Mundial, o Fundo Monetario
Internacional, bancos regionais de desenvolvimento e importantes
instituigdes de crédito decidem que tipos de empréstimos e de
ajuda financeira devem ser concedidos a outros paises baseados no
modo como esse empréstimo ajudaria a melhorar o desempenho
econdomico do pais que o esta recebendo. Para todas estas
institui¢Oes, a unica medida que conta na avaliagdo do desempenho
econdomico do pais ¢ a variagdo do PNB. Assim, para todos os fins
praticos, o PNB tem considerado a destruigdo rapida e descuidada
do meio ambiente como fator positivo. (CAMARGO, 2003, p.9).

Mas o proprio autor pondera que:

O desenvolvimento que conhecemos, no entanto, ¢ questionavel,
uma vez que atende as necessidades humanas apenas de forma
parcial e ainda destr6i ou degenera sua base de recursos. Também ¢
discutivel se o processo produtivo estaria primordialmente e
realmente interessado no bem-estar coletivo. (CAMARGO, 2003,

p.9).

De fato, os problemas ambientais gerados pela exploragcdo e degradacdo da
natureza, de forma geral devido a produ¢do de bens de consumo, avolumam-se em

diversas direcdes: polui¢do das dguas, da atmosfera — intensificando o efeito estufa
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em niveis prejudiciais, provocando aquecimento global — degradacao das florestas
para a expansdo agricola desenfreada e criagdo de area de pasto, danos a camada de
0zonio, erosoes, desertificagdes, perda irreparavel da biodiversidade, acimulo de lixo

toxico, e muitos outros problemas.

Considerando-se que a sociedade industrial moderna apresenta um modo
especifico de se relacionar com os recursos naturais escassos, 0s problemas gerados
pela exploracdo e degradagdo da natureza ganham também um modo especifico de se

apresentarem e serem efetivamente problematizados.

A relagdo da sociedade com a natureza e sua preservacdo apresenta-se, na
atualidade, sob uma forma especifica, e suscita problemas especificos, relacionados,
de qualquer modo, com os problemas reais resultantes das relagdes do modo atual de

producdo da vida material humana.

Levantada a questdo, e reconhecida sua pertinéncia pelos efeitos visiveis que
a sociedade contemporanea tem causado no meio ambiente e no ciclo natural do
planeta, a questdo posterior ¢ a respeito dos movimentos ambientalistas, suas
propostas e as solugdes possiveis para que as caracteristicas ambientalmente
predatérias da sociedade contemporanea possam ser corrigidas a tempo de evitar

prejuizos ainda maiores.

1.2. A emergéncia dos movimentos ambientais na sociedade contemporanea

Como McCormick (1992) aponta, foi ja no século XIX que surgiram as
primeiras organizagdes ambientalistas. Em 1865 surgem manifestacdes na Gra-
Bretanha; em 1883, ha registros de movimentos no EUA e na Africa do Sul, e, em
1909, na Sui¢a. No século XX a preocupacdo ambiental se intensifica. Houve a
criacdo da Comissdo Consultiva para a Protecao Internacional da Natureza, assinada

por 17 paises.

No po6s Segunda Grande Guerra hd uma grande mudanga de valores,
principalmente nos paises desenvolvidos, e essa mudanga se estendeu para os
diversos paises ao longo do século XX (SILVA, 2006). Em 1948 foi criada a Unido

Internacional para a Conservacao da Natureza por um grupo de cientistas vinculados
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a ONU e, em 1949, foi realizada a primeira Conferéncia Cientifica das Nacdes
Unidas sobre a Conservagao e Utilizacdo de Recursos. Tais eventos sdo considerados
marcos fundamentais para a dimensdo que assumiu a preocupagdo ecologica na
comunidade cientifica. Ou seja, a preocupagdo ambiental s6 atingiu o espago
académico efetivamente a partir de meados do século XX. (CAMARGO, 2003, p.45-
46).

Conforme demonstra Camargo:

Em 1945 ¢ criada a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU),
que viria mais tarde a ter um papel fundamental nas questdes
relacionadas aos problemas ambientais. Se desde a sua
fundagdo destacavam-se temas como a paz, os Direitos
Humanos e o desenvolvimento eqiiitativo, antes mesmo do
final do século XX a proteg¢do ambiental ja assumia a quarta
posicao no universo das principais preocupacdes das Nacdes
Unidas. Em 1948 ¢ criada a Unido Internacional para a
Conservacao da Natureza (UICN) por um grupo de cientistas
vinculados a ONU, que tinham o objetivo de incentivar o
crescimento da preocupacdo internacional em relacdo aos
problemas ambientais. Em 1949 ¢ realizada a Conferéncia
Cientifica das Nag¢des Unidas sobre a Conservacdo e a
Utilizagdo de Recursos, considerada como o primeiro grande
acontecimento no surgimento do ambientalismo mundial.
Esses dois eventos da década de 1940 foram fundamentais
para a dimensdo que assumiu a preocupagdo ecologica na
comunidade cientifica a partir da década de 1950.
(CAMARGO, 2003, p. 45-46).

McCormick (1992) destaca que foi nos anos 60 que essa preocupagao
adentrou efetivamente os movimentos sociais, surgindo diversos grupos e
organizagdes nado-governamentais (ONGs). Nesse periodo, as obras literarias que
tratavam das preocupacgdes ambientalistas avolumaram-se, bem como movimentos
estudantis em defesa da questdo ambiental, principalmente na Europa e EUA. A
primeira ONG criada com amplitude mundial surgiu em 1961 e foi denominada
“Fundo para a Vida Selvagem”. Foi ainda criado, em 1968, o Clube de Roma, com a
proposta pioneira de promover uma conscientizacdo internacional sobre os

problemas ambientais.
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Se nos anos 60 a questdo ambiental incluiu mobilizagdes sociais, foi nos anos
70 que os organismos ambientalistas internacionais se multiplicaram e se
organizaram. Como aponta Camargo (2003), foi nos anos 70 que o sistema politico —
governos ¢ partidos - comegou a dar relevo a questdo ambiental, expandindo as
agéncias governamentais orientadas pelas preocupagdes ambientais, responsaveis
pela regulamentacdo e controle das atividades que potencialmente podem agredir o

meio ambiente.

McCormick (1992) destaca que foi na década de 1970 que ocorreu nos EUA a
maior manifestacdo ambientalista do mundo, reunindo em torno de 300 mil pessoas,
e que representa um marco transformador, dando origem a Revolugdo Ambientalista
Americana. Essa revolu¢do deu ainda mais relevo as preocupacdes ambientalistas, e
o movimento foi se tornando mais ativista, acentuando-se seu carater politico. Esse
movimento contava com crescente apoio publico e ressaltava que a vida do planeta
estava em jogo, € que uma catastrofe ambiental era iminente, caso valores e

institui¢oes da sociedade industrial ndo mudassem.

De acordo com Foladori (2001), foi na década de 1970, portanto, que a
questdo ambiental ganhou status de problema politico e passou a compor a agenda de
discussdo de politicas publicas em diversos paises. A Franga criou em 1971 o
Ministério para a Prote¢ao da Natureza e do Meio Ambiente, motivando também a
mesma atitude em outros paises, e, em 1972, ocorreu a Conferéncia das Nagdes
Unidas, chamada de Conferéncia de Estocolmo, que reuniu 113 paises para discutir

problemas ambientalistas. (CARVALHO, 2003).

Essa foi a primeira vez que problemas politicos, sociais e econdmicos do
meio ambiente global foram discutidos em um férum intergovernamental, visando
encontrar e aplicar acdes para solucionar os problemas ambientais (SILVA, 2006). O
evento criou o Programa de Meio Ambiente das Nacdes Unidas e marcou a passagem

definitiva do ambientalismo como problema politico e global.

Nos anos 80 a questdo ambiental ampliou-se, multiplicando os atores
envolvidos em movimentos ambientalistas, abrangendo o envolvimento do setor

privado, representado por multinacionais. Foi nessa década que o problema
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ambiental ganhou amparo juridico-legal, principalmente no tocante a atividades

industriais que tinham como subproduto a emissdo de poluentes (SILVA, 2006).

Em 1983 foi criada a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, pelo Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente,
intermediado pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas. Foi um relatorio elaborado
por essa comissdao que chamou a atencdo para o conceito de desenvolvimento
sustentavel, cujo tripé bésico ¢ a atividade econdmica, bem-estar da sociedade e
meio-ambiente, cuja proposta fundamental ¢ atender as necessidades presentes sem
comprometer as geragdes futuras. A questdo foi articular o desenvolvimento
econdmico considerando seu impacto no meio ambiente e atentando para a
repercussdo dessa relagdo na qualidade de vida e no bem-estar da sociedade, tanto a

atual quanto nossa heranca deixada as geracdes futuras.

Os anos 90 realcaram ainda mais a necessidade de uma cooperagdo
internacional para conter os problemas ambientais e para promover o
desenvolvimento sustentavel. Avolumaram-se conferéncias internacionais para
discutir os problemas ambientalistas. Destacam-se a Conferéncia sobre Direitos
Humanos, em Viena, 1993; a Conferéncia sobre Populagdo e Desenvolvimento, no
Cairo em 1994; a Conferéncia sobre Desenvolvimento Social, em Copenhague,
1995; a Conferéncia sobre Mudan¢a Climatica, em Berlim, 1995; a Conferéncia
Sobre a Mulher, em Pequim, 1995 e a Conferéncia sobre Assentamentos Urbanos,

em Istambul. (SILVA, 2006).

Em 1997 o protocolo de Kyoto, cuja discuss@o se iniciara com uma série de
eventos do final da década de 80 e inicio da década de 90", foi aberto para assinatura
dos paises em 1997. Tal protocolo ¢ um tratado internacional para reducdo da

emissdo de gases poluentes que agravam o efeito estufa”.

Como podemos notar, a questdo ambiental ganhou espago crescente no século
XX, principalmente em sua segunda metade, emergindo de movimentos sociais

esparsos dos anos 60, passando pelo reconhecimento dos setores politicos de sua

! Entre eles destacam-se a Toronto Conference on the Changing Atmosphere, no Canadé (outubro de
1988), seguida pelo IPCC's First Assessment Report em Sundsvall, Suécia (agosto de 1990) e que
culminou com a Conven¢ao-Quadro das Na¢des Unidas sobre a Mudanga Climatica (CQNUMC, ou
UNFCCC em inglés) na ECO-92 no Rio de Janeiro, Brasil (junho de 1992).

% O protocolo entrou em vigor, com a ratificagio da Russia em 2004, somente em 2005.
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importancia nos anos 70, ampliando-se para atores privados engajados nos anos 80 e,
finalmente, como um problema internacional efetivo a partir da década de 90, cujos
atores envolvem, além de setores organizados da sociedade civil, da iniciativa
privada e do Estado Nacional, o crescente reconhecimento da necessidade de
cooperagdo internacional. Além desses desenvolvimentos da questdo ambiental em
ambito global, cada pais lidou de forma particular com esse problema, e desenvolveu
solugdes locais possiveis e aplicaveis a sua realidade. O Brasil, nesse aspecto, teve

seus avangos particulares que discutiremos a seguir.

1.3. Os movimentos ambientais no Brasil

Jacobi (2003) destaca que foi nos anos 70 que o ambientalismo passa a ter
maior expressao na sociedade brasileira. Viola e Leis (1992) colocam que, entre os
motivos externos, estio a Conferéncia de Estocolmo de 1972° e a volta de politicos
exilados em 1979. Entre os fatores internos estdo a superagdo do mito
desenvolvimentista, a conscientizag@o sobre os problemas da crescente devastacao da
Floresta Amazodnica. Na verdade, o governo desenvolvimentista via restrigdes
ambientalistas como entraves aos planos de desenvolvimento e industrializagdo, o
que contribuiu, em certa medida, para a relacdo paradoxal do estado brasileiro do

periodo com a questdo ambientalista. (JACOBI, 2003)

O contexto politico brasileiro era de um regime autoritario. A liberalizagao
politica e a idéia de abertura gradual do regime, permitindo movimentos sociais
mesmo ainda incipientes, iniciam-se na década de 1970. Em 1971 foi criada a
Associagdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural (AGAPAN), formada por
pesquisadores de Ciéncias Naturais com interesses profissionais pelos temas

ambientais.

Tal associacdo empenhou-se em implantar tanto legislagdes ambientalistas
quanto politicas publicas voltadas para a preserva¢ao ambiental (ALONSO et al.,
2007). Foi criada em 1973 a Secretaria Especial do Meio Ambiente, vinculada ao

Ministério do Interior, com a funcdo de tragar estratégias para a conversagao

3 Vide topico anterior.
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ambiental e a utilizag@o racional dos recursos naturais. Articulam-se nesse periodo as
agéncias governamentais, voltadas para preocupac¢des ambientais e os movimentos
ambientalistas organizados. Essa articulacdo foi paradoxal na medida em que esses
dois atores abordavam o problema de pontos de vista que divergiam em alguns

pontos.

O Movimento em Defesa da Amazonia, por exemplo, do final da década de
70, que reunia a Associacao Paulista de Protecdo Natural® (APPN), a AGAPAN, ¢ o
Movimento Arte e Pensamento Ecolégico’ (MAPE), ganhou apoio do partido MDB,
e opunha-se aos planos do Governo federal de realizar contratos de exploragdao com
empresas internacionais para exploracdo da Floresta Amazonica (ALONSO et al.,

2007).

Os movimentos organizados entendiam que o governo era moroso na
fiscalizagdo das industrias para o controle da poluicdo. Os 6rgaos governamentais,
por sua vez, viam as entidades ambientalistas como ingénuas e despreparadas para

entender a complexidade da relagdo entre a industria e o meio ambiente.

O movimento ambientalista ndo angariou muita repercussdo na opinidao
publica, e estava de fato restrito a pequenos grupos da sociedade civil e pessoas
dentro da propria maquina governamental. Em 1978 foi criada a Associacdo Mineira
de Defesa Ambiental, cujo objetivo era lutar contra atos de degradacdo do meio
ambiente, desenvolver trabalhos de protecdo e restauracdo ambiental, promover a

educagao ambiental e a pesquisa cientifica ambientalista.

Alguns movimentos de destaque do periodo abrangem também a luta contra
constru¢do de Usinas Nucleares e pelo controle do uso de agrotoxicos. Jacobi (2003)
destaca que os grupos ambientalistas se organizaram e se multiplicaram nesse
periodo, fortemente influenciados pelo ideario norte americano, questionando os
impactos da expansdo do modelo desenvolvimentista urbano-industrial. Alguns
fatores importantes, como a devastagdo da Amazodnia e do Cerrado, a eliminagdo da
Mata Atlantica, estimulam o fortalecimento das ONGs brasileiras, articulando-as

com as entidades estrangeiras, principalmente européias e norte-americanas.

* Formado majoritariamente por profissionais liberais e pequenos empresérios, em 1976.
> Formado principalmente por artistas plasticos, escritores e jornalistas, em 1973.



23

Apesar de surgirem diversos grupos de defesa ambiental, relativamente
organizados, na década de 1970, esses movimentos eram ainda muito incipientes. Os
atores ambientalistas da sociedade civil brasileira sdo oriundos majoritariamente do
setor universitario, militantes de partidos e ativistas sociais. Os setores mais
desfavorecidos da populacdo ndo tomam parte nesses movimentos, concentrando-se

principalmente na classe média emergente.

Na década de 1980 outros dois grupos tiveram agdo expressiva: o OIKOS
(1982) e o Grupo Seiva de Ecologia (1980). A APPN, AGAPAN e MAPE,
articulados também com esses dois grupos menores, promoveram a Campanha contra
a utilizacdo de Energia Nuclear, em 1980 (ALONSO et al. 2007). O movimento
Adeus Sete Quedas de 1982 contra a degradagdo que provocaria a implantagdo da
hidrelétrica Itaipu também foi um importante catalisador de emergéncia da questdo
ambiental em um ambito maior na sociedade em geral (JACOBI, 2003; ALONSO et
al., 2007). Como aponta Viola (1992, p. 57), em 1985 o pais contava com cerca de
400 grupos ambientalistas em funcionamento. Alonso et al. (2007) destacam que foi
em meados dos anos 1980 que a primeira coalizdo ativista estavel configurou-se, e a
principal razao foi a projecdo de liderangas ambientalistas nacionais e a articulagao

tanto com partidos politicos quanto com a sociedade civil.

Na década de 1980 a questdo ambiental ¢ ressaltada enquanto problema
juridico-legal e, além disso, o movimento toma consciéncia de que nao hé grande
repercussdo na sociedade de forma geral. As ONGs buscam a profissionalizagao.
Jacobi (2003) destaca que ha vitorias no Sul e no Sudeste, principalmente elevando
as questdes ambientais no nivel das discussdes da agenda politica. O crescimento das

ONGs ¢ muito expressivo nessa década, mas concentrado na regido Sul-Sudeste.

O final dos anos 1980 presenciou uma grande mudanga politica com a
abertura do regime autoritario. Nos periodos anteriores, 0 movimento ambientalista
se constituia principalmente de coalizdes entre diversos grupos ambientalistas
organizados, conforme mencionado, geralmente reunidos em torno de temas
especificos. Mas o periodo de redemocratizagao ¢ também o periodo da elaboragao

da nova Constituicdo Nacional, o que representa um momento importante na
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consolidacdo do movimento ambientalista na disputa por incluir na nova carta

constitucional pautas ambientalistas (ALONSO et al., 2007).

Houve de fato uma desmobilizagdo com o fim da transicdo para o regime
democratico. Alguns grupos especializaram-se, como ¢ o caso do SOS Mata
Atlantica, instituido em 1986. Esses grupos optaram pelo lobby como atuagdo junto
as instituicdes politicas, ora também atuando como apoiadores de candidatos que

defendiam questdoes ambientais.

A atuacdo do movimento ambiental dentro da constituinte nacional se deu por
meio do Partido Verde, criado em 1986, e reunia ativistas isolados de pequenas
organizagdes. A Coordenac¢do Interestadual Ecoldgica para a Assembléia
Constituinte, formada em 1986, foi uma tentativa de formalizacdo de uma rede

ambientalista nacional.

Os principais temas soOcio-ambientalistas eram a reagdo a degradagdo
ambiental do estilo de vida urbano ("humanizagdo e despoluicdo das cidades -
saneamento basico e reaproveitamento do lixo") e rural (problemas de saude
causados por agrotdxicos); outros, chamados de contraculturais, giravam em torno do
pacifismo ("fim da industria armamentista") e da democratizacao das relagdes sociais
("fim de todas as formas de discriminagdo racial, sexual, religiosa ou ideologica"). O
conservacionismo se restringia a "preservacdo da fauna nacional" e a "defesa dos
ecossistemas brasileiros". (ALONSO et a.l, 2007). Algumas vias de acesso a pauta
constituinte foram utilizadas pelos grupos ambientalistas com sucesso, € as pautas
conservacionistas foram incluidas no capitulo da Constituicio sobre o meio

ambiente.

Os movimentos nao foram listados de forma extensiva. Foram selecionados
casos representativos para elucidar como a questao ambiental ganhou crescentemente
destaque na sociedade brasileira, principalmente na segunda metade do século XX. A
partir dessa contextualizagdo, pode-se averiguar como a sociedade brasileira e o
governo especificamente, lidaram com o tema ambiental, ¢ como os grupos

ambientalistas se articulavam com o poder publico.
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1.4. A compreenséo da questdo ambiental

A emergéncia dos problemas ambientais como foco de preocupagdes trouxe
novos desafios a humanidade, uma vez que abrange mobilizagdes de diversas esferas
de poder e organizacdo tanto para que as solugdes sejam propostas como para que
elas sejam efetivamente levadas a efeito. Tais desafios se refletem, por exemplo, no
campo social e deflagram movimentos e lutas por um ambiente mais favoravel a

existéncia humana.

No contexto educacional, um nimero crescente de pesquisadores busca
alternativas na atualizacdo ou mesmo no questionamento dos paradigmas tedricos e
conceituais que tratam dessa tematica, abrindo um caminho, enfim, para reverter o
quadro atual de degradacdo ambiental. Nas palavras de Antoni (2005) a humanidade
gerou a crise ambiental pela forma como tem se comportado em relagdo ao meio

ambiente e sua apropriacao.

Face ao exposto, faz-se necessaria a compreensdo do conceito de meio
ambiente. A palavra meio tem origem no latim mediu e significa totalidade dos
fatores externos suscetiveis de influirem sobre a vida biologica, social ou cultural de
um individuo ou grupo. A palavra ambiente significa que rodeia ou envolve por

todos os lados e constitui o0 meio em que se vive.

De acordo com a resolugdo CONAMA 306:

Meio Ambiente é o conjunto de condigdes, leis, influéncia e
interagdes de ordem fisica, quimica, bioldgica, social, cultural e
urbanistica, que permite, abriga ¢ rege a vida em todas as suas
formas. (CONAMA 306, 2002 apud LIMA, 2007, p.1).

Assim, podemos dizer que o meio ambiente pode ser compreendido como os
elementos naturais e sociais que interagem com o ser humano, ou seja, 0 homem, ao
mesmo tempo em que influencia o meio, também ¢ influenciado por ele.
Dessa forma, o meio ambiente se torna um lugar de acdo humana, no qual estas agdes
para manter o equilibrio sdo voluntarias e tornam-se objeto da ética ambiental.

(BERGMAN, 2007).
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Meio ambiente “pode ser definido como o lugar determinado e ou percebido
onde os aspectos naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em constante
interagdo, acarretando processos de transformacdo da natureza e da sociedade.”

(VARGAS E TAVARES, 2004, p. 1).

Os estudos realizados por Escouto (2001) apontam que o meio ambiente € o
conjunto de todas as condicdes e influéncias externas circundantes, que interagem
com os organismos, as populacdes ou comunidades. Pode, nessa linha, ser
considerado o espago fisico onde ocorrem as inter-relagdes entre 0 meio e os seres

Vivos.

O meio ambiente influencia 0 modo de vida de uma sociedade de
diversas maneiras. No decorrer do processo historico as atividades
humanas produzem ambientes que sdo criados e recriados através
do desenvolvimento tecnologico e dos diferentes modos de
produgdo. (ESCOUTO, 2001, p.3).

O homem, ao desenvolver suas atividades, transforma o meio ambiente,
promovendo uma relacdo dindmica com a natureza. Esta relacdo também possui
carater historico, pois ela varia de acordo com determinada época, regido e cultura.
Para Jollivet ¢ Pavé (1995), meio ambiente ¢ o “Conjunto de meios naturais ou
artificializados da ecosfera onde o homem se instalou que explora e administra, e os

conjuntos dos meios ndo antropizados necessarios a sua sobrevivéncia.” (JOLLIVET

e PAVE, 1995).

A definicdo de meio ambiente ¢ posta como um conjunto de fatores e
elementos necessarios a vida, assim, ¢ o local onde se desenvolve a vida, em que
encontramos os elementos e as condigdes para que diversas espécies de organismos

se desenvolvam. (BRANCO, 1980).

Nesse sentido, compreendemos que o meio ambiente se constitui de um
complexo de relacdes entre os seres vivos, que influi na vida e no comportamento de

tais seres, pois trata das aguas, a atmosfera, a flora e a fauna e a preservagdo das
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riquezas naturais. Entende-se que o meio ambiente € o espaco fisico onde ocorrem as

inter- relagdes entre 0 meio € 0s seres Vivos.

Essa concepcdo de meio ambiente refere-se as primeiras relacdes entre
homem e natureza, na qual o homem intervém na natureza, apropriando-se dos
recursos naturais para sua sobrevivéncia. E nessa perspectiva que se da o

entendimento da relacdo homem e meio ambiente.

Embora a expressao meio ambiente seja complexa, poliss€émica, mutavel no
tempo e no espaco, envolvendo fendmenos de caracteristicas cientificas e técnicas
dificeis de precisar, em geral essa expressdo tém sido usada como tudo aquilo que
circunscreve os seres vivos, as coisas, a percepgao e a intervengdao do homem sobre o

meio natural.

Entre outros termos, o economista francés Sachs (1986, p.12) define o
conceito de ambiente ou meio ambiente como a articulag@o entre trés subconjuntos: o
meio natural, as tecno-estruturas criadas pelo homem e o meio social. Ambiente,
portanto, abrange o equilibrio dos recursos naturais e a qualidade do ambiente e
implica o reconhecimento das inter- relagdes dos processos naturais com o0s

processos sociais.

A partir do reconhecimento dessas inter- relagdes, Sachs (1986) defende que
o ambiente ¢ uma dimensdo do desenvolvimento que, por meio das técnicas
disponiveis, o homem transforma os recursos em produto apropriado ao consumo ¢ a

reproducdo social.

Dessa forma, o meio ambiente exerce influéncia no modo de vida de uma
sociedade de diversas maneiras, pois, no decorrer da histéria da humanidade, as
atividades realizadas pelos homens produzem ambientes que sdo transformados de
acordo com as necessidades humanas, perpassando diferentes etapas do

desenvolvimento tecnologico e dos diferentes modos de produgao.

Cunhada por Claude Bernard, a expressio “meio interno” foi
utilizada para significar a substidncia em que estdo banhadas as
células em um organismo. Desta forma, o termo ‘“meio”
tradicionalmente tem uma conotag¢do bioquimica e fisico-quimica.
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A expressdo “meio ambiente”, portanto, ¢ mais restritiva do que
“ambiente”, referindo-se ao “meio” "circundante”. O autor relata a
auséncia do termo “ambiente” ou correlato nos precursores da
ciéncia ecologica. (BERGMAN, 2007, p.1).

Torna-se importante ressaltar que o ambiente sempre foi explorado de
maneira irracional tendo como conseqiiéncia a escassez de recursos naturais € a
ameaga a vida no planeta. Dada essa problematica, a discussdo sobre meio ambiente,
na sociedade contemporanea, nao pode ser feita de maneira isolada, devendo

contemplar e integrar diversos campos do conhecimento.

Quanto mais estudamos os principais problemas de nossa época,
mais somos levados a perceber que eles, ndo podem ser entendidos
isoladamente. Sao problemas sistémicos, o que significa que estdo
interligados e sdo interdependentes (CAPRA, 1996 apud MELO,
2007, p.7)

Diante da discussao acerca do conceito de meio ambiente, enfatizamos que a
perspectiva tedrica que adotaremos para o desenvolvimento desta pesquisa serad
norteada pelas premissas de Escouto (2001), tendo em vista que a autora propde uma
analise historica sobre o conceito de meio ambiente. O entendimento do meio
ambiente numa perspectiva historica faz-se necessario uma vez que adentrard os
caminhos da Educacdo Ambiental, ou seja, estara integrado a dindmica da Educagao,

que possui carater eminentemente historico.
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2. EDUCACAO E EDUCACAO AMBIENTAL
2.1. Educacéo

O wuso inconseqliente de recursos naturais no século XX deflagrou
conseqiiéncias negativas para a sociedade, que se mostrou despreparada para lidar
com questdes de grande complexidade. Tal situagdo tem levado a busca de solugdes

para a problematica ambiental.

Nesse compasso, as questdes ambientais nos ultimos anos tém sido
amplamente debatidas em vérios campos do conhecimento, uma vez que a sociedade
foi impulsionada a buscar solu¢des diante dos efeitos deletérios causados pelo
avango da devastacdo do meio ambiente. Uma forma encontrada de combater a
destruicao da natureza ¢ a conscientizacao da sociedade em relagdo a este assunto,

buscando solugdes para deter a devastagao.

Uma das ferramentas disponiveis e que ocupa um lugar privilegiado ¢ a
utilizagdo da Educagdo Ambiental formal e informal. Na medida em que se aceita a
Educacdo como instrumento de conscientizagdo da importancia da preservagdo
ambiental e de conscientizagdo dos riscos inerentes a exploracao descontrolada dos
recursos naturais escassos; € que se aceita a Educacdo Ambiental como uma solugdo
possivel para a preservagdo dos recursos e condigdes ambientais naturais, o problema
transfere-se imediatamente para a aplicagdo pratica dessa solucdo possivel. Isso
significa que o foco do problema, nesse particular, ¢ procurar entender qual o
conhecimento dos profissionais da Educacdo em relacdo ao Tema Transversal Meio
Ambiente, e quais sdo as dificuldades encontradas para o ensino da Educacdo
Ambiental.

Cabe ressaltar que o campo do conhecimento’ que trata da teoria e da
pratica da Educacdo ¢ a Pedagogia. Libaneo (2000, p.29) afirma que “A Pedagogia ¢
uma reflexdo tedrica a partir e sobre as praticas educativas. Ela investiga os meios
organizativos ¢ metodologicos de viabilizar os processos formativos em contextos

socioculturais especificos.”

% A Pedagogia trata do campo teérico-investigativo da educagdo, do ensino e do trabalho pedagégico
que se realiza na praxis social. (ANFOPE, 2005)
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Dito de outra forma, a Pedagogia ¢ uma ciéncia da pratica educativa’ que
ndo se efetiva como tecnologia imediata, mas como uma reflexdo sistematica sobre
uma técnica particular que é a Educagdo. Pode-se afirmar, entdo, que ela ¢ uma
reflexdo teodrica a partir de praticas educativas. Pimenta (2001, p.55) afirma que a
“Pedagogia, enquanto ciéncia pratica da e para a praxis educacional, determina
objetivos pedagdgicos desta a partir da e para a praxis, cujo sentido ndo esta, pois na

compreensao, mas no aperfeicoamento da praxis.”

Entendida como ciéncia da teoria e da pratica educativa ¢ importante ressaltar
que a Pedagogia por si s6 ndo muda a praxis, caracterizando-se como um
instrumento de agdo, pois sdo os homens educadores que agem. Sendo assim ela

envolve interven¢do humana e comprometimento moral de quem educa.

A Pedagogia ¢ entdo o estudo do ato educativo, da pratica educativa concreta
que se efetua na sociedade como um dos pilares basicos que configuram a atividade
humana. Ela compreende a praxis humana, uma vez que incorpora o sentido de

transformagdo das condicdes da realidade, que impedem a humanizacdo do homem.

Em sintese, acerca da Pedagogia, Pimenta afirma que:

Desta maneira, fica claro que a Pedagogia s6 pode ser ciéncia
pratica da e para a Educagdo enquanto se compreende como
esclarecimento racional da acdo educativa dirigida a humanizagao
da geracdo em desenvolvimento, consciente do fato de que seu
saber da e para a Educacdo ¢ mediatizado pelo educador.
(PIMENTA, 2001, p.56-57).

Considerando tal premissa, acerca do compromisso da Educa¢do com a
transformac¢ao da realidade, a mudanga de habitos ¢ a criacdo de uma visao sobre o
meio ambiente pode ser realizada a partir da proposta de uma Educacdo que vise a
formac¢ao de consciéncia do individuo no ambiente escolar em relagdo ao ambiente

do qual faz parte, desenvolvendo seu papel atuante como cidadao.

7 A Sociologia, a Psicologia, a Economia, e a Lingiiistica ocupam-se dos problemas educativos
abordam o fendmeno educativo da perspectiva de seus proprios conceitos ¢ métodos de investigagdo.
A Pedagogia ¢ uma das ciéncias da educacdo que mais se distingue delas por estudar o fendmeno
educativo na sua globalidade. (LIBANEO, 2000).
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A concretizacdo dessa proposta educativa tem como premissa fundamental
desenvolver competéncias, vislumbrando a relagdo com o meio ambiente. Nesse
sentido, esta dimensdo da Educagdo implica em mudangas dos atuais paradigmas
educacionais. Nesse compasso, fica claro que a crise ambiental que o mundo esta
vivenciando no inicio deste século ndo pode ser compreendida fora do ambito da
Educacdo, uma vez que o papel da escola ¢ contribuir para o desenvolvimento

harmonico da sociedade, formando homens conscientes de seus direitos e deveres.

Portanto, a Educa¢do Ambiental ¢ uma via para construir, na consciéncia
dos individuos e das geracdes em formagdo, a real dimensdo dos problemas
ambientais reais e os habitos de vida adequados para a preservacdo do meio

ambiente.

Face ao exposto, compreende-se que a Educacdo ndo ¢ neutra, resultando
em principios, intengdes, orientagdes, ideologias, praticas e formas contextualizadas
social, econdmica e politicamente. Ruy (2006) traz importante contributo para este

estudo, ao afirmar que:

A Educagfo deve ensinar a compreensdo entre as pessoas como
condigdo e garantia da solidariedade intelectual e moral da
humanidade. Deve, também, colaborar com os esforcos que se
impdem para repensar o desenvolvimento, e conduzir a repensar
criticamente a nogdo de subdesenvolvimento, que ignora as
eventuais virtudes e riquezas das culturas de muitos dos povos
considerados subdesenvolvidos. (RUY, 2006, p.24).

Nessa dire¢ao ¢ preciso pensar a Educacdo como reproducdo das relagdes
sociais e transformacdo dessas relagdes, a partir da interagdo do homem com a
natureza ¢ com seus semelhantes. Dessa forma, a pratica educacional ¢ um campo
onde a constru¢do nao s6 de conhecimentos, mas também de valores, aparece como o
elemento constitutivo fundamental.

Todas as atividades humanas perpassam o caminho da Educagdo, por isso
seu objetivo maior deve ser propiciar o pleno desenvolvimento de todos os

individuos levando-os a humanizacdo. A Educacdo esta relacionada as agoes do ser
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humano em relacdo ao meio ambiente e a sociedade, dizendo respeito, portanto, a

formacao de individuos criticos e autobnomos. Para Sacristan e Gémmez:

A Educacdo, num sentido amplo, cumpre uma funcdo de
socializagdo desde que a configuragdo social da espécie se
transforma em um fator decisivo da hominiza¢do e em especial da
humanizagio do homem. (SACRISTAN ¢ GOMMEZ, 2000, p.13).

Na sociedade capitalista atual, sujeita a constantes transformagdes, ndo
podemos definir a Educagdo de forma simplificada. Entende-se que a Educagao tem
como finalidade promover mudancas nos individuos, e que elas contribuam para o
desenvolvimento integral do homem e da sociedade. A Educacdo tem o poder de
formar e de transmitir valores. Para Carvalho (2004, p.42) “E necessario que os
profissionais educadores sejam preparados para considerar em seu trabalho a propria
dimensdo individual e a dos seus alunos, pois mudar valores requer o

autoconhecimento do individuo-sujeito.”

A vida dos individuos ¢ influenciada pela Educacao em todos os aspectos,
ampliando a visdo de mundo, o desenvolvimento psicolégico e social, além da
observagdo das dimensdes econdmicas ¢ o fortalecimento de uma visdo mais
participativa, critica e reflexiva dos grupos nas decisoes dos assuntos que lhes dizem
respeito. Nessa perspectiva, a Educacdo® estende-se pela vida inteira, dai a
necessidade de organizéd-la, a fim de atender as exigéncias da humanidade. Acerca

disso Debesse e Mialaret asseveram-nos que:

A Educacdo consiste em favorecer o desenvolvimento tdo
completo quio possivel das aptidoes de cada pessoa, a um tempo
como individuo e como membro de uma sociedade regida pela
solidariedade. A Educacdo ¢ inseparavel da evolugdo social,
constitui uma das for¢cas que a determina. (DEBESSE e
MIALARET, 1974, p.17).

¥ A palavra educagdo tomada ao latim tem dupla origem: educare quer dizer nutrir, e educere, tirar
fora de, conduzir para, numa palavra, criar (DEBESSE e MIALARET, 1974).
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Por tudo isso, a Educagdo ¢ essencialmente um apontar de possibilidades,
de distingdes, de relagdes e de humanidade. Educar ¢ abrir, é erguer, é questionar, ¢
duvidar e ensinar a duvidar. Segundo “Freire (1987), a “Hominizagdo” nao ¢
adaptacdo, o homem ndo se naturaliza, humaniza o mundo.” Nao ¢ sO processo
biologico, mas também histéria. Falar em humanizacdo ¢ reconhecer a

desumanizag¢do, que na perspectiva de Freire ¢ a distor¢ao da vocacdo do ser mais.

Esta distor¢do revela-se na injustica, na exploragdo, na opressdo e na

violéncia dos opressores. Nas palavras de Freire:

A luta pela humanizagdo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo,
pela afirmacgdo dos homens como pessoas, como “seres para si”,
ndo teria significagdo. Esta somente ¢é possivel porque a
desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na historia, ndo &,
porém destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que
gera violéncia dos opressores e esta, o ser menos. (FREIRE, 1987,

p.30).

A Educacao assume uma funcao social e torna-se um verdadeiro trunfo para
construir uma sociedade mais democratica’, pois homens educados sio homens que
possuem recursos para colocar em liberdade o seu pensamento, ¢ a liberdade maior ¢é
a que se conquista através de idéias, que ndo podem ser destruidas pela forca, e que
dependendo de sua intensidade, imortalizam-se geracdo apds geracdo e mantém

vivos aqueles que inicialmente as acenderam. Para Libaneo:

Numa sociedade em que as relagdes sociais se baseiam em relagoes
de antagonismo, em relagdes de exploracdo de uns sobre os outros,
a educagdo s6 pode ter cunho emancipatorio, pois a humanizagao
plena implica a transformagdo dessas relagdes. (LIBANEO, 2000,
p.22-23)

Desenvolver as oportunidades para que cada um venha a ser uma pessoa em

toda a sua plenitude, apoiando-se nos recursos da pessoa, mediante a consideragdo de

9 x4 : . : ~ 7 ~ . ’ SR
A educag@o ¢ um processo social, ¢ desenvolvimento. Néo ¢ a preparagdo para a vida, € a propria

vida.

(John Dewey.)



34

suas necessidades e fraquezas, suas forcas e esperangas, nisso consiste a Educagao.

De acordo com Morin:

O homem ¢, portanto, um ser plenamente bioldgico, mas que se
ndo dispusesse plenamente da cultura, seria um primata do mais
baixo nivel. A cultura acumula em si o que ¢é conservado,
transmitido, aprendido, e comporta normas e principios de
aquisicdo. (MORIN, 1999, p.52).

Na sociedade muitos sdo os responsaveis pelo que o individuo se torna,
muitos influenciam em suas decisdes, em seus pensamentos € na forma de se
conduzir como homens. O individuo ¢ educado para viver em sociedade, exercer
uma profissdo que promete preencher suas vidas e realizd-las como seres humanos.
Essa afirmativa vem ao encontro da opinido de Branddo (1995) que ressalta que a
Educagio ¢ “um modo de vida” dos grupos sociais, que existe em toda parte'® ¢ no

imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos sociais.

A importancia da Educacdo ¢ inquestionavel para tornar a sociedade mais
justa transformando o individuo em cidaddo consciente e participativo. Brandao

(1995) ainda afirma sobre a educacao:

Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a
cria-los, através de passar de uns para os outros o saber que os
constitui e legitima. Mais ainda, a educagdo participa do processo
de producao de crengas e idéias, de qualificagdes e especialidades
que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em
conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta é a sua forga.
(BRANDAO, 1995, p.11).

Ressaltamos que a Educagdo deve libertar o homem de crengas arraigadas,
das convencdes, do autoritarismo das idéias que padronizam, da obediéncia cega e do

comodismo, que durante décadas foi implantado juntamente com o tecnicismo. Os

' Ela aparece sempre que ha relagdes entre pessoas e intengdes de ensinar- e- aprender. (BRANDAO,
1995).
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individuos eram formados especificamente para exercerem fung¢des técnicas em areas

especificas.

Para Freire (1987), a Educacdo visa a transformagdo da realidade, para
melhora-la, para tornd-la mais humana, para permitir que os homens e as mulheres

sejam reconhecidos como sujeitos da sua historia e ndo como objetos.

A Educagdo se transformou ao longo dos anos, seus objetivos mudaram, seus
métodos se aperfeicoaram muito com a evolugdo da tecnologia. A abordagem
tradicional do ensino se alterou e hoje o aluno ndo mais se limita a ouvir
passivamente o professor, mas tem liberdade para questionar. E visivel a evolugdo da
Educacdo, com o uso da pesquisa, do didlogo, da tecnologia, mas ¢ visivel também
que essa evolucdo se da nas classes mais favorecidas. De acordo com Freire (1987)
“A Educacao como pratica da liberdade, ao contrario daquela que ¢ a pratica da
dominagdo, implica a nega¢do do homem abstrato, isolado, solto, desligado do

mundo.”

A criticidade, a reflexdo e a agdo do sujeito devem ser estimuladas pela
Educacao, para que, dessa forma, se possa construir o conhecimento. A finalidade da
Educagdo ¢ questionar, transformar, desmistificar crengas e entraves psicologicos, a
fim de libertar o homem de sua indigéncia afetiva, de sua miséria criativa e de sua

incapacidade de usufruir o prazer de viver. Para Libaneo:

A Educagio tem de fato uma fungdo adaptadora. Ha vinculos reais
entre o ser humano que se educa ¢ o meio natural e social, ha certo
grau de adaptacgdo as exigéncias desse meio. A Educacdo ¢ também
uma pratica ligada a producdo e reproducdo da vida social,
condicdo para que os individuos se formem para a continuidade da
vida social. (LIBANEO, 2000, p.65).

Dessa perspectiva, a Educacdo pode ser entendida como fendmeno
plurifacetado, devido a multiplicidade de sua ocorréncia em diversos lugares: na
familia, no trabalho, na rua, na fabrica, na escola, na politica, o que podemos chamar
de Educacdo Informal e Educagdo Formal. A evolucdo do conceito de Educagdo
levou a diversificagdo da atividade educativa em varias esferas da sociedade, visando

a disseminagao de saberes ¢ modos de agao.
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Fica claro que o campo educativo ¢ muito amplo, constituindo uma
diversidade de praticas que por si exigem a existéncia de um trabalho em uma
dire¢do explicita no campo da acdo educativa. A diversidade da sociedade levou a
ampliacao do conceito de Educacdo, por vias de conseqiiéncia a teoria e a pratica
educativa. Em varias esferas da sociedade surge a necessidade de disseminar ndo s6

o conhecimento, mas modos de agao.

A escola ndo ¢ mais a Unica fonte de informagdo como ja foi no passado.
No século XXI, com a mudanga dos paradigmas da Educacdo na Sociedade da

~ 11 ~ ~
Informacdo’ " deve-se pensar na Educagdo em todos os setores de atuagdo humana.

Ampliando esta discussdo, colocamos que a Educagdo retine em si a
multiplicidade de um conjunto de enriquecimento de largo espectro, que trabalha
sobre objetos materiais e imateriais. Assim, a pratica educativa ¢ permeada pela
cognicdo, cultura, afeto, que conduzem o homem a insercdo na sociedade, fazendo
dele um membro efetivo e responsavel pelo papel social que lhes cabe dentro do
grupo a que pertence. Essa perspectiva ¢ relevante, uma vez que hoje se pensa na
Educacao do cidadao planetario, diante da realidade que se apresenta em nivel global

de crise ambiental. Assim, a Educagao tem um papel essencial a desempenhar.

E fato que a Educagdo sofre influéncias do fator sécio-econdomico e do
politico, mas ¢ devido a Educacdo democratica e cidada que se pode aumentar a

participagdo da Educa¢ao em relagdo ao compromisso ambiental.

Consideramos, portanto, que a Educacdo é essencialmente um apontar de
possibilidades, de distingdes, de relagdes e de humanidade. Dessa forma, a Educacao
é um processo social, ¢ desenvolvimento. E uma pratica social que busca realizar nos
sujeitos humanos as caracteristicas de humanizagdo plena. (LIBANEO, 2000). A
Educacdo assume uma fungdo social e torna-se um verdadeiro trunfo para construir

uma sociedade mais democratica. Assim, entendemos que o campo educativo

" A sociedade da informagdo ¢ a sociedade que estd atualmente a constituir se, na qual sdo
amplamente utilizadas tecnologias de armazenamento e transmissdo de dados e informacdo de baixo
custo. Esta generalizacdo da utilizagdo da informagido e dos dados é acompanhada por inovagdes
organizacionais, comerciais, sociais e juridicas que alterardo profundamente o modo de vida tanto no
mundo do trabalho como na sociedade em geral. (ASSMANN, 2000).
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constitui-se de uma diversidade de praticas educativas que por si exigem a existéncia

um trabalho em uma direcdo explicita no campo da ac¢ao educativa.

Cabe ressaltar que, na perspectiva de Jacobi:

A educagdo para a cidadania representa a possibilidade de motivar
e sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de
participagdo em potenciais caminhos de dinamizagdo da sociedade
e de concretizagdo de uma proposta de sociabilidade baseada na
educagdo para a participagdo. (JACOBI, 2002, p.4).

Entendemos que a partir da Educacdo ¢ que os individuos e a sociedade
como um todo irdo aprofundar seus conhecimentos sobre o meio ambiente e irdo se
conscientizar da necessidade de criar bases para uma vida com qualidade. Nesta
perspectiva ¢ inserida a Educacdo Ambiental, que deve ser aplicada como um
processo permanente e continuo, tendo em vista desenvolver habilidades necessarias

a resolucao de problemas ambientais e sociais.

Consideramos impossivel pensar e exercitar a mudanca social sem interagir
com a dimensdo educacional. A questdo educacional pode ser conduzida de forma
libertadora ou opressora, dependendo de sua concepgdo, valores e praticas sociais.
Tanto a Educacdo quanto a questdo ambiental passam por questdes politicas e de
interesses diversificados. Educagdao e Educacdo Ambiental sdo interdependentes na

concepgdo de se re-criar uma nova sociedade com qualidade de vida.

2.2. Educacdo Ambiental

A reflexdo acerca da importancia da Educacdo Ambiental ganha mais
espaco nos dias atuais, visto que a Educacdo Ambiental contribui para a construgdo

da cidadania critica e consciente.
Sato apud Ruy (2006) define a Educagdo Ambiental como:

Um processo de reconhecimento de valores e clarificagdo de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e
modificando as atitudes em relagdo ao meio, para entender e
apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos, suas culturas e
seus meios biofisicos. A Educacdo Ambiental também esta
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relacionada com a pratica das tomadas de decisdes e a ética que
conduzem para a melhoria da qualidade de vida. (SATO apud
RUY, 2006, p. 25).

A crise ambiental global estd inserida no cotidiano de todas as pessoas e faz
parte dos aspectos relativos a estruturagdo social; o ensino ndo pode ignorar essa
realidade, nem permanecer aleatorio aos impactos desses processos. E por meio da
Educagdao Ambiental critica e inovadora em nivel formal e ndo-formal de ensino que

a problematica ambiental deve ser enfrentada.

Assim, a Educacdo Ambiental deve nortear-se para a transformagao social,
tendo como foco principal buscar a perspectiva de agdo interdisciplinar que relaciona
o homem, a natureza e o universo, partindo do principio de que os recursos naturais
se esgotam e que o principal responsavel pela sua degradagado ¢ a agao antrépica. Em
concordancia com esse pensamento, Antoni (2005) expde que a Educagdo Ambiental
¢ considerada em todo mundo um processo educativo imprescindivel para atender as
novas demandas da sociedade contemporanea, por meio do desenvolvimento de
atitudes, habitos e valores voltados para a conservagdo ambiental e respeito a
natureza, a partir da realidade escolar e social.

Para Jacobi:

O principal eixo de atuacdo da EA deve buscar acima de tudo, a
solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenca através de
formas democraticas de atuagdo baseadas em praticas interativas e
dialogicas. Isto se consubstancia no objetivo de criar novas atitudes
e comportamentos face ao consumo na nossa sociedade ¢ de
estimular a mudanca de valores individuais e coletivos. (JACOBI,
2005, p.04).

A Educacdo Ambiental objetiva a preocupacdo com o Meio Ambiente e tem
como principio o reconhecimento do papel fundamental da Educag¢do, tanto formal,
quanto informal para a promog¢ao da melhoria na relagio do homem com a natureza
(LEONI, 2008). Nos recentes estudos realizados por Scatena (2005), a autora

apresenta a reflexdao de Seara Filho (2000), que expde que a adjetivagdo da Educacdo
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como Ambiental ¢ uma necessidade da sociedade atual para justificar um conjunto de
aspectos da realidade que vem sendo marginalizado pela propria Educacao.

Diante disso, emerge o compromisso da escola e da sociedade com a
discussdo e a solucdo dos problemas ambientais, e exige que se encontrem
alternativas para a convivéncia harmonica homem e a natureza, e, a partir dai, uma

nova concepcdo de Educagdo, a Educacdo Ambiental.

Nessa perspectiva, entende-se que a Educacdo Ambiental constitui uma
Educacdo diferenciada, que vem atender a problematica da sociedade
contemporanea. Tozoni-Reis (2003, p.1) explica que “desde a Revolugdo Industrial,
a atividade interventora e transformadora do homem em sua relagdo com a natureza

vem se tornando cada vez mais predatoria.”

Assim sendo Rizzo e Oliveira (2007, p.2) ressaltam que “a Educagdo
Ambiental tem um papel fundamental para o futuro dos seres vivos, pois ¢ através
dela que se podem viabilizar as mudangas ¢ as a¢des de conscientizagdo ambiental”.
Compreendida a partir destas premissas, ¢ denominada por Tanner (1978) como a
Educacdo que lida com a relagdo homem-natureza, e com a relagio homem-homem.
Pedrini (1997) diz que a Educacdo Ambiental permeia uma Educacdo voltada para a

constru¢do de novos habitos ¢ condutas.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental deve se constituir em um processo
permanente e continuo, tendo em vista desenvolver habilidades necessarias a
resolucdo de problemas ambientais. Incorporar a Educacdo Ambiental ¢ muito mais
do que mudar comportamentos, tais como economizar agua e luz ao tomar banho, ao
lavar utensilios e calgadas ou separar lixo para a reciclagem e para a reutilizagdo, ou
mesmo ndo consumir demasiadamente e evitar desperdicios (PHILLIPI JR. 2005).

Ela deve ser incorporada aos individuos.

Para Verdi e Pereira (2006, p.4), “o processo de Educacdo Ambiental deve
estar inserido na realidade e através de processos educativos contribuirem para sua

transformagdo, desconstruindo e construindo.”

Para Rizzo e Oliveira:



40

A Educagdo para a Educagdo Ambiental esta diretamente ligada a
responsabilidade, elemento que, com a banalizagdo inserida na
moral social através da pedagogia de mercado, demonstra ao ser
humano como verdade absoluta de senso comum que, somente sera
considerado um individuo social a partir do momento em que
adquirir poder de compra, caso contrario, este recebe o titulo de
“ninguém. (RIZZO, OLIVEIRA, 2007, p.6).

Portanto, a Educa¢do Ambiental é moldada no contexto extra-escolar,
sendo que enfatiza as regularidades, e busca manter o respeito pelos diferentes
ecossistemas e culturas humanas da Terra. O dever de reconhecer as similaridades
globais, enquanto interagem efetivamente com as especificidades locais, ¢ resumido

no seguinte lema: Pensar globalmente, agir localmente. Para Rizzo e Oliveira:

A Educagdo Ambiental ¢ uma via para desenvolver a consciéncia
ambiental nas pessoas, para que elas compreendam os processos
naturais e socio-econdmicos que afetam o meio ambiente e
assumam posicdes responsaveis para solucionar estes problemas.
(RIZZO e OLIVEIRA, 2007, p.1).

A unica forma de garantirmos que o planeta continue oferecendo, para as
geracdes futuras, o que hoje oferece para todos nés ¢ com o trabalho de empresas
socialmente responsaveis, aliado as pessoas conscientes da importincia do seu

comportamento para a preservagao ambiental. Rizzo e Oliveira afirmam que:

A Educag¢do Ambiental é um processo, no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncia e determinagdo
que os tornam aptos a agir — individual e coletivamente — e resolver
problemas ambientais presentes e futuros. (RIZZO ¢ OLIVEIRA
2007, p.1).

Dias (2003) ressalta que a Educagdo Ambiental ¢ um processo por meio do
qual as pessoas aprendem como funciona o meio ambiente, como dependemos dele,

como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade.
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Entendemos que a Educacdo Ambiental lida com as relagdes do homem
com a natureza, e também das relagdes do homem com o homem na medida em que

estas afetem, ou seja, sdo afetadas pela relagdo homem-natureza.

Portanto, concluimos que a Educacdo e a Educacdo Ambiental sdo pilares
imprescindiveis para a construg¢do ou reconstru¢do de uma sociedade mais igualitaria

embasada na qualidade de vida.

2.3. Educacdo Ambiental no Brasil

Desde os primordios do desenvolvimento da civilizagdo humana, o homem
estabelece relacdo com a natureza, tendo como principal objetivo sua sobrevivéncia.
Inicialmente, nesta relacdo, o homem era submisso a natureza, sendo que Maia

(2007) salienta que:

No inicio, a sobrevivéncia do Homem estava dependente da sua
relacdo com o meio ambiente. Ao interagir com o mundo que o
rodeava [...] era necessario sobreviver, num mundo cuja natureza
era mais poderosa do que os homens e afetava-os mais do que era
afetada por eles. (MAIA, 2007, p.1).

O percurso do desenvolvimento historico da humanidade perpassou todas
as esferas da sociedade: a econdmica, a social, a cultural e a psicossocial. O avango
em todas essas 4reas foi notdvel e apresentou como principal conseqiiéncia a
modifica¢do da relacdo do homem com a natureza. Essa modificacdo se fez sentir
mais acentuadamente ap6s a Revolugdo Industrial, ocorrida na segunda metade do
século XVIII, trazendo consigo os beneficios do desenvolvimento econdmico para as
nacdes e, por outro lado maleficios como, por exemplo, o aceleramento do processo
de urbanizagdo e graves problemas sociais. Telles et al.(2002) e Souza et al. (2004)

destacam que:

Nao podemos achar que apenas a Educagdo Ambiental sera
responsavel por interromper o processo de degradagcdo ambiental
pelo qual passa o nosso planeta, porém certamente ela ¢ um dos
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melhores instrumentos que possuimos atualmente para colocarmos
em pratica as mudangas de comportamento que irdo contribuir para
a preservagdo do meio ambiente ¢ manter a qualidade de vida.
(TELLES et al., 2002 e SOUZA et al., 2004, p.04).

Ao vivenciar tais transformagdes, a sociedade sente inevitavelmente os
efeitos deletérios de sua relagdo com a natureza. Assim, o tema Educagido

Ambiental'?

tem sido amplamente discutido na sociedade atual, principalmente a
partir do final do século XX. A preocupacdo em organizar eventos internacionais
para discutir as questdes relacionadas ao meio ambiente e a preservagao dos aspectos

naturais do planeta surge a partir de 1942. (BEZERRA, 2004).

Dessa forma, a crise ambiental que o mundo esta vivenciando no inicio deste
século ndo pode ser compreendida fora do ambito da Educagdo. Em razao disso, na

década de 60, surgiu a expressdo “environmental education”'

, quando ocorreu, na
Universidade de Keele, uma conferéncia sobre Educacdo. Essa abordagem defendia
a importancia do meio ambiente para o desenvolvimento infantil, e que, por isso,
seria primordial conhecé-lo e interagir com ele. (DIAS, 2003). Catao e Santos

afirmam que:

O homem quase nunca se considerou parte da natureza, mas
superior a ela, devido a isso sempre a utilizou em beneficio
proprio. A satisfagdo pessoal e presente sempre estiveram no
discurso contemporaneo, mas o impacto de tais atitudes para
desenvolver essa ideologia emerge com muita intensidade no
debate atual. (CATAO e SANTOS, 2008, p.2).

Segundo Villarouco et al. (2007, p.1), dentre os fatores que marcaram o
inicio da discussdo do tema Educagdo Ambiental estdo “os episodios de
contaminag¢do do ar em Londres e Nova York em 1950 ¢ 1960”. Lima et al. (2007)

explicam que “Em 1969, foi fundada na Inglaterra a “Sociedade para a Educacdo

12 A literatura especifica do tema deste estudo esclarece que o marco inicial do termo “Educacio
Ambiental” surgiu nos anos de 1960. (RIZZO, OLIVEIRA, 2007).

'O termo Environmental Education (Educagio Ambiental) surgiu, mais precisamente, no ano de
1965, durante a Conferéncia em Educacdo que aconteceu em Keele (Gra-Bretanha). (RIZZO
&OLIVEIRA, 2007).



43

Ambiental”. No mesmo ano, foi langado nos Estados Unidos, o primeiro nimero do

jornal da Educacdo Ambiental.”
Segundo Lima et al. :

Na década de 60, o aumento da poluigcdo atmosférica, ocasionada
principalmente pelos paises considerados ricos; € a poluig¢do de rios
como o Sena ¢ o Dantbio trouxeram um aumento gradual nas
manchetes dos jornais de todo o mundo, estes registravam
detalhadamente tais ocorréncias. o modelo vivenciado até aqui
parecia comprometer € pdr em riscos os recursos hidricos da
humanidade.(LIMA et al., 2007, p.2).

Ressaltamos, neste estudo, as conquistas e avangos realizados pela
humanidade que resultaram num declinio da relagdo do homem com a natureza,
fazendo com que a sociedade criasse alternativas que viabilizassem a preservacao da

natureza, tendo como objetivo sua propria sobrevivéncia.

Neste paradigma, ndo cessaram os debates acerca da questdo ambiental
desde a década de 1960, sendo que daquele momento até hoje, os debates se

ampliaram em complexidade.

Dessa forma, o compromisso politico e um processo de planejamento
participativo a partir de um diagnostico situacional de uma analise da realidade
estabeleceram bases para agdes que possibilitassem uma vida sustentavel, tanto no
nivel local quanto no global. Ampliaram-se no mundo os debates acerca de Educacao
Ambiental. Com tal objetivo, em 1975, foi realizado o primeiro Seminario
Internacional sobre Educacdo Ambiental, na ex-lugoslavia, tendo recebido apoio e

cooperacao da ONU e da UNESCO.

Durante a realizagdo desse semindrio foi elaborada a Carta de Belgrado,
contendo as diretrizes e os principios da educagdo ambiental. Os principios elencados
nesse documento foram: construir processos de ensino continuo, incentivar a
cooperacao local, considerar o desenvolvimento sob a perspectiva ambiental e
estudar as questdes ambientais num contexto globalizado. De acordo com esses
principios entende-se que o estudo do meio ambiente deve ocorrer de forma
interdisciplinar, sabendo-se também que o entendimento do meio ambiente, numa

perspectiva histérica, faz-se necessario uma vez que adentrard os caminhos da
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Educacdo Ambiental, ou seja, estard integrado a dindmica da Educagdo, que possui

carater eminentemente historico.

Na Georgia, ex-URSS, em 1987, na cidade de Thilisi', foram definidos
principios, objetivos e estratégias e foram elaboradas recomendagdes para o
desenvolvimento da Educa¢do Ambiental no mundo (TELLES et al, 2002 apud
SOUZA et al., 2004). Esta Conferéncia representou o apice do movimento de
transformag¢do do pensamento e do comportamento do homem moderno em relacdo a

ameaga de destrui¢do do planeta. (BEZERRA, 2004).

Para Dias (2004), Tbilisi representa um avango na historia da Educacdo
Ambiental em todo o mundo , pois orienta as acdes em relagdo ao meio ambiente do

ponto de vista interdisciplinar.

Quanto a participagdo do Brasil na Conferéncia, Dias (2004) ressalta que a
delegacdo brasileira se manifestou contraria as propostas apresentadas, pois no
entendimento da delegagdo tais propostas iriam impedir o desenvolvimento do pais,
afirmando que concordavam em pagar pelo preco da degradacdo ambiental, desde

que o Produto Interno Bruto (PIB) do pais fosse aumentado.

Apesar de o Brasil ter adotado essa posicdo na Conferéncia, em 1973, cria-

se a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA).

E importante ressaltar que, no Brasil, ocorreu um avango com relagdo a
legislacao de apoio a Educacdo Ambiental, a partir da promulgacao da Lei 6.938/81,
que trata da Politica Nacional do Meio Ambiente — PNMA. Pedrini (1997 apud
BEZERRA, 2004, p.3) explica que a “Educacdo Ambiental no Brasil ndo tragou um
caminho linear. Passou muitos percalgos para sua implantacdo e desenvolvimento no

ensino formal, ndo-formal e informal.”

Nesse contexto, ressaltamos que a Educacdo Ambiental foi pela primeira
vez citada na Constituicdo Federal Brasileira em 1988 (inciso VI do artigo 225, do

capitulo VI do Meio Ambiente), sendo tratada apenas no capitulo de Meio Ambiente,

'* O Brasil, por falta de acordo entre 0 MEC e a SEMA, 6rgios responsaveis pela apresentagdo das
informagoes no encontro, se absteve de apresenta-lo; caracterizando-se com este ato o ndo
reconhecimento do MEC em relacdo a Conferéncia de Tbilisi. (LIMA et al., 2006).
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e estando dissociada de sua dimensdo pedagdgica, deixando clara uma visdo restrita

sobre sua concepcao. (BEZERRA, 2004).

Cabe ao Poder Publico promover a Educagdo Ambiental em todos
os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservagdo
do meio ambiente. Observe-se que o dever do Estado ndo exime a
responsabilidade individual e coletiva. A participagdo popular ¢é
essencial no processo e, nesse assunto, a responsabilidade ¢
comum a todos. Assim, o mesmo artigo constitucional, em
referéncia ao meio ambiente equilibrado, impde ao “Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para a presente
e futuras  geragdes”. (CONSTITUICAO FEDERAL
BRASILEIRA, 1988).

A Portaria n°. 678, de 14 de maio de 1991, do Ministério da Educacao e
Cultura determinou que a Educacdo escolar deveria contemplar a Educagdo
Ambiental, permeando todo o curriculo nos diferentes niveis e modalidade de ensino.
As recomendagdes dos encontros nacionais e regionais de Educacdo Ambiental
promovidos pelo MEC, no periodo de 1991 a 1992, enfatizaram a necessidade
urgente de se investir em Educacdo Ambiental, principalmente em capacitagao de

professores.

Destaca-se nesse periodo a ECO/92, também conhecida como RIO/92.

Guerra (2002 apud SOUZA et al., 2004, p.2 ) explica que :

Durante o RIO/92 foram assinados importantes documentos
relacionados a conservacdo ambiental e ao desenvolvimento
sustentavel. Dentre eles encontra-se a Agenda 21, assinada por 170
paises. [...] Assim foi formalizada a Carta Brasileira para a
Educacdo Ambiental para as sociedades sustentaveis, destacando a
necessidade de um compromisso do poder publico federal, estadual
e municipal para a construgdo de um modelo mais humano e mais
harménico de desenvolvimento. (GUERRA, 2002 apud SOUZA
etal., 2004, p.2).

A Agenda 21 ¢ um programa de agdes, principios e diretrizes para a

transformag¢dao de nossa economia, sociedade e das instituigcdes, na busca do
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desenvolvimento sustentdvel. (TEIXEIRA, 2006). A Agenda 21, aprovada durante a
RIO/ 92, representa releitura contextualizada da Carta de Belgrado e da

Conferéncia inter governamental sobre Educagdo Ambiental realizada em Tblisi, na

Georgia, ex-URSS, no ano de 1977.

O documento aprovado no Rio de Janeiro é centrado na preocupagdo de
preparar o mundo para os desafios do século subseqiiente. Chama atencao especial
para circunstancias peculiares enfrentadas pelas economias em transi¢do

(BEZERRA, 2004).
Para Bezerra (2004, p.5) essa Conferéncia foi um grande avango, pois:

O inicio dos anos 90 foi o grande momento causado pelo
movimento resultado da Conferéncia das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro. A
partir dai houve um aumento consideravel de teses de doutorado,
dissertacdes de mestrado, monografias de especializagdo, livros
publicados por editoras de renome. Cresce a procura por cursos de
Educagdo Ambiental. As agéncias financiadoras de projetos de
pesquisa nacionais e internacionais passam a considera-la como
uma de suas atividades importantes. (BEZERRA, 2004, p.5).

Esse programa ou plano ¢ resultado de um processo de negociacdo e
estabelecimento desses compromissos dos quais devem participar pessoas ou
organizagoes dos varios setores da sociedade, levando a conscientizagdo ambiental e
a mobilizagdo de cidadaos na formulagdo de politicas de desenvolvimento
sustentavel, na consolidacdo da responsabilidade social e no fortalecimento dos

mecanismos participativos e democraticos.

Em sintese, a Agenda 21 propde ser o texto chave para guiar governos e
sociedades nas proximas décadas rumo a sustentabilidade. Diferentemente de outros
documentos gerados em conferéncias semelhantes, a Agenda 21 é mais do que uma
declaracao de principios e intengdes: suas mais de 500 paginas contém um roteiro
detalhado, sugerindo acdes, atores, metodologias para obtencdo de consensos,

mecanismos institucionais para realiza¢do e monitoramento de programas, estimando

'> A Educagio Ambiental no Brasil atingiu forte dindmica nos anos 90, durante a Rio/92, no Férum de
Educacdo Ambiental, em Guarapari (ES) e I Conferéncia Nacional de EA (Brasilia), ambas em 1997
(BEZERRA, 2004).
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os custos da implantacdo. Estd estruturada em quatro se¢des basicas, com quarenta

capitulos tematicos.

De acordo com Crespo (1992, p. 221), como se trata de um documento
essencialmente programatico, redigido por muitas maos, ndo ha detalhamento tedrico
dos conceitos utilizados. Para a Agenda 21, a Educagdo para o desenvolvimento da
sustentabilidade se configura em dois processos pedagdgicos complementarios: o
primeiro seria o da conscientizagdo, entendida como compreensdo das relagdes entre
meio ambiente e desenvolvimento, entre os niveis, global e local; e o segundo, como
“comportamento, ou seja, atitudes menos agressivas e de desenvolturas especialistas

e cientistas orientadas para o desenvolvimento sustentavel”.

Phillipi Jr. (2005) explica que a Agenda 21 ¢ um compromisso politico e um
processo de planejamento participativo que, a partir de um diagndstico situacional,
de uma analise da realidade, estabelece bases para a acdo para uma vida sustentavel,

tanto no nivel local quanto no global.

Reigota (1998, p. 85) afirma que a Agenda 21 constitui-se numa espécie de
agenda positiva da globalizagcdo, onde a co-responsabilidade e a co-gestdo sdo
fortemente estimuladas. Promove uma série de valores que precisam estar engajados
em um processo educacional orientado para a sustentabilidade. Dentre todos

procuramos destacar:

- Cooperagdo: existe uma forte énfase em todo o texto na cooperagdo entre
paises, entre diferentes niveis do governo, nacional e local, e entre os diferentes
segmentos e atores sociais. Cooperagao, solidariedade e parceria aparecem como o0s

conceitos operacionais- chave no processo politico de implanta¢do da Agenda;

- Igualdade de direitos e fortalecimentos dos grupos socialmente vulneraveis:
outra énfase esta declarada e reiterada a necessidade de se incluir e reforgar, todos os
grupos social e politicamente vulneraveis, ou em desvantagem relativa, como

criangas, jovens, e idosos, deficientes, mulheres, populagdes tradicionais e indigenas;

- Democracia e participagdo: recomendando enfaticamente o emprego de
metodologias participativas na busca de consenso, na negociacdo de conflitos e na
implantacdo dos programas, a Agenda 21 aparece como instrumento

extraordinariamente reforcador dos ideais democratas, em que a igualdade de
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direitos, o combate a pobreza e o respeito a diversidade cultural sdo fortemente
proclamados; a sustentabilidade como uma ética: a sustentabilidade afirmada como
um valor superior. Implica ainda o desenvolvimento de novas formas de
solidariedade de modo a garantir indices de governabilidade compativeis com o

projeto global da sustentabilidade.

Uma das caracteristicas principais da Agenda 21 sobre Educacdo Ambiental ¢
fazer referéncia a implantacdo do programa no ensino formal, para promover o
desenvolvimento da sustentabilidade e,conseqiientemente, para acrescentar
habilidades as pessoas sobre questdes de meio ambiente e desenvolvimento. Apds a
Agenda 21, foram aprovados no Brasil novos programas de Educagdo Ambiental por
meio de agdes especificas, como o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PRONEA) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) que passam a tratar
0 Meio Ambiente como Tema Transversal em todas as disciplinas. (SOUZA et al.,

2004).

De acordo com a Lei Federal n. 9.795/99, a Educacdo Ambiental ¢
declarada como um direito de todos e componente essencial para a Educagdo
Nacional, adotando-se, assim, a visdo de Machado et al. (2007) acerca da Educagdo
Ambiental. Para o referido autor, o objetivo da Educagdo Ambiental é proporcionar
o conhecimento da sustentabilidade, “ecologizar” os métodos sociais € 0os comandos
peculiares da instrugdo tradicional, ainda apreendida, como socializagdo dos

individuos e constitui¢ao do cidaddo. De acordo com Encarnagdo (2007, p.3):

A Educacdo Ambiental se legitima, entdo, tanto no ambito dos
direitos sociais e das politicas publicas internacionais, bem como
no campo da legislacdo nacional a partir da Constituicdo de 1988 e
da Lei n° 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental. Portanto, assim ¢ que ao longo dos ultimos anos o
ideario das questdes ambientais ¢ incorporado as praticas
educativas de muitos professores que passam a se denominar
“educadores ambientais”. (ENCARNACAO, 2007, p.3).

Com a Lei 9.795/99, cria-se a Politica Nacional para Educacao Ambiental,
tendo por finalidade o comprometimento educacional e integrando-se a todos os

niveis ¢ modalidades de ensino. Este documento define a Educagdo Ambiental como
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processo no qual o individuo e a sociedade constroem valores sociais, competéncias
e atitudes para preservacdo do meio ambiente, essencial para a qualidade de vida e

sustentabilidade. (SOUZA et al, 20004)

Acerca da concepcao de Educagdo Ambiental contida na Lei 9.795/99,

Santos e Ruffino afirmam que:

E o processo no qual sdo trabalhados compromissos e
conhecimentos capazes de levar os individuos a repensar sua
relacdo com o meio de forma a garantir mudangas de atitude em
relagdo a melhoria de qualidade de vida da sociedade na qual esta
inserido, bem como reverter situacdes que possam comprometer a
sobrevivéncia de espécies animais e vegetais, ¢ conseqiientemente
a manutencdo da vida no planeta. (SANTOS E RUFFINO apud
SOUZA et al., 2004, p.1).

Atribui-se, dessa forma, ao processo educacional ambiental um papel
decisivo. Necessariamente terd que contar com materiais, estratégias pedagogicas e
objetos culturais que ainda fazem sentido em um mundo regido pela logica da
insustentabilidade (MACHADO et al., 2007). Nesse sentido Phillipi Jr. (2005, p.594)
afirma que:

A Educacdo Ambiental deve, portanto, capacitar para o pleno
exercicio da cidadania, permitindo a formacdo de uma base
conceitual suficientemente diversificada técnica e culturalmente,

de modo a permitir que sejam superados os obstaculos a utilizagdo
sustentavel do meio. (PHILLIPI JR., 2005, p.594).

A Portaria n°. 678, de 14 de maio de 1991, do Ministério da Educacao e
Cultura, determinou que a Educacdo escolar contemplasse a Educagdo Ambiental,
permeando todo o curriculo nos diferentes niveis ¢ modalidade de ensino. As
recomendacdes dos encontros nacionais e regionais de Educagdo Ambiental
promovidos pelo MEC, no periodo de 1991 a 1992, enfatizaram a necessidade
urgente de se investir em Educacdo Ambiental, principalmente em capacitagcdo de

professores. Guerra explica que:
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Durante o RIO/92 foram assinados importantes documentos
relacionados a conservacdo ambiental e ao desenvolvimento
sustentavel. Dentre eles encontra-se a Agenda 21, assinada por 170
paises. [...] Assim foi formalizada a Carta Brasileira para a
Educacdo Ambiental para as sociedades sustentaveis, destacando a
necessidade de um compromisso do poder publico federal, estadual
e municipal para a construgdo de um modelo mais humano e mais
harménico de desenvolvimento. (GUERRA, 2002 apud SOUZA
et al. 2004, p.2).

Atualmente, diversos paises estdo reconsiderando alguns aspectos da
Educacdo Ambiental considerando o ponto-de-vista da interdisciplinaridade. Esta
posi¢ao foi adotada tendo em vista que a Educagdo Ambiental ndo ¢ uma coisa Unica,
e, assim sendo, necessita de uma abordagem que integre diversas areas do saber.
Observamos que a Educacdo Ambiental implica agdes conjuntas de todas as esferas

do poder publico e da sociedade civil, buscando a integragdo entre ambos.
Para Phillipi Jr.:

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei Federal n.
9.795/99, em seu artigo 1°, conceitua a educacdo ambiental como
um conjunto de processos por meio do qual o individuo e a
coletividade  constroem  valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagio
do meio ambiente. (PHILLIPI JR, 2005, p.593).
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2.4. A Educacgdo Ambiental no Ensino Formal

Muito se tem falado, escrito e debatido sobre a tematica ambiental nas
ultimas décadas e, no entanto, sem deixar de reconhecer e valorizar as importantes
conquistas neste campo sabe-se que hd muito que refletir e muito que fazer

efetivamente a esse respeito.

Entendemos que a escola tem um papel fundamental diante da necessidade
de reflexdo e da busca por solugdes para problemas ambientais e se torna cada vez
mais urgente criar meios para levar os alunos a construirem o conhecimento sobre o

ambiente em que vivem, trabalham e estudam.

Acreditamos que este movimento de apreender a realidade e seus desafios
ambientais instiga a capacidade humana de compreender e superar as limitagdes e
contradi¢des. Contradi¢des que, na atualidade, se traduzem em injusticas sociais, as
quais atingem todos, independentemente da classe econdmica ou localizagdo

geografica.

Santos (2000) e Faria (1996) consideram que:

A escola, enquanto agente de transformacdo, coloca-se em um
lugar de destaque dentro da sociedade, sendo assim um importante
veiculo de transmissdo direta ou indireta de ideologias que podem
estar voltadas para a melhoria da qualidade de vida ou para
dominagdo de determinados grupos sociais. (SANTOS, 2000 e
FARIA, 1996 apud MARTINS, 2002, p.2).

Nessa perspectiva, consideramos que a escola € o espaco social e o local
onde o aluno dard seqiiéncia ao seu processo de reflexdo inerente sobre a tematica
ambiental e cidadania, pois podera estimular atitudes benéficas para a preservagdo do
meio ambiente e sua participacdo como cidadado. Para Gadotti (1982), a escola cidada

¢ aquela que enfatiza a autonomia a liberdade de agdes.

Desse modo, a perspectiva de promover a Educagdo Ambiental direcionada
para a formacdo do aluno enquanto cidaddo deve ser a meta adotada pelas escolas.
Com essa finalidade ¢ preciso buscar alternativas que promovam a mudanca de

mentalidade dos alunos por meio de atividades que ndo sejam meramente
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ilustrativas, mas que visualizem anseios da comunidade em viver num ambiente
equilibrado. (RUY, 2006) Nessa dire¢do, a escola pode estimular a mudanga pratica
de atitudes ¢ a formacdo de novos habitos com relagcdo a utilizacdo dos recursos
naturais, favorecendo a reflexao sobre a responsabilidade ética de nossa espécie € o

proprio planeta como um todo.

A escola, enquanto agente de transformacdo, coloca-se em um
lugar de destaque dentro da sociedade, sendo assim um importante
veiculo de transmissdo direta ou indireta de ideologias que podem
estar voltadas para a melhoria da qualidade de vida ou para
dominagdo de determinados grupos sociais. (SANTOS, 2000 e
FARIA,1996 apud MARTINS, 2002, p.2).

Assim, a escola atua como instrumento de mudanga e que luta pela qualidade
de vida da sociedade. A escola certamente tem papel fundamental no sentido de criar
as condi¢des para romper o siléncio, provocar modificagdes ¢ motivar agdes. E
responsabilidade da escola e dos educadores fazer com que essa necessidade de saber
ndo se perca; ao contrario, que seja incentivada e tornada mais critica e criativa ao
longo da vida escolar da crianca e do adolescente. (SANTOS, 2000, FARIA,1996
apud MARTINS, 2002).

Nao duvidamos que a Educacdo exerce um papel fundamental e que o
professor de todas as disciplinas ¢ chamado a pensar, propor e construir junto com
seus alunos os meios e instrumentos capazes de trilhar este caminho da construgdo do
saber. As transformagdes que se verificam no mundo atual trazem consigo

preocupagdes que envolvem todas as areas do conhecimento.

Trata-se de questdes que indicam que, no momento atual da historia da
humanidade, ¢ preciso repensar todo o contexto de nossa sociedade embasada no

COoNnsumismo excessivo.

As solugdes para os desafios socioambientais virdo na medida em que se
compreenderem o0s processos que caracterizam a relacdo da sociedade com a
natureza, ou seja, o ambiente socialmente construido por determinados grupos

sociais em um periodo da historia em sua relacdo com o ambiente natural.
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Tem se tornado cada vez mais evidente a necessidade de mudar o
comportamento do homem em relacio a natureza, no sentido de promover um
modelo de desenvolvimento sustentavel, combinando praticas econdmicas e
conservacionistas, com reflexos positivos evidentes junto a qualidade de vida de

todos.

Diante dessa problemadtica ambiental, ¢ inegavel a importancia da escola e do
professor para conseguir converter o aluno num agente transformador e ndo
simplesmente num receptor de conhecimentos, em alguém que seja capaz de mudar,

alterar sua realidade partindo do local para o global.

Assim, espera-se que o professor se aproprie de um referencial teodrico
metodoldgico sobre os problemas ambientais que o ajude a compreender e situar esta
questdo no ambito das relagdes sociedade - natureza, e também desenvolver uma
metodologia de trabalho que permita desenvolver com seus alunos um olhar critico e

reflexivo sobre o meio ambiente.

Nesse sentido, a medida que a escola e a sociedade se comprometem com a
discussdo e a solugdo dos problemas ambientais e busquem a funcionalidade da
relacdo do homem com a natureza, a tendéncia sera o ambiental se diluir dentro do

projeto educativo.

De acordo com Pardo Diaz (2002), para que a escola forme alunos com
capacidade de intervencdo na realidade global e complexa, ¢ necessario adequar a

educacdo no sentido de atender aos problemas globais, entre eles a crise ambiental.

Compreendemos que comportamentos ambientalmente corretos devem ser
aprendidos na pratica, no cotidiano da vida escolar, contribuindo para a formagao de
cidaddos responsaveis. Novamente destacamos a importincia da escola e dos

professores para essa formacdo. De acordo com Guerra et al.:

A solug@o para os problemas ambientais primeiramente da rua,
depois do bairro, da cidade até chegarmos ao planeta, pode
comegar com um simples gesto de ndo jogar um papel de bombom
no chdo ou quem sabe, até um grande movimento publico em favor
do Meio Ambiente. (GUERRA et al, 2006, p. 1).
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Educacdo Ambiental e Meio Ambiente exigem dos professores um bom
embasamento conceitual para poder debaté-los, analisa-los e discuti-los com seus
alunos. A importancia do conhecimento ambiental por parte dos professores deve ser
0 mais consistente possivel para poder, a partir dai, formar seus alunos para que eles

atuem na transformacao da realidade ambiental atual.

Da mesma forma, torna se essencial oferecer aos professores uma reflexao
sobre o sentido e o significado do seu proprio trabalho, esclarecendo os objetivos, as
metas e os valores educativos prioritarios, como também o modo de se adaptarem as

mudangas que a sociedade exige.

A partir da emergéncia desse tema como um problema da agenda politica,
diversas politicas publicas foram elaboradas, visando atender as demandas
ambientalistas. Na areca da Educagdo, os Parametros Curriculares Nacionais foram
implantados em todo sistema escolar nacional, incluindo os Temas Transversais:
Meio Ambiente, Etica, Pluralidade Cultural, Satde, Orientagcdo Sexual e Trabalho e

Consumo.

Dentro desse contexto, a Educacdo Ambiental aparece como uma ferramenta
para fomentar valores ambientalistas nas geracdes atuais e vindouras. Mas ¢
importante que essa ferramenta educacional seja adequadamente avaliada, o que tem
sido feito por diversos trabalhos académicos voltados para a andlise pedagdgica.
Além dessa questdo, ¢ importante entender como aquele que ¢é diretamente
responsavel pela aplicagdo do Tema Transversal Meio Ambiente e praticas de
Educacdo Ambiental, ou seja, o professor, tem o conhecimento necessario sobre as

questdes ambientais e apresenta-se adequadamente preparado para executar tal tarefa

em seu cotidiano escolar.

A Educacdo Formal por meio dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNS e do Tema Transversal Meio Ambiente pode atender aos interesses da
sociedade, tratando de questdes que interferem no dia-a-dia de seus alunos,
contribuindo para a formacdo de cidaddos participativos e conscientes de seu papel

na sociedade.

Nessa discussdo observamos que muitas sdo as dificuldades encontradas na

efetiva implantagdo da Educacdo Ambiental, diante de problematicas
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contemporaneas que geram dividas e insegurangas em relagdo ao tema. Como
incorporar efetivamente a Educacdo Ambiental ao ensino? Para dar embasamento e
apoio aos professores, os Pardmetros Curriculares Nacionais ¢ Temas Transversais

foram incorporados ao ensino e serdo apresentados e discutidos no capitulo seguinte.
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3. TEMA TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL:
OS DESAFIOS DA TRANSDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO FORMAL

Estamos numa crise ambiental inédita, o Meio Ambiente apresenta um estado
de depreciacdo inigualavel e a natureza ja ndo suporta tantas agressdes. A falta de
conscientizacdo de paises desenvolvidos e altamente poluidores colaborou para o
aumento dessa crise quando se recusaram a assinar tratados internacionais, como o
Protocolo de Kyoto, para diminuir o nivel de poluentes que lancam na atmosfera

diariamente. Essa postura s6 agravou a situagao cadtica do planeta.

Conforme o relatério do PNUMA (2007), a camada de ozénio vem sendo
constantemente atingida pelos poluentes lancados no ar, as temperaturas se elevam,
enquanto a agua potavel passa a faltar em varias regides por todo o mundo, o clima
cada vez mais instavel com estacdes menos definidas, graves catastrofes climaticas,
como tempestades, furacdes, tsunamis e incéndios devastadores se tornam cada vez
mais intensos e freqiientes; enfim, atitudes precisam ser tomadas, pois ndo temos
mais tempo a perder. Paises como os Estados Unidos e China, devido a pressoes

internacionais, comecaram a recuar, ainda que de maneira quase imperceptivel.

Diante dessa situagdo que nos parece irreversivel as agdes precisam ser
urgentes e globais, para que os beneficios atinjam todo o Planeta, devendo partir de

local para o global.

A conscientizagdo de que mudancas de paradigmas precisam ser efetivamente
realizadas ¢ uma realidade. Toda a sociedade se mobiliza, mas como conseguir
alcancgar essas mudangas efetivamente? Como transformar a teoria em a¢ao? Estudos
demonstram que um dos caminhos a ser seguido ¢ a Educacdo, afinal a Educagdo

transforma.

Ressaltamos que Educacao Formal refere-se a todo contexto educacional, ou
seja, escola, professores e alunos. De acordo com Cunha (2008, p.44) “A escola
deve, portanto, procurar meios que facam com que o aluno compreenda a
importancia que ele tem para o meio ambiente e também a importancia que o meio
tem para ele, e que essa relagdo entre eles possa ser de uma forma a que um colabore

com o outro.”



57

Diante dessa situagdo, ¢ imprescindivel a atua¢do da Educagdo para que a
sociedade se transforme e altere a situagdo que estamos vivendo. E preciso valorizar
0 ambiente, preserva-lo e reconhecé-lo como um lar planetério, ou seja, de todos e

para todos.

Analisamos que as profundas modificagdes ocorridas no mundo
contemporaneo devem ser acompanhadas por mudangas também no sistema de
ensino, assim como nas demandas sociais. Entre as diversas causas destas mudangas
estdo o avanco da ciéncia e da revolugdo tecnoldgica, que promovem impacto na
informatiza¢do, na globaliza¢do da economia, nos novos modelos de organizacdo do

trabalho e nas formas emergentes de organizagdo social. Jacobi salienta que

A reflex@o sobre as praticas sociais, em um contexto marcado pela
degradagdo permanente do meio ambiente ¢ do seu ecossistema,
envolve uma necessaria articulagdo com a produgdo de sentidos
sobre a educagdo. A dimensdo ambiental se configura
crescentemente como uma questdo que envolve um conjunto de
atores do universo educativo, potencializando o engajamento dos
diversos sistemas de conhecimento e a capacitacdo de profissionais
numa perspectiva interdisciplinar. (JACOBI, 2005, p.1).

Trata-se de reconhecer que a autonomia do pensamento, o respeito a
subjetividade e a consideragdo da historia individual de cada aluno sao fundamentais
a pratica pedagogica. Nesse sentido, uma maior inter-relacdo entre a abordagem
psico- pedagogica do processo educativo e as praticas pedagdgicas € importante, a
medida que pode dar énfase nas relagdes sociais, nos mecanismos das interagdes
entre aluno e professor, nas acgdes do processo ensino-aprendizagem € nas
implicagdes sociais desse processo, que representa muito mais do que uma relagdo
formal e superficial em que o aluno deve memorizar conhecimentos e adquirir

habilidades.

Nessa dire¢do, a pratica pedagdgica, concebida como um processo social
articulado a partir da relagdo entre escola, professor, alunos, materiais e sociedade,
por meio do didlogo, permite a transmissdo de informacdes, a orientacdo e a dire¢do
de atos reflexivos que conduzem a formacdo da cidadania no ambiente escolar,
vislumbrando uma atitude reflexiva frente a problematica ambiental que se configura

na atualidade. Nesse sentido, Gongalves e Dias (2003, p. 6) alertam:
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Convém lembrar que a escola tem um papel fundamental no
contexto ecologico local e planetario contemporaneo, uma vez que
¢ considerado, por exceléncia, o locus central para as interagdes
sociais.

No despertar do novo milénio o papel da educagdo no desenvolvimento das
pessoas e da sociedade amplia-se ainda mais e demonstra a necessidade de se
construir uma nova escola voltada para a forma¢do de cidaddos. Enfrentamos uma
época marcada pela competi¢do e pela exceléncia, em que progressos cientificos e
avancos tecnologicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressarao no
mundo do trabalho e que deverdo atuar de forma decisiva para transformar a

sociedade em que vivem inclusive para reverter o quadro da problematica ambiental.

Portanto, diante desse quadro, foram implantados os Parametros Curriculares
Nacionais € os Temas Transversais, contextualizados de acordo com a realidade

emergente.

3.1. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)

Antes de iniciarmos a apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
¢ importante ressaltarmos a abertura politica durante a década de 1980, promovendo
o retorno a democracia, propiciando expectativas de desenvolvimento no conjunto
das instituigdes da sociedade. De acordo com Barros (2004 apud LEONI, 2008), em
oposi¢ao ao governo militar, politicos incentivaram alteragdes no sistema educativo,
que incluiram reformas curriculares e estruturais focalizadas na ampliagdo e melhoria
da escola publica. Iniciaram-se as mudangas educacionais tdo aguardadas pela
sociedade em geral.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988,
inicia a explanacdo dos fundamentos do Estado brasileiro, elencando os direitos
civis, politicos e sociais do cidaddo. Em seu artigo 1° determina os fundamentos do
Estado Democratico de Direito: a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa
humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, o pluralismo politico; e,
em seu artigo 3°, a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidéria, assim como
garantir o desenvolvimento nacional, erradicar a pobreza e a marginalizacdo e

reduzir as desigualdades sociais e regionais, promover o bem de todos sem
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preconceitos de raga, origem, sexo cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo. (BRASIL, 1998) Também chamada de Constitui¢ao Cidada, prevé
direitos individuais e coletivos como direito a paz ¢ a um ambiente saudavel. Ainda
nao alcancamos essa realidade, porém sao metas em longo prazo que fazem parte de

um processo moroso e dificil.

Diante de toda complexidade nacional e educacional, entre estudos
mediados por discussdes e analises, em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a
nova Lei das Diretrizes e Base da Educagdo, também conhecida como Lei Darcy
Ribeiro, em substituicio a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961.
Definiram-se os niveis em que ¢ composta a Educacdo no Brasil, a finalidade a ser
alcancada em cada nivel, apontando regras comuns. Essa lei determina que os
curriculos do Ensino Fundamental ¢ Médio devem ter uma Base Nacional Comum,
mas devem ser complementados por uma parte diversificada de acordo com as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura e da clientela escolar. Fica
explicito, porém, o dever de toda escola ensinar a realidade social e natural de todas

as regides do Brasil. (LEONI, 2008).

Identificamos nitidamente nessa lei a preocupacdo do governo brasileiro e
da sociedade em geral com a formac¢do do educando para a cidadania e para o
trabalho, conforme Titulo II: Dos principios e fins da Educagdo Nacional e da

Educacao Basica:

Artigo 2° - A educagdo, dever da Familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (LDB, 1996, p.306).

Artigo 22° - A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. (LDB, 1996, p.311).
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Entendemos que, devido a mudancas na sociedade contemporanea, a
preocupagdo de se incluir a formacdo para a cidadania no curriculo escolar ¢
justificavel. A inversdo de valores, violéncia, injustica social, entre outros,

demonstram para onde caminha a sociedade.

Portanto, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, artigo 32, o
ensino fundamental no Brasil tem por objetivo a formacdo basica do cidaddo

mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidade e a formacdo de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (p.314).

Diante das novas diretrizes, sdo elaborados nesse contexto, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). O Ministério da Educagdao e do Desporto (MEC)
publicou em 1997 e 1998, respectivamente, os Parametros Curriculares Nacionais de
1* a 4* séries (BRASIL- MEC, 1997a) e de 5* a 8" séries (BRASIL- MEC, 1998),
depois de ter divulgado Versao Preliminar elaborada por académicos e professores de

varias institui¢des brasileiras, em 1995. (BRASIL, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais tomaram como referencial um trabalho
realizado na Espanha em 1989 com o objetivo de diminuir o espaco que existia entre
tecnologia e cidadania. Foram readaptados a realidade educacional brasileira,
considerando caracteristicas regionais, politicas e sociais. Com isso, pretende-se criar

condigdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de
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conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio

da cidadania.

Baseados em uma educagdo comprometida com a cidadania e com a
Constituicao Federal, os Pardmetros Curriculares Nacionais propdem principios para

a educagao escolar. Sao eles:

Dignidade da pessoa humana — implica aos direitos
humanos, repudio a discriminagdo de qualquer tipo, acesso a
condigoes de vida digna, respeito mutuo nas relagdes interpessoais,
publicas e privadas;

Igualdade de direitos — refere-se a necessidade de garantir a
todos a mesma dignidade e possibilidade de exercicios de
cidadania. Para tanto ha que se considerar o principio da equidade,
isto ¢, que existem diferencas (étnicas, culturais, de género, etarias,
religiosas, etc.) e desigualdades (socioeconOmicas) que necessitam
ser levadas em conta para que a igualdade seja efetivamente
alcangada;

Participagdo - como principio democratico, traz a nogdo de
cidadania ativa, isto €, da complementaridade entre a representago
politica tradicional e a participagdo popular no espago publico,
compreendendo que ndo se trata de uma sociedade homogénea e
sim marcada por diferencas de classe, étnicas, religiosas, etc. E,
nesse sentido, responsabilidade de todos na construgdo e a
amplia¢ao de democracia no Brasil;

Co-responsabilidade pela vida social - implica partilhar com
os poderes publicos e diferentes grupos sociais, organizados ou
ndo, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva. (BRASIL,
1998, p. 21).

Os PCNs se tornam um referencial de qualidade para a Educagdo. Sua fungao
¢ orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussodes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacao de
técnicos e professores. O documento ¢ extenso e explicita a proposta de reorientagdo
curricular para o Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e

Adultos (EJA).
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Representam uma proposta flexivel a ser decidida nas decisdes regionais e
locais sobre curriculos e sobre programas de transformac¢des da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos
professores. Nao representam um modelo curricular homogéneo e impositivo que se
sobreporia a competéncia politico executiva dos Estados e municipios, a diversidade
socio-cultural das diferentes regides do pais ou a autonomia de professores e equipes

pedagogicas. Os PCNs (1998, p.10-11), em linhas gerais, se caracterizam por:

- Apontar a necessidade de unir esforgos entre as diferentes instancias

governamentais e da sociedade, para apoiar a escola na complexa tarefa educativa;

- Mostrar a importancia da participacdo da comunidade na escola, de forma
que o conhecimento aprendido gere maior compreensdo, integracao € inser¢ao no
mundo; a pratica escolar comprometida com a interdependéncia escola-sociedade
tem como objetivo situar as pessoas como participantes da sociedade — cidadaos —

desde o primeiro dia de sua escolaridade;

- Contrapor-se a idéia de que ¢ preciso estudar determinados assuntos porque
um dia eles serdo uteis; o sentido e o significado da aprendizagem precisam estar
evidenciados durante toda a escolaridade, de forma a estimular nos alunos o

compromisso e a responsabilidade com a propria aprendizagem;

- Explicitar a necessidade de que as criangas e os jovens deste pais
desenvolvam suas diferentes capacidades, enfatizando que a apropriagdo dos
conhecimentos socialmente elaborados ¢ base para a constru¢do da cidadania e da
sua identidade, e que todos sdo capazes de aprender e mostrar que a escola deve
proporcionar ambientes de construcao dos seus conhecimentos e de desenvolvimento

de suas inteligéncias, com suas multiplas competéncias;

- Apontar a fundamental importancia de que cada escola tenha clareza quanto
ao seu projeto educativo, para que, de fato, possa se constituir em uma unidade com
maior grau de autonomia e que todos que dela fazem parte possam estar

comprometidos em atingir as metas a que se propuseram,;
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- Ampliar a visdo de conteudo para além dos conceitos, inserindo
procedimentos, atitudes e valores como conhecimentos tdo relevantes quanto os

conceitos tradicionalmente abordados;

- Evidenciar a necessidade de tratar de temas sociais urgentes — chamados
Temas Transversais — no ambito das diferentes areas curriculares e no convivio

escolar;

- Apontar a necessidade do desenvolvimento de trabalhos que contemplem o
uso das tecnologias da comunicacdo e da informagdo, para que todos, alunos e
professores, possam delas se apropriar e participar, bem como critica-las e/ou delas

usufruir;

- Valorizar os trabalhos dos docentes como produtores, articuladores,
planejadores das praticas educativas e como mediadoras do conhecimento
socialmente produzido; destacar a importancia de que os docentes possam atuar com
a diversidade existente entre os alunos e com seus conhecimentos prévios, como
fonte de aprendizagem de convivio social e como meio para a aprendizagem de

conteudos especificos. (BRASIL, 1998, p.10-11).

Esse documento vem ao encontro das necessidades de referenciais, a partir
dos quais o sistema educacional do pais se baseie, a fim de garantir que, respeitadas
as diversidades culturais, religiosas, €tnicas, regionais, e politicas que passam uma
sociedade multipla e complexa como ¢ a sociedade brasileira, a educagdo possa
atuar, decisivamente no processo de constru¢do da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos

principios democraticos.

Dividem-se em dez volumes: um introdutorio, oito sdo referentes as diversas
Areas de Conhecimento do terceiro ¢ do quarto ciclos do ensino fundamental
(Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Educagao
Fisica, Arte e Lingua Estrangeira) e o ultimo volume trata dos Temas Transversais,
que envolvem questdes sociais relativas aos assuntos: Etica, Satde, Orientagdo
Sexual, Meio Ambiente, Trabalho ¢ Consumo e Pluralidade Cultural. (BRASIL,
1998).
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Concordamos com a importancia dos Parametros Curriculares Nacionais,
principalmente no que se refere a formacdo para a cidadania, que ¢ o eixo norteador
da educagdo, juntamente com a pratica educacional voltada para a compreensio da
realidade social, dos direitos e deveres, assim como da participacdo politica. De
acordo com os Pardmetros “a contribuicdo da escola, portanto ¢ desenvolver um
projeto de educagdo comprometida com o desenvolvimento de capacidades que

permitam intervir na realidade para transforma-la.” (BRASIL, 1998, p.24).

A Educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam
apresentadas para a aprendizagem e reflexao dos alunos, buscando
um tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua
dinamica, dando-lhes a mesma importancia as areas convencionais.
(BRASIL, 1998, p.25).

Para a efetiva implantacio dos Parametros Curriculares Nacionais nas
escolas, fez-se necessaria a adequagao de material, formagdo inicial e continuada dos
professores e adaptacdo de acordo com a realidade escolar (LDB 9394/1996). De
uma maneira ampla e geral, apesar de criticas de intelectuais, os pardmetros foram

aceitos pelos professores da rede escolar.

Segundo os PCNs, os alunos devem receber mais do que informagdes e
conceitos, a escola deve propor trabalhos para formagdo de atitudes, formacdo de
valores, ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos que resultem em
comportamentos “ambientalmente corretos”, que serdo aprendidos na pratica do dia-
a-dia na escola: gestos de solidariedade, habitos de higiene pessoal e dos diversos
ambientes, participagdo em pequenas negociagdes podem ser exemplos disso. Os
professores devem priorizar questdes que possibilitem ao aluno a compreensdo e a
critica da realidade, conscientizando o aluno sobre o seu papel como transformador
de sua realidade. Esse ¢ o grande desafio para a Educagao. (BRASIL, 1998)

Os professores devem buscar a conscientizagdo de seus alunos, pois ¢

fundamental que eles consigam

(...) desenvolver o conhecimento ajustado a si mesmo e o
sentimento de confianga em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de relagdo inter pessoal e de insergdo



65

social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento no
exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p.07).

Embora os Parametros Curriculares Nacionais possam funcionar como
elemento catalisador de agdes na busca de uma melhoria da qualidade da educagao
brasileira ndo pode solucionar todos os entraves que afetam a qualidade do ensino e
da aprendizagem na educacdo nacional. O caminho para a qualidade na educacgdo
exige investimentos em diversas frentes, como a formacao inicial e continuada de

professores.

Os PCNs determinam alguns assuntos para serem abordados pela escola em
consondncia com as demandas atuais da sociedade. Esses assuntos fazem parte da
vida cotidiana dos alunos. A Lei Federal n® 9.394/96, em seu artigo 27, inciso I,
também destaca que os conteudos curriculares da Educacdo Basica deverao observar
“a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos

cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica”.

Nessa perspectiva, as problematicas sociais em relacdo a ética, saide, meio
ambiente, pluralidade cultural, orientacdo sexual e trabalho e consumo sao integradas
na proposta educacional dos Parametros Curriculares Nacionais como Temas

Transversais.

Em continuidade, analisaremos os Temas Transversais e, mais

especificamente, o Tema Transversal Meio Ambiente.

3.2. Os Temas Transversais

Os Temas Transversais tratam de questdes sociais para a aprendizagem e
reflexdo dos alunos, de acordo com diferentes realidades locais e regionais. Foram
definidos temas que apresentam obstaculos para a concretizagdo da cidadania plena e
que podem interagir em todas as areas do conhecimento. Para Leoni,

Os Temas Transversais t€ém como finalidade incorporar ndo
somente a pluridimensionalidade de diversos assuntos, mas
também abrir espago para o tratamento de questdes sociais

emergentes, buscando um tratamento didatico que contemple a
complexidade e dindmica das mesmas. (LEONI, 2008, p. 53).
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Os critérios adotados para a escolha dos Temas Transversais de acordo com

os PCN foram:

- Urgéncia Social — s3o questdes urgentes que apresentam dificuldades para a
concretizacdo da cidadania plena;

- Abrangéncia nacional — sdo questdes pertinentes ao territdrio nacional;

- Possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental — questdes
que contemplem essa faixa etaria;

- Favorecer a compreensdo da realidade e a participacdo social: esse ultimo
critério tem a finalidade de fazer com que os alunos possam desenvolver a
capacidade de atuar e intervir diante de questdes individuais e coletivas. (BRASIL,
1998).

Os Temas Transversais estdo diretamente relacionados com os objetivos do
Ensino Fundamental descritos pelos PCN e sdo representados pelos seguintes

assuntos:

- Etica: o ensino baseia-se em respeito mutuo, justica, solidariedade e dialogo.
Sdo objetivos da ética que os alunos sejam capazes de: compreender a cidadania
como participagdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres;
posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva; conhecer caracteristicas
fundamentais do Brasil; conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro; desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo;
questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando

para isso o pensamento légico.

- Meio Ambiente: o ensino baseia-se na conscientiza¢ao dos alunos diante da
problematica ambiental. Sdo objetivos do Meio Ambiente que os alunos sejam

capazes de: perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente.

- Saude: o ensino baseia-se na formagdo de cidaddos aptos a conseguir
melhorias nos niveis de saude pessoal e coletiva. S@o objetivos da Satde que os
alunos sejam capazes de: conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e
adotando habitos saudaveis e agindo com responsabilidade em relagdo a sua saude e

a saude coletiva.
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- Orientacdo Sexual: o ensino baseia-se na sexualidade, problematizando
temas como gravidez precoce, DST, respeito mutuo. Sdo objetivos da Orientagdo
Sexual que os alunos sejam capazes de: conhecer o proprio corpo ¢ dele cuidar e
questionar a realidade, formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando

para isso o pensamento logico.

- Trabalho e Consumo: o ensino baseia-se nas rela¢des sociais, trabalho e
consumo. Sdo objetivos de Trabalho e Consumo que os alunos sejam capazes de:
questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso o pensamento logico, saber utilizar diferentes fontes de informacgdo e
recursos tecnologicos para adquirir € construir conhecimentos e desenvolver o

conhecimento ajustado de si mesmo. (BRASIL, 1998, p. 8).

3.3. O Tema Transversal Meio Ambiente

Mais do que na aprendizagem estrita de conceitos, o trabalho pedagdgico com
a questdo ambiental centra-se no desenvolvimento de atitudes e posturas éticas.

(BRASIL, 1998, p.201)

O Tema Transversal Meio Ambiente faz parte dos conteudos de EA do 3° e 4°
ciclos (5* a 8" séries — 6° ano ao 9° ano) desde formas de manutengdo de limpeza do
ambiente escolar, praticas organicas na agricultura, modos de evitar o desperdicio até
como elaborar e participar de uma campanha ou saber dispor dos servigos existentes,
como 6rgaos ligados a Prefeitura ou Organiza¢des Nao-Governamentais (ONGs). Os
alunos devem reconhecer os fatores que geram bem-estar a populagdo. Para isso,
precisam desenvolver senso de responsabilidade no uso de bens comuns e recursos

naturais, respeitando o ambiente e as pessoas.

Ao elaborarem os PCNs, seus orientadores se depararam com duas
dificuldades para elencar a sele¢do de conteidos para o Tema Transversal Meio
Ambiente: a amplitude da tematica ambiental e a multiplicidade da realidade
brasileira, com tantas caracteristicas regionais. Essas dificuldades também se aplicam
aos professores em sala de aula. Para proporcionar o direcionamento do tema, foi

definido como parametro uma aprendizagem que aborde as questdes amplas e, ao
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mesmo tempo, atente as especificidades regionais. Os contelidos devem
compreender: postura participativa, com a conscientizacdo dos problemas
ambientais; possibilidade de sensibilizagdo e motivacdo para envolvimento afetivo;
desenvolvimento de valores para exercicio da cidadania, como agentes de
gerenciamento do ambiente; visdo integrada da realidade, contemplando a dindmica
local e planetéria e descobrindo causas e problemas ambientais; assuntos compativeis

com os conteudos desses ciclos e que sejam inerentes a realidade brasileira.

Nao temos duvida de que a Educacdo Ambiental ¢ a conexdo necessaria para
transformar nossa realidade, com suas caracteristicas consumistas, em um futuro
sustentavel onde producdo e meio ambiente convivam harmonicamente. Os PCNs
apresentam ferramentas com o objetivo de ajudar professores e alunos a tornarem-se
parte integrante e transformadora da situacdo de crise mundial. Nossas escolas

podem ajudar a formar cidadaos mais comprometidos com o futuro da humanidade.

A inclusdo da Educagdo Ambiental como Tema Transversal pelos PCNs
determina, portanto, uma tomada de postura diante de um problema fundamental e
urgente da vida social, o que requer uma reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem de

seus contetdos: valores, procedimentos e concepgdes a eles relacionados.

A apresentagdo do Tema Transversal Meio Ambiente trata dos desafios em
relacio a mudangas de atitudes para com o Meio Ambiente e a solucdo dos
problemas ambientais. Cada vez considerada mais urgente, essa mudanga se faz
necessaria para garantir o futuro da humanidade e resgatar a qualidade de vida no
mundo, a qual depende da relagdo que se estabelece entre sociedade/natureza, tanto
na dimensdo coletiva quanto individual. As escolas ja possuem essa consciéncia e
muitas tém sido as iniciativas tomadas pelos professores na aplicagdo do Tema

Transversal Meio Ambiente.

Estao presentes nas reflexdes sobre o trabalho docente as seguintes questoes:
“Como ¢ possivel, dentro das condi¢des concretas da escola, contribuir para que os
jovens e adolescentes de hoje percebam e entendam as conseqiiéncias ambientais de
suas acdes nos locais onde trabalham, jogam bola, enfim, onde vivem? Como podem

estar contribuindo para a reconstrucao e gestdo coletiva de alternativas de producdo
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da subsisténcia de maneira que minimize os impactos negativos no meio ambiente?

Quais os espagos que possibilitam essa participacao?” (BRASIL, 1998, p. 169).

Certamente constitui um desafio para a escola e para os professores a inclusao
dos assuntos relacionados ao Meio Ambiente, sendo fundamental na sua abordagem

a interagdo do ser humano com a natureza.

Para proporcionar essa mudanga de comportamento, o PCN — Tema
Transversal Meio Ambiente enfatiza a necessidade de levar os alunos a reflexdo
sobre problemas mais proximos, de sua comunidade, de seu cotidiano. E o
aprendizado local para se chegar ao global. Para se atingir esse objetivo ¢ importante
que os alunos entrem em contato com outras realidades também para que possam
associar comportamentos e atitudes em ambito geral. Assim, por exemplo, o aluno
deve ter a consciéncia que um acidente nuclear poderd atingir sua realidade

indiretamente.

O professor, nesse contexto, transforma-se num agente orientador, numa
escola formativa. A troca de experiéncias e de informacdes entre os alunos e até entre
professores e alunos pode contribuir para o desenvolvimento do tema em sala de

aula.

Se os temas transversais forem tomados como fios condutores dos
trabalhos da aula, as matérias curriculares girardo em torno deles;
desta forma, transformar-se-d0 em valiosos instrumentos que
permitirdo desenvolver uma série de atividades que, por sua vez,
levardo a novos conhecimentos, a propor e resolver problemas, a
interrogagdes e respostas, em relagao as finalidades para as quais
apontam os temas transversais. Isto ndo quer dizer que todos os
conteudos do curriculo devam subordinar-se exclusiva e
rigidamente a estes temas, mas que, no caso de se fazer esta op¢ao
metodologica, sejam tomados como ponto de partida das
aprendizagens, porque assim se evitara o aprender por aprender,
isto ¢, o exercicio de conhecimentos carentes de finalidades fora de
si mesmos, ao liga-los e relaciona-los entre si e um objeto.
(MORENQO, 2003, p. 39).

Novamente a importancia dos professores para o desenvolvimento da

consciéncia ambiental e mudanga de posturas e atitudes se faz presente.
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Na segunda parte sobre Tema Transversal Meio Ambiente o texto descreve os
conteudos para o terceiro e quarto ciclos (5* a 8* séries — 6° ao 9° ano). Objetivam a
compreensdo e formas de proceder para ajudar o professor a atuar diante da
problemaética ambiental. Os contetidos estao interligados entre si. De acordo com os
PCNs “Valores e compreensio s6 nio bastam. E preciso que as pessoas saibam como
atuar, como adequar praticas e valores, uma vez que o ambiente também ¢ uma
constru¢do humana, sujeito a determinacdes de ordem ndo apenas naturais, mas

também sociais.” (BRASIL, 1998, p.201).
Os conteudos dividem-se em:

- A Natureza “Ciclica” da Natureza: abordam conteudos referentes aos
elementos vitais da natureza, interdependentes entre si e as conseqiiéncias das
alteracOes desses elementos, como agua, solo, clima, enfim o ecossistema. Incentiva

a defesa e prote¢do desses elementos;

- Sociedade e Meio Ambiente: abordam aspectos mais amplos da relagdo
sociedade/natureza, enfatizando diferentes formas e conseqiiéncias ambientais da
organizagdo dos espacos pelos seres humanos. Questdes ecoldgicas, os direitos e
responsabilidades dos alunos e sua comunidade com relacao a qualidade do ambiente

em que vivem, e as possibilidades de atuacao individual e coletiva;

- Manejo e Conservagdo Ambiental: abordam impactos causados pela

urbaniza¢do. (BRASIL, 1998, p.201).

Os conteudos ndo sdo estaticos e possibilitam uma analise diversificada sobre
a problematica ambiental de como pode ser modificada por atitudes e
comportamentos. Indicagdes de como trabalhar a temdtica ambiental estdo inseridas
nos conteudos, porém de forma um tanto subjetiva, muitas vezes estando
referenciada somente a parte tedrica e ndo a pratica, dificultando a aplicagdo dos

projetos.

Concordando com a andlise feita por Marcomini (2006), ndo encontramos
opgoes especificas para trabalhar os temas interdisciplinarmente e transversalmente.

Para que os objetivos sejam efetivamente alcancados ¢ necessario que agdes

objetivas sejam incluidas no curriculo escolar.
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Percebemos que, apesar de ja se ter passado uma década da implanta¢do dos
PCN no Brasil, a pratica educativa pouco se alterou, o que evidencia que somente a
implantacdo dos parametros ndo ¢ suficiente para a implantagdo de um processo
educativo pautado na reflexdo das necessidades sociais ¢ na escolha dos conteudos
pertinentes a transformagdo da realidade. (MACEDO, 1999 apud YAMASHIRO,

2007). O caminho entre a teoria e a pratica ¢ longo e demorado.

A proposta dos Temas Transversais, por si sO, ndo ¢ capaz de modificar a
pratica pedagdgica dos docentes, assim como ndo garante a construcao da cidadania

nem da Educag¢dao Ambiental.

Para Yamashiro (2007) s6 conseguiremos atingir esses objetivos com a

formagdo permanente dos docentes.

Esses assuntos ndo foram escolhidos aleatoriamente como ja comentamos
anteriormente, mas por fazerem parte da realidade da sociedade contemporanea e por
serem considerados temas emergenciais. Foram inseridos nos curriculos por meio
dos PCN como Temas Transversais. Qual ¢ a defini¢do de Transversalidade? E o que

discutiremos a seguir.

3.4. Transversalidade e Interdisciplinaridade

Os Temas Transversais, por tratarem de questdes sociais, t€m concepgdes
diferentes das areas convencionais, pois tratam de processos que fazem parte do dia a
dia da sociedade e sdao discutidos em diferentes espagos ¢ com abordagens distintas.

Sdo questdes atuais que fazem parte da realidade das pessoas.

No ambito escolar, os ensinamentos a respeito dos Temas Transversais
existem nas varias areas do curriculo, implicita ou explicitamente “Todas educam em
relacdo a questdes sociais por meio de suas concepgdes e dos valores que veiculam
nos conteudos, no que elegem como critério de avaliagdo, na metodologia de
trabalho que adotam, nas situagdes didaticas que propdem aos alunos” (BRASIL,
1998, p.26). Porém sua diversidade ndo permite que as areas isoladamente consigam
explica-las, pois as problematicas dos Temas Transversais perpassam pelos diversos

campos de conhecimento.
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Diante disso, experiéncias pedagdgicas demonstram a necessidade dos Temas
Transversais serem trabalhados de forma continua, abrangente, sistemdtica e ndo
como areas ou disciplinas separadamente. Os temas devem perpassar por todas elas,
relacionando-as com questdes atuais e do convivio escolar. Definimos a

transversalidade, de acordo com os PCN:

Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformagao de
conceitos, a explicacdo de valores ¢ a inclusdo de procedimentos,
sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que
obtenha cidaddos mais participantes. Cada professor, dentro da
especificidade de sua area, deve adequar o tratamento dos
conteiidos para contemplar o Tema Meio Ambiente. [...] A
proposta de transversalidade pode acarretar algumas do ponto de
vista conceitual, como por exemplo, a da sua relagdo com a
concepgdo de interdisciplinaridade, bastante difundida no campo
da pedagogia. Essa discuss@o ¢ pertinente e cabe analisar como
estdo sendo consideradas nos parametros curriculares Nacionais as
diferencas entre os dois conceitos, bem como suas implicagdes
mutuas. (BRASIL, 1998, p.30).

O conceito de Transversalidade muitas vezes se mistura ao o conceito de
Interdisciplinaridade, que surgiu no final do século XIX, apos a fragmentacao das
ciéncias em inimeras subdivisdes, dando origem a vérias disciplinas. O objetivo era
estabelecer didlogos entre as diversas areas do conhecimento cientifico. A
Interdisciplinaridade busca envolvimento, compromisso, reciprocidade diante dos
conhecimentos, para garantir a construcdo do conhecimento sem fronteiras entre as
diferentes disciplinas. (BOVO, 2004).

Em seu livro —Préticas Interdisciplinares na Escola, organizado por Ivani
Fazenda (1993), Ferreira ressalta que no idioma latino: “O prefixo inter dentre as
diversas acepgdes que podemos lhe atribuir, tem o significado de troca,
reciprocidade, e disciplina, de ensino, instru¢do, ciéncia. Logo, a
interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo a troca, de reciprocidade
entre as disciplinas ou ciéncias, ou melhor, areas do conhecimento.” (FERREIRA,

1993 apud FAZENDA, 1993, p. 21-22).

Concluimos que a interdisciplinaridade requer didlogo entre as disciplinas,

interacdo, troca e envolvimento. Uma nova metodologia de trabalho interdisciplinar
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por parte dos professores implica uma mudanca do conhecimento fragmentado para o

conhecimento unitario. Para Fazenda

Uma atitude especial ante o conhecimento, que se evidencia no
reconhecimento das competéncias, incompeténcias, possibilidades
e limites da propria disciplina e de seus agentes, no conhecimento e
na valorizagdo suficientes das demais disciplinas ¢ dos que a
sustentam. Nesse sentido, torna-se fundamental haver individuos
capacitados para a escolha da melhor forma e sentido da
participagdo e, sobretudo no reconhecimento da provisoriedade das
posicdes assumidas, no procedimento de questionar. Tal atitude
conduzira, evidentemente, a criacdo das expectativas de
prosseguimento ¢ abertura a novos enfoques ou aportes. E, para
finalizar, a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade
cientifica, alicer¢a-se no didlogo e na colaboracdo, funda-se no
desejo de inovar, de criar, de ir além e suscita-se na arte de
pesquisar ndo objetivando apenas a valorizagdo técno produtiva ou
material, mas, sobretudo, possibilitando um acesso humano, no
qual desenvolve a capacidade criativa de transformar a concreta
realidade mundana e historica numa aquisi¢do maior de educagdo
em seu sentido lato, humanizante e libertador do proprio sentido de
ser do mundo. (FAZENDA, 1993, p.69-70).

A interdisciplinaridade como base da agdo pedagogica estrutura uma escola
participativa, unificando vivéncia, conhecimento e saber, onde o professor tem um

papel fundamental para envolver e estimular o aluno.

Podemos afirmar que “interdisciplinaridade ndo se ensina, ndo se aprende,
mas vive-se, exerce-se € por isso exige uma nova pedagogia, a da comunicacdo.”

(FAZENDA, 1979, p. 10-18)

Morin (2001) enfatiza que a interdisciplinaridade nao ¢ meramente a unido de
disciplinas, mas cada uma discutindo o "objeto" separadamente. A palavra
interdisciplinaridade propde troca, cooperacdo, que sao duas atitudes que também
estdo ausentes nos seres humanos nos dias atuais. Ou seja, a interdisciplinaridade na
verdade propde uma nova posi¢do/atitude por parte do ser humano, uma atitude

humanizada.

Portanto, o conceito de Interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do

conhecimento, de maneira dindmica, propiciando questionamentos e discussdes. O
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professor deve se articular para atuar interdisciplinarmente e incentivar o interesse

pela propria disciplina. Para Piaget existe

Interdisciplinaridade quando a solugdo de um determinado
problema ¢ buscada recorrendo-se a diversas disciplinas, ocorrendo
reciprocidade capaz de gerar enriquecimento mutuo. (PIAGET,
1970 apud BELLINI, RUIZ, 1998, p. 55).

Diante do conceito de Transversalidade e Interdisciplinaridade constatamos

que existem diferencgas entre os dois conceitos, porém também implicagdes mutuas:

Ambas - transversalidade e interdisciplinaridade - se fundamentam
na critica de concepgdo de conhecimentos que toma a realidade
como um conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer
isento e distanciado. Ambas apontam a complexidade do real ¢ a
necessidade de se considera a teia de relagdes entre seus diferentes
e contraditorios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que
a interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemologica
dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz
respeito principalmente a dimensdo da didatica.

A interdisciplinaridade questiona a segmentacao entre os diferentes
campos de conhecimento, produzida por uma abordagem que nio
leva em conta a inter-relagdo e a influéncia entre eles - questiona a
visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a
escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
questdes da vida real e de sua transformagdo (aprender na realidade
e da realidade). E uma forma de sistematizar esse trabalho ¢ inclui-

lo explicita e estruturalmente na organizagdo curricular ao longo da
escola. (BRASIL, 1998, p. 30).

Em relacdo a Interdisciplinaridade e a Transversalidade, observamos que sua
correta compreensao ¢ imprescindivel para que o professor possa atuar de forma
satisfatoria. Durante a pesquisa observamos que os conceitos misturam-se entre si

gerando muitas duvidas.

Por fim analisaremos o conhecimento e as praticas dos profissionais da
Educacdo quanto a tematica ambiental por meio da aplicagdo do Tema Transversal

Meio Ambiente e praticas de Educagao Ambiental. Os PCNs foram implantados em
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1998 no ensino formal, portanto, hd uma década. Como se encontra essa questao no
cotidiano escolar? Os professores estdo conseguindo incorporar a tematica ambiental
em suas disciplinas de forma transdisciplinar como estd colocado na legislagdo
educacional? Quais sdo as dificuldades por eles encontradas? Sao essas as questdes

que passaremos a discutir.
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4. O CONHECIMENTO AMBIENTAL DOS PROFESSORES E AS
DIFICULDADES ENCONTRADAS NO ENSINO FORMAL NO DECORRER
DA APLICACAO DO TEMA TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE E
PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

4.1. Descrigéo do Universo da Pesquisa

A escola selecionada para essa pesquisa localiza-se no bairro central da
cidade de Santa Ernestina — SP e ¢ freqlientada por alunos oriundos de familias de
classe média baixa e baixa, com grande quantidade de trabalhadores rurais, com
nivel s6cio- econdmico desfavoravel, com baixa ou nenhuma escolaridade e que

trabalham fora durante todo o dia. As familias consideram a escola um local seguro

onde seus filhos podem ficar ao invés de ficarem na rua.

Figura 8 — Fachada atual da “EE Capitédo Joel Miranda”
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A formacgado para a cidadania, a participagdo politica e social e o exercicio de
direitos e deveres estdo na Proposta Pedagogica e demonstram a preocupagdo da
escola na formacdo e desenvolvimento de seus alunos, sendo embasada na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) conforme Art. 2°: “A Educagao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios da liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (LDB, Art.

2°,p.6)

Ainda em relacdo a Proposta Pedagdgica citada no Plano Gestor,
identificamos a preocupacdo com os Temas Transversais, principalmente o Tema
Transversal Meio Ambiente que ¢ compreender a cidadania como participacao social

e politica.

A insercdo dos Temas Transversais na pratica escolar revela a preocupagao
com a formag¢do de cidaddos criticos, participativos, reflexivos e autonomos,
conhecedores de seus direitos e deveres, desenvolvendo nos educandos aptiddes para
resolver problemas, utilizando o pensamento légico, a criatividade, a intui¢do e a

capacidade de analise critica.

Conforme o Plano Gestor de 2007 a 2010, desenvolvem-se na escola projetos
pedagégicos que tém como base os PCNs por meio dos Temas Transversais: Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orienta¢do Sexual, Trabalho e
Consumo ¢ Projetos elaborados pela Secretaria Estadual Educagao(SEE), Diretoria
de Ensino (DE), pela Midia em geral e pelo Ministério da Educacdo (MEC). Sao
desenvolvidos com o objetivo de trabalhar a realidade do aluno, ou seja, do local,

para depois ampliar sua compreensao no nivel global.

Elaborar um projeto pedagodgico que assuma um curriculo por competéncias
significa enfocar o aluno e a aprendizagem, desenvolver uma pedagogia ativa e uma
pratica pedagodgica diversificada, construindo uma escola diferenciada. O Projeto
Pedagbgico ¢ uma forma de se explicitar os principais problemas de cada escola,
propor solucdes e definir responsabilidades coletivas e individuais na superacdo

desses problemas. E o instrumento por meio do qual a escola cumpre sua finalidade
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de educar os jovens, preparando-os para a vida. A dimensdo pedagogica trata das
competéncias e dos conhecimentos a serem construidos pelos alunos, assim como

das estratégias didaticas a serem utilizadas para favorecer essa construcao.

A elaboragdo do projeto pedagdgico ¢ um momento de formagdo da equipe
escolar e de auto formacdo de cada professor em que ocorre a oportunidade de
analisar a propria pratica e a dos colegas, constituindo-se, portanto, no momento
propicio para discutir objetivos € modos de alcangé-los, avaliar resultados, buscando
atualizagdo e aprimoramento. E fundamental que os professores conhecam os
principios legais, politicos, filosoficos e pedagogicos que fundamentam o curriculo
proposto pelos PCNs, assim como da prépria proposta pedagogica da escola. Essa
apropriacao nao passa sO pelo conhecimento, mas também pela sua constru¢ao ou
reconstru¢do. Nao hé proposta pedagogica que tenha impacto sobre o ensino em sala
de aula se o professor ndo se apropriar dessa proposta como seu protagonista mais
importante. Também toda a equipe escolar, ou seja, gestores, alunos, colaboradores ¢
comunidade, deve atuar no sentido da Proposta Pedagdgica obter resultados positivos

e significativos, sempre por meio do conhecimento e da participagao.
Os projetos desenvolvidos durante o ano letivo de 2009 foram:

- Projeto Meio Ambiente: producdo de textos, producdo de cartazes, plantio

de arvores e palestras de conscientizagao;

- Projeto EPTV na Escola: pesquisas internet, producdo de textos, visitas a

EPTV de Sao Carlos;

- Projeto Festa Junina: pesquisa internet, producao de textos e dangas tipicas,

resgate cultural com participag@o de toda comunidade;

- Agua: desenvolver nos alunos a preservacao da agua, inclusdo de varios

topicos constantes da Agenda 21;
- Tecendo Leitura: desenvolver nos alunos o habito da leitura, escrita;

- Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas: compromisso de

afirmar a exceléncia como valor maior no ensino publico, suas atividades vém
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mostrando a importdncia da Matemadtica para o futuro dos jovens e para o

desenvolvimento do Brasil;

- Olimpiada de Lingua Portuguesa: objetivo de melhorar a qualidade de

ensino e a escrita dos alunos;

- Escola da Familia: abertura da escola nos finais de semana com o objetivo
de criar uma cultura de paz, despertar potencialidades e ampliar os horizontes
culturais de seus participantes. As atividades dividem-se em quatro eixos: Esporte,
Cultura, Saude e Trabalho. Muitas vezes, ¢ o Uinico espaco publico, especialmente
nas localidades em que ha pouca ou nenhuma op¢do de lazer e cultura, um

referencial da comunidade;

- Agita Galera: inclusdo do tema “a importancia da atividade fisica para a
qualidade de vida”, envolvendo todas as disciplinas. Conscientizacdo dos alunos e
suas familias sobre mudangas de habitos alimentares e exercicios fisicos, assim como

prevencao embasam esse projeto.

Dando continuidade a descricdao da estrutura fisica da escola, podemos dizer
que a escola encontra-se bem preservada, contendo uma sala de informética (com
doze computadores) e video, uma biblioteca, uma sala de professores, uma secretaria,
uma diretoria, uma sala de coordenagdo e uma quadra esportiva coberta. As salas de
aulas tém, em média, trinta e cinco alunos, sdo amplas e arejadas, com boa

luminosidade ¢ ventilagao.

Sabemos que um ambiente adequado ¢ fundamental para um bom
desempenho educacional, e essa estrutura se apresenta na escola onde foi
desenvolvida nossa pesquisa. Aliado ao ambiente também destacamos o
comprometimento da equipe escolar como um todo, cada um desempenhando sua
respectiva funcdo. Escolas com equipes mais estaveis, bons diretores integrados a
comunidade e que estimulam a participacao dos pais, a criacdo de um ambiente
favoravel a aprendizagem e o compromisso com bons resultados apresentam melhor

desempenho.
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Figura 10: Jardim da “EE Capitédo Joel Miranda”
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Figura 12: Quadra da “EE Capitdo Joel Miranda”
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O horario de funcionamento escolar ¢ das 07h as 23 h, dividido em trés
periodos: manha, tarde e noite. O Ensino Fundamental ¢ oferecido no periodo da
manha — 8" séries com trés salas e no periodo da tarde - 5%, 6* e 7* séries, com trés
salas em cada série respectivamente. O Ensino Médio ¢ oferecido no periodo da
manha- 1°, 2° e 3° anos - e no periodo da noite - 1°, 2° e 3° anos. H4 duas salas para

Educacao de Jovens e Adultos.

Aos sabados e domingos funciona nessa Unidade Escolar o Projeto Programa
Escola da Familia, com a efetiva participagdo de toda comunidade. A escola ¢ uma
referencia no municipio, representando, em alguns casos, a Unica oportunidade de
lazer, cultura e esporte para a comunidade. Por meio deste Projeto fica nitida a
valorizagdo do espago escolar como opgdo cultural e de trabalho para a comunidade
que ndo tem acesso a outros tipos de lazer como clubes, associa¢des, cinema e teatro.
Essa interacdo da comunidade com o espago escolar favorece o fortalecimento da
identidade com a escola, fazendo com que essa comunidade, com responsabilidade,
aproprie-se desses espagos, agregando no seu cotidiano valores essenciais para a
edificagdo de uma cultura participativa. Apoés a implantagdo do Programa, o indice

de depredagdo e vandalismo diminuiu consideravelmente.

Nao podemos considerar a participagdo dos alunos como plenamente
satisfatoria, variando de acordo com as atividades propostas. Consideram o Programa
somente como lazer, portanto oficinas de danga (principalmente HIP HOP) sdo as
que mais tém adesdo. Observamos que a parte literaria, teatral e musical ainda esta
deficitaria. Em referéncia a trabalhos como artesanato a participacdo da comunidade

¢ significativa relacionada a trabalho e opg¢do de renda.

Constatamos que o Programa nao foi bem sucedido em todo o Estado de Sdo
Paulo. Em algumas escolas o Programa da Familia ndo conseguiu um bom
desempenho, pois ndo houve adesdo da comunidade, sendo considerada insatisfatoria
a participagao pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo. Nessas escolas o

Programa foi encerrado.
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Figura 13 — “EE Capitéo Joel Miranda” — Escola da Familia

Seu quadro de funcionarios ¢ composto por: um diretor, um vice-diretor, uma
coordenadora do Ensino Fundamental e uma coordenadora do Ensino Médio, uma
secretaria, dois agentes de organizagdo escolar, um agente de servigos escolares e um

auxiliar de servigos.
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Figura 14 — Patio Interno da “EE Capitdo Joel Miranda”

O corpo docente ¢ composto por quarenta ¢ dois docentes, sendo vinte
efetivos, vinte e um temporarios ¢ um eventual. Atuavam no Ensino Fundamental,
foco de nossa pesquisa, os seguintes docentes: onze de Portugués, dez de
Matematica, sete de Ciéncias, seis de Historia, cinco de Geografia, onze de Inglés,
trés de Artes, quatro de Educagdo Fisica e dois de Leitura ¢ Producdo de Texto.
Ressaltamos que os docentes de Historia/Geografia, Matematica/Ciéncias,
Portugués/Inglés/Leitura e Producdo de Texto sdo habilitados em mais de uma
disciplina. Sendo assim, o mesmo docente atuava nas mesmas séries em disciplinas
distintas, ficando explicada a diferenga na quantidade total de docentes na Unidade
Escolar (quarenta e dois) com a quantidade de docentes por disciplinas (cinquenta e

nove) no quadro de nimero de docentes por disciplinas, apresentado a seguir:
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QUADRO 3: Numero de docentes por disciplina no Ensino Fundamental (52
série - 6° ano a 8?2 série — 9° ano)

Quadro 4: Numero de docentes por série no Ensino Fundamental (52 série - 6°
ano a 82 série — 9° ano)

Durante o ano letivo de 2009, ano em que foi aplicada a entrevista semi-

diretiva aos professores, a “EE Capitdo Joel Miranda” tinha um total de 410 alunos,
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sendo 204 do sexo feminino e 206 do sexo masculino, matriculados no Ensino
Fundamental, distribuidos conforme o quadro 5, a seguir: 5* série A, B e C: 107
alunos, 6 séries A, B e C: 92 alunos, 7% séries A, B e C: 105 alunos e 8" séries A, B e

C: 106 alunos.

SL|1 fSLf2 JjSL|3 |SL|4 jSL|5 JSL|6 |SL|7 |SL|8 |SL |9
Sériess|M |F |[M |F IMJF |M|F |MJ|JF IMIJF |MJF |M]JF IMI|F
52 16 |19 |14 | 22 | 23 || 13
62 12 |18 |19 |12 | 16 | 15
72 15 |19 120 || 15} 19 | 17
82 19 16 |21 || 15| 12 | 23

QUADRO 5: Numero de alunos por série, por sala e por sexo

Ao selecionarmos essa Unidade Escolar como objeto de nossa pesquisa de

campo, identificamos algumas caracteristicas importantes que devem ser ressaltadas:

- A porcentagem de educadores efetivos que se mantém na escola por mais de
trés anos ¢ em torno de 40%, criando um vinculo importante com os alunos,
propiciando uma continuidade aos projetos desenvolvidos na escola e uma melhor

formacao dos alunos;

- Essa ¢ a unica escola estadual do municipio que oferece Ensino

Fundamental e Ensino Médio;

- A escola ¢ uma referéncia para a comunidade em espago fisico e social,
proporcionando opg¢des além do ensino formal, de lazer, esportes, trabalho e até

mesmo na area de socializacao;

- O fato de a propria pesquisadora ter feito parte do corpo docente no periodo
de 2007 a 2009 e conhecer a realidade da escola tendo a possibilidade de ser também

observadora/pesquisadora/participante.

Ao iniciarmos a pesquisa de campo, a solicitacdo para a autorizagdo foi
entregue para a diregdo da escola, assim como esclarecimentos de como seria

realizada a referida pesquisa. Tivemos total colaboracdo da direcdo e das
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coordenadoras para iniciarmos a pesquisa, assim como do quadro docente. Foram
entrevistados os docentes do Ensino Fundamental. Iniciamos com a abordagem aos
docentes de todas as disciplinas aleatoriamente, depois ampliamos a entrevista por
disciplina e finalizamos tentando entrevistar todos os professores, inclusive
temporarios e eventuais. Antes de comecarmos as entrevistas, os docentes foram
informados sobre o objetivo, sobre a confidencialidade de suas respostas e a sobre a
necessidade da colaboragdo de todos para conseguirmos €xito na pesquisa. O modelo
utilizado na entrevista semi-diretiva foi baseado no estudo de Marcomini (2006),
conforme modelo em anexo (ANEXO 01). Também foi entregue aos entrevistados o

Termo de Aceitagdo da Pesquisa, para assinatura. (APENDICE 01)

Conforme ja colocado anteriormente, o nimero de docentes da Unidade
Escolar ¢ de 42, entre efetivos, tempordrios e eventuais. Desse total foram
entrevistados dezessete docentes que representam 40,47% do quadro total. Foram
entregues questiondrios aos professores com questdes abertas e fechadas e discussdes

foram elaboradas nos HTPC’s onde os professores puderam socializar e confirmar

suas opinides.

Figura 15 — Lateral da “EE Capitédo Joel Miranda”
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4.2. Caracterizagao dos Professores

No ano letivo desta pesquisa (2009), o quadro docente da “EE Capitdo Joel
Miranda”, localizada em Santa Ernestina - SP contava com quarenta e dois
professores, sendo vinte efetivos, vinte e um temporarios (ACT) e um eventual. A
pesquisadora faz parte desse quadro docente como efetiva, por essa razio
consideraremos quarenta ¢ um docentes, ¢ dezenove efetivos. Desse total de
professores participaram de nossa pesquisa dezessete professores, o que representa
41,46% do universo empirico. Dentre eles, 47% sdo efetivos, 47% temporarios e 6%

eventuais.

Eventuais
6% -01

Gréfico 01 — Fungéo dos Professores

Em nossa pesquisa constatamos que a totalidade dos professores, ou seja,
100% possuiam licenciatura plena, entretanto somente um participante da pesquisa,

6% tinha curso de especializagdo Lato Sensu.

- Especializacdo em Matematica, pela UFSJ, concluido em 2009 (E-16 —
Entrevistado N° 16).

Ressaltamos que E-16 era um professor admitido em carater temporario

(ACT), formado em 2007, com idade entre 20 e 25 anos, o que demonstra que o
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professor tinha pouco tempo na fungdo e priorizava a continuidade nos estudos,

pretendendo investir na carreira de magistério e no seu aperfeicoamento profissional.

Pos
Graduag¢ado
6% - 01

Gréfico 02 — Formacdo dos Professores

Pudemos constatar que a maioria dos professores ndo estava investindo em

sua capacitacdo e aperfeicoamento, tendo sido apontadas varias razdes:

- “Salarios defasados, muitas vezes o saldrio do professor ndo da para as

despesas essenciais, como ¢ que ele vai fazer algum curso?” (E-05);
- “Descontentamento com a profissao”. (E-09);

- “Desmotivacdo e ndo reconhecimento por parte da sociedade em geral”. (E-

10);
- “Gastar vela boa com defunto ruim”. (E-14).

Pelos resultados obtidos constatamos que ¢ grande a desmotivacdo desses
profissionais, acarretando resultados insatisfatérios quanto ao aperfeicoamento dos

mesSmos.

Outra questdo pesquisada foi o levantamento do numero de professores
entrevistados por séries trabalhadas, na grade escolar vigente, que determina o

numero de aulas por disciplina.
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Assim sendo, lecionavam nas quinta séries doze professores (70,58%); dez
professores, nas sextas séries (58,82%); onze professores (64,70%), nas sétimas
séries e doze professores (70,58%), nas oitavas séries. Constatamos novamente
divergéncia nos percentuais, que ultrapassam 100%, devido ao fato do mesmo

professor lecionar em mais de uma série.

As jornadas de trabalho dos professores, muitas vezes, incluiam o trabalho
com vdrias séries e em mais de uma escola, sendo que alguns profissionais possuiam
jornada tripla - manha, tarde e noite. Isso se deve ao fato desses profissionais
atuarem no estado e no municipio ou terem dois cargos, ou ainda atuarem em redes
particulares, demonstrando a dificuldade desses profissionais em relacdo aos baixos

salarios.

Em continuidade, analisamos a faixa etaria desses professores. Salientamos
que esse dado ¢ puramente quantitativo e ndo houve preocupacdo de relacionar a
faixa etaria com informagdes referentes a qualidade, conhecimento e eficiéncia

desses profissionais.

Observamos que a classificacdo etaria ¢ heterogé€nea, pois temos profissionais
numa faixa que vai de vinte até sessenta anos, especificadas a seguir: trés professores
(17,64%) entre 20 e 25 anos, um professor (5,88%) entre 26 e 30 anos, trés
professores (17,64 %) entre 31 e 35 anos, quatro professores (23,52%,) entre 36 ¢ 40
anos, trés professores (17,64 %) entre 41 e 45 anos, dois professores (11,76%) entre

46 e 50 anos e um professor (5,88%) entre 56 e 60 anos.

Em seqiiéncia verificamos o nimero de professores entrevistados em relagao
ao sexo (grafico 3) sendo que a maioria dos participantes de nossa pesquisa ¢ do sexo
feminino, num total de 14 professoras, correspondendo a 82,35% e a trés professores,
correspondendo a 17,64%, concluindo que o universo empirico pesquisado faz parte

do fendomeno de feminizagdo da profissao.



91

masculino
18%- 03

Grafico 03 — Professores quanto ao sexo

Analisamos, a seguir, os proximos itens da pesquisa: o tempo de atuagdo no
magistério e o tempo na unidade escolar, tendo como referéncia o Concurso Publico
de 1998 para a efetivagao dos profissionais. De acordo com o tempo de atuagdo
profissional os resultados apresentados no grafico 4, a seguir, foram: oito professores
de 01 a 05 anos, o que representa 47,05 %, cinco professores (29,41%,) de 06 a 10
anos, dois professores (11,76%) e dois professores (11,76%) . Observamos que a
maior parte dos professores esta na faixa inicial de tempo de atuacdo, o que significa

que os professores ainda ndo adquiriram tempo desejavel de experiéncia profissional.

O conhecimento evolui e mesmo quem ja se formou ha mais tempo tem

necessidade de atualizagao.
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Gréfico 04 — Tempo de Atuacdo no Magistério

Em referéncia ao tempo de atuagdo na unidade escolar “EE Capitdo Joel
Miranda” (grafico 5) constatamos que dois professores atuavam nessa escola ha
menos de 01 ano, o que representa 11,76%; trés professores de 01 a 02 anos, o que
representa 17,64%; quatro professores de 02 a 03 anos, o que representa 23,52%; trés
professores de 03 a 04 anos, o que representa 17,64% e cinco professores atuavam ha

mais de 04 anos, o que representa 29,41%.

menos 01

ano
12%-01
02

Gréfico 05 — Tempo de Atuacdo na “EE Capitdo Joel Miranda”
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Identificamos que a maioria dos professores atuava na mesma unidade escolar
ha mais de 04 anos. Isso se explica pelo fato dessa escola ser a tnica estadual do
municipio e de muitos professores residirem nesse mesmo municipio, fazendo com
que o profissional se fixe na escola. Consideramos esse resultado muito positivo,
demonstrando o vinculo do professor com os alunos e com toda a comunidade

escolar.

Verifica-se entdo a importancia em considerar a base social do professor. Ou
seja, os professores tém, como coletivo social, um determinado status, que oscila de
acordo com as sociedades e os contextos, distinguindo-se em funcdo do nivel de
escolaridade. Os fatores que configuram o status do grupo profissional, nos diversos

contextos sociais, sao variados e complexos.

Lembramos sempre que o papel dos professores ¢ determinado pelas
necessidades sociais a que o sistema educativo necessita dar resposta, ou seja, o
proprio conceito de Educacdo e de qualidade na Educagdo tem significados distintos
de acordo com os diversos grupos sociais e os valores dominantes nas distintas areas
do sistema educativo. Assim sendo, a imagem da profissionalidade docente ideal ¢é
conformada por um conjunto de aspectos ligados aos valores, aos curriculos, as

praticas metodologicas ou a avaliagdo.

Precisamos considerar também que a profissionalidade docente esta
diretamente ligada as condi¢des psicologicas e culturais dos professores. Logo,
“educar e ensinar ¢, sobretudo, permitir um contato com a cultura, na acep¢ao mais
geral do termo; trata-se de um processo em que a propria experiéncia cultural do

professor é determinante.” (NOVOA, 1991, p.67).

Acrescentamos que, semelhante a qualquer outra profissdo, os impasses para
alcancar um corpo significativo na pesquisa educacional residem na interacao entre
os aspectos praticos, moral e, principalmente, intelectual (SHULMAN, 1999 apud,
LUDKE, 2001). De acordo com Névoa (1991), é importante repensarmos a situacio
atual dos professores, situando-a em um processo histérico no qual as mudangas
sociais alteraram intensamente o seu trabalho, a sua imagem social e o valor que a

sociedade atribui a propria educagdo. Assim sendo, para ele “o significado e os
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problemas atuais da funcdo docente s6 podem equacionar-se com exatidao situando-
o0s no processo de transformagao do sistema educativo nos ultimos anos.” (NOVOA,

1991, p. 97).

4.3. Conhecimento dos Professores sobre os Temas Transversais

Analisamos nessa questdo o conhecimento dos professores em relacdo aos
Temas Transversais em geral e, posteriormente, em relacio ao Tema Transversal

Meio Ambiente.

Os professores, em sua maioria, identificam como Tema Transversal temas
que “permeiam” as disciplinas, porém alguns deles demonstram um conhecimento
vago, parcial, do Tema Transversal e ndo os inserem em suas disciplinas, ndo

valorizando sua importancia no contexto educacional, conforme as descrigoes:
“Temas sociais relacionados a variagdes do mesmo tema tratado.” (E-1)
“Tema social relacionado ao mesmo tema.”(E-2)
“ Trabalhos com diversos assuntos fora e dentro da mesma disciplina.” (E-3)

“ Diz respeito a conteudos de carater social, ndo faz parte obrigatoria do

curriculo da escola, mas pode ser explorado nas aulas.” (E-4)
“Sao conteudos diferenciados que abrangem o social.”’(E-5)

“Temas complementares que estudam entre outras coisas, Etica e Meio

Ambiente.” (E-6)
“ Temas complementares para enriquecimento do curriculo.” (E-7)

“ Assuntos ligados as disciplinas trabalhados de maneira complementar a

matéria.” (E-8)
“ Associar temas atuais no ensino.” (E-9)
“ Trabalho com Drogas, Cidadania, etc.” (E-10)

“O Tema que permeia as disciplinas diz respeito a contetidos de carater
social, ndo faz parte obrigatoria do curriculo da escola, mas pode ser explorado nas

aulas”. (E- 11)

“Temas que devem ser embricados nos contetdos.” (E-12)



95

- “Sobre um determinado tema ha ramificagcdes com o mesmo assunto.” (E-

13)
- “Sao os Temas que permeiam as disciplinas.” (E-14)
- “Sao ramificagdes dentro de um Tema Central.” (E-15)
- “Sao temas que envolvem convivio social do aluno.” (E-16)

- “E um assunto trabalhado fora ne nossa especialidade.” (E-17)

Fica explicita em nossa analise a necessidade da formagao continuada e
constante reciclagem dos professores, pois, apds a implantagdo dos PCNs e Temas
Transversais ocorrida entre 1999 e 2000, ndo houve nenhuma continuidade por parte
dos orgaos competentes (SEE, DE ou UE) no sentido de capacitarem os novos
profissionais sobre esse assunto. Ressaltamos que nos anos posteriores a implantagao
tivemos Concurso Publico para efetivagdo de professores. Os professores que
assumiram o cargo depois dessa implantagdo ndo tiveram nenhuma capacitacao.
Lembramos que, de nossos entrevistados, somente 29,41% tém tempo de atuagdo
profisional entre seis e dez anos, 11,76% entre 11 a 15 anos ¢ 11,76% entre 16 a 20
anos. Por essa razao o conhecimento sobre o Tema Transversal, como ja dissemos, ¢
parcial e considerado como uma possibilidade, uma op¢do de complementar suas

disciplinas.

Entendemos que a formagdo continuada € um processo situado no dmbito da
Educagdo e que faz parte da seqiiéncia da formacgdo inicial. Este processo ¢
necessario para o aperfeigoamento do professor, bem como para sua realizagdo
profissional, pois a forma¢do continuada desenvolve competéncias e possibilita o
dominio dos contetidos basicos relacionados com as areas/disciplinas de

conhecimento. (ZANELA, 2007).

Para Souza (2006), ¢ imperativo que o professor esteja atualizado sempre,
além de estar apto a se adaptar as transformagdes que ocorrem todos os dias nas
sociedades, e que direcione seus objetivos a uma formagdo permanentemente (rever

conceitos, inovar, diversificar, aprender, etc.) a fim de corresponder as novas
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caréncias educacionais escolares que o mundo globalizado e a tecnologia tem

imposto.
Desse modo, compreendemos entdo, como Formagdo Continuada:

A formagdo recebida por formandos ja profissionalizados e com
vida ativa, tendo por base adaptacdo continua a mudangas dos
conhecimentos, das técnicas e¢ das convic¢des de trabalho, o
melhoramento de suas qualificagdes profissionais e a sua promogao
profissional e social. (NASCIMENTO, 1995 apud MERCADO,
1999, p.105).

A proxima questdo da entrevista analisa o conhecimento dos professores
sobre os Temas Transversais: Etica, Saude, Pluridade Cultural, Trabalho ¢ Consumo,

Meio Ambiente e Orientagdo Sexual.

Relacionamos os seguintes assuntos: Saude, Cidadania, Meio Ambiente,

Educacéo Sexual, Pluridade Cultural, Etica e Trabalho ¢ Consumo.

Em seguida, solicitamos que os professores escolhessem aqueles que eles
consideravam como Temas Transversais. O resultado (Grafico 6) foi o seguinte:
Saude: dez professores, o que representa 58,82%; Cidadania: quinze professores, o
que representa 88,23%; Meio Ambiente: dezesseis professores, o que representa
94,11%; Educacao Sexual: dezessete professores, o que representa 100%; Pluridade
Cultural: quinze professores, o que representa 88,23%; Etica: dezessete professores,
o que representa 100% e Trabalho e Consumo: onze professores, o que representa

64,70%.
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Trabalho e Salde
Consumo
64%-11

Gréfico 6 — Conhecimento dos professores sobre temas transversais

A totalidade dos entrevistados escolheu Educacdo Sexual e Etica como
Temas Transversais, seguidos por Meio Ambiente, Pluridade Cultural e Cidadania.
Houve uma certa indecisdao quanto aos temas Trabalho e Consumo e Saude. Ao
optarem por Cidadania como Tema Transversal identificamos uma certa confusdo

por se tratar de eixo norteador da Educagdo, conforme exposto anteriormente.

Questionamos, em seguida, onde os professores tiveram conhecimento sobre
os Temas Transversais e constatamos (conforme o grafico 6) que a maioria, quinze
professores, o que representa 88,23%, optou pela Formacdo Profissional.
Ressaltamos que, dos professores entrevistados, onze haviam concluido sua
licenciatura apos 2000, quando a abordagem dos Temas Transversais ja fazia parte

do curriculo escolar , o que representa 64,70%.

Em continuidade, dois professores (11,76%), optaram por Disciplina
Especifica; um professor (5,88%) tomou conhecimento por Iniciativa Propria; um
professor (5,88%) tomou conhecimento por Indicagdo Superior; um professor
(5,88%) tomou conhecimento por meio do Jornal e um professor (5,88%) teve
contato por meio da Internet. Lembramos que toda rede escolar possui volumes dos
Parametros Curriculares desde 1998 para consulta e atualizagdo dos professores. Para
conseguirmos um conhecimento contextualizado dos Temas Transversais, como

sugestdo, poderiam ser utilizados o HTPCs ( Horarios de Trabalho Pedagdgico
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Coletivo), espago ideal para discussdo ou mesmo troca de experiéncias sobre os

temas.

INICIATIVA JORNAL INTERNET
PROPRIA 5%-1 5%-1

INDICACAQ_ %" 1

SUPERIOR
5%-1

Grafico 07 — Primeiro contato dos professores com os temas transversais

4.4. Conhecimento dos professores sobre o tema transversal meio ambiente e

educacdo ambiental

Nosso proximo questionamento foi sobre a importancia do Tema Transversal
Meio Ambiente. Todos os professores entrevistados (ver grafico 8), ou seja 100%
afirmaram a importancia desse Tema Transversal Meio Ambiente, o que pode ser

verificado na transcri¢ao de suas falas:
“Vai decidir o futuro do Planeta.” (E-1)
“Fazemos parte do Meio Ambiente.” (E-2)
“Para a preservacao do Meio Ambiente.” (E-3)

“Devido a mudangas climaticas, ¢ importante que se eduque para preservar o
Meio Ambiente.” (E-4)

“Para a conscientizagdo sobre um assunto que precisa ser explorado nas
escolas.” (E-5)

“Conscientizagdo sobre a importancia de sua preservagdo.” (E-6)
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“Conscientizagdo sobre a importancia de sua preservagdo.” (E-7)

“Porque trata da “nossa casa” e nossa relagdo com o Ambiente, nossa

formag¢ao como individuo.” (E-8)

“Devido a inumeros fatores que vém acontecendo (poluicao, efeito estufa) e

prejudicando nosso planeta, ¢ necessario conscientizar os alunos”.”’(E-9)
“Pela preservacao de nosso Planeta.” (E-10)

“Devido a mudanga climatica ¢ importante que se eduque para preservar o

meio ambiente.” (E-11)
“Para importancia da preservacdo.” (E-12)

“Para conscientizacdo da importidncia em nossas vidas e como protegé-

lo.”.(E- 13)
“Preservagdo para viver bem no futuro.” (E-14)

“Pelo fato de ser um tema que implica na sobrevivéncia da espécie

humana.”(E-15)
“Por necessitarmos dele para nossa existéncia.” (E-16)

“Porque ¢ a base de nossa existéncia.” (E-17)

Formacgao
Conscientizagdo 6%-1

24%-4

Gréfico 08 — A Importancia do Tema Transversal Meio Ambiente
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Identificamos entre os entrevistados a preocupagdo com a preservacdo do
Meio Ambiente: oito professores citaram, o que representa 47,05%; seguida pela
conscientizacdo e sobrevivéncia do Planeta, citadas por quatro professores
respectivamente, que representam 23,52% e, finalmente, a importincia também da

formacgao do individuo, citada por um professor, que representa 5,88%.

Ap0s constatarmos a importancia do tema, procuramos identificar o conceito

de Meio Ambiente para os professores.

“E a vida do Planeta em questdo, relacionando uma diversidade entre fauna,

flora, respeitando ar, terra e agua.” (E-1)

“E o meio onde vivemos, envolvendo as relagdes com a fauna, flora, ar, terra

e agua em todos os seus apectos.” (E-2)
“Que devemos preserva-lo, pois € o coracdo do mundo.” (E-3)

“E o conjunto de forca e condi¢des que cercam e influenciam os seres vivos e

as coisas em geral, abrigando e regendo a vida.” (E-4), (E-11)

“E um conjunto de situacdes e condigdes que abrangem o planeta em que
vivemos, contetidos importantes que dizem respeito a todos os seres vivos do

planeta.”(E-5)
“Meio ambiente ¢ vida.” (E-6)
“ Meio ambiente ¢ vida, qualidade de vida e concientizagdo.”(E-7)

“O meio onde vivemos e nos relacionamos, seus fatores bidticos e abiodticos,

como a interferéncia humana reage e provoca os fluxos de energia e matéria.” (E-8)

“Vida, satde e paz, desde que exista o comprometimento da sociedade em

preservar e respeitar.” (E-9)
“Deixar para o futuro um mundo melhor.” (E-10)
“O ambiente que vivemos, nosso habitat.” (E-12)

“A importancia para a espécie humana e por isso deverd sempre existir
consciencia em preserva-lo, para que no futuro tenhamos uma vida mais saudavel.”

(E- 13)
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“Conscientizagdo para todas as pessoas, para vivermos bem no futuro sem as

polui¢des, desmatamentos, queimadas e aprimorar a coleta seletiva do lixo.” (E-14)

“Meio onde todos os fatos biodticos e abidticos interagem. No caso da espécie
humana; lugar onde os maiores da espécie buscam recursos ou destroi de maneira

significativa e em alguns aspectos torna irreversivel.” (E-15)

“E o lugar onde vivemos, e dele tiramos todos os recursos para que possamos

sobreviver.” (E-16)
“ Respeito por toda natureza que nos rodeia cotidianamente.” (E-17).

Ao analisarmos as respostas dos professores, observamos que o conceito
Meio Ambiente estd relacionado diretamente com a vida e meio em que vivemos
para oito entrevistados, o que representa 47,05% e para trés entrevistados a
Conscientizagdo e a Preservacdo, o que representa 17,64%. O restante das respostas
varia desde qualidade de vida e fatores biodticos e abidticos para dois entrevistados,
simultaneamente, o que representa 11,76%, respectivamente. As respostas
evidenciam que os professores ndo dominavam o contetido, pois muitos se
confundiam ao tentar defini-lo. As respostas sdo vagas, com algumas caracteristicas
do conceito. Ressaltamos que a defini¢do do conceito Meio Ambiente aparece nos
PCN — Tema Transversal Meio Ambiente. Novamente aparece a necessidade de

aperfeigoar os conhecimentos para se efetivar um trabalho com significado.

Mediante tudo que foi elucidado até aqui sobre o processo de formagao
continuada, ¢ perceptivel que se trata de um desafio, que pode ser superado se cada
docente comecar a repensar seu trabalho cotidianamente, sempre com vistas a
melhorar seu perfil de educador, sempre tendo em mente a responsabilidade que tem

em maos, que ¢ a de formar responsaveis pela transformacao social.

Para Mendes (2005), o processo de reflexdo ininterrupta e constante do
professor ¢ um modo de avaliar seu proprio trabalho realizado em sala de aula, com o
objetivo de apreender as implica¢des do trabalho pedagdgico na sua formagao, como
também, entender a acuidade dessa pratica. Dessa forma, a reflexdo durante o fazer
docente e sobre o fazer docente pode contribuir para o redirecionamento do trabalho
pedagbdgico procurando o aperfeicoamento da acdo docente. Assim, a “acdo—

reflexdo—agdo” possibilita entender, dentre outros aspectos, se o trabalho realizado
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dentro e fora da sala de aula estd correspondendo as perspectivas dos alunos, seus

interesses e os designios da disciplina, de modo geral.

Em seqiliéncia, perguntamos aos entrevistados se relacionavam o Tema
Transversal Meio Ambiente com sua disciplina e de que maneira. Somente um dos
professores entrevistados respondeu ndo e explicou ndo ter como relacionar sua
disciplina ao tema, o que representa 5,88%. O restante respondeu que sim, ou seja,
dezesseis entrevistados, o que representa 94,11%. Dos que responderam
afirmativamente, trés (17,64%) nao souberam explicar como fazem essa relagdo,um
(5,88%) ndo respondeu como faz essa relagdo, quatro (23,52%) explicaram que
utilizam a leitura, produ¢do, andlise e interpretacdo de textos, um (5,88) utiliza
pesquisa, sete (41,17%) explicaram que utilizam estatisticas, tabela e graficos, dois
(11,76%) utilizam recursos midia em geral, e dois (11,76%) se utilizam de videos,
filmes. Muitas dessas atividades t€ém a ver com a estrutura da disciplina, como, por
exemplo, graficos, tabelas e estatistica, utilizadas em Matematica e Geografia e

leitura, interpretagdo e producgdo de texto, utilizados em Portugués e Historia.

Existe uma incoeréncia no que se refere a relacionar o Tema Transversal com
a disciplina. A maioria dos professores entrevistados demonstrou uma grande
preocupacdo com a preservacdo e conscientizacdo do Meio Ambiente, mas ndo
conseguia elaborar uma forma pratica de relacionar esse tema com a sua disciplina.
Os PCNs abordam o assunto, mas como ja mencionado em nossa pesquisa, os temas
ndo estdo inseridos em contextos praticos, faltando sugestdes de como integrar o
tema a disciplina. Em sua formagdo, o professor ndo recebe subsidios para
desempenhar satisfatoriamente essa integragdo sendo que a maioria nem teve acesso

a esse tema.

Portanto, mesmo que um tema possa ser mais pertinente a uma area do que a
outra, o fator decisivo do seu grau de insercdo em dada area de conhecimento,
dependera, pelo menos inicialmente, da afinidade e preparacdo que o professor tenha
em relacdo ao mesmo. O conhecimento dos temas transversais implica que o
professor tenha uma cultura geral concreta. Questionamos se o professor conhece,
suficientemente bem, contetidos de outras areas além dos de sua area de formacao e
atuacdo profissional. O professor conhece, com propriedade, os temas sociais que

devera abordar “transversalmente” em sua area de conhecimento? Esta preparado
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para ensinar sobre ética, educa¢do ambiental, orientacdo sexual, pluralidade cultural

e saude?

Sabemos que, de forma geral, ndo, e isto nos permite prever o quanto pode ser

morosa a concretizacao do ensino da Educacao Ambiental.

No volume introdutorio dos PCNs, o Ministério da Educacdo e do Desporto
reconhece as reais condi¢des precarias em que a escola se encontra, apontando que a

concretizacdo, com qualidade, das propostas contidas nos Parametros necessita de:

Uma politica educacional que contemple a formagdo inicial e
continuada dos professores, uma decisiva revisdo das condigdes
salariais, além da organizagdo de uma estrutura de apoio que
favorega o desenvolvimento do trabalho (acervo de livros e obras
de referéncia, equipe técnica para supervisao, materiais didaticos,
instalagdes adequadas para a realizacao do trabalho de qualidade),
aspectos que, sem duvida, implicam a valorizacdo da atividade do
professor. (BRASIL, 1997a, p.38).

A préoxima questdo procura identificar quais as atividades colocadas em
pratica no desenvolvimento do conteudo. Apresentamos, a seguir, algumas respostas

dos entrevistados:
“Nao trabalhei nenhuma atividade.” (E-1)
“Ao cuidar dos poluentes, reaproveitamento (reciclagem) . (E-2)
“Nao trabalhei nenhuma atividade . (E-3)
“Leitura sobre o assunto, interpreta¢do e produgdo de texto ”. (E-4)
“Leitura de textos e confec¢ao de graficos relacionados ao assunto ”. (E-5)
“Pesquisa relacionada ao consumo de agua . (E-6)
“Pesquisa relacionada a polui¢do.” (E-7)

“Discussao sobre o efeito estufa, inversdo térmica, genética no nosso dia a

dia.” (E-8)



104

“Ja realizei uma tabela e graficos, pesquisando a quantia de arvores
existentes na casa de um aluno, criamos uma tabela com a informacao de todos os

alunos da sala, analisando os valores encontrados .” (E-9)
“A cadeia alimentar.” (E-10)
“Trabalho de pesquisa, atividade em grupo.” (E-11)
“Pesquisas, graficos, coleta de dados e analise de dados.” (E-12)
“Cartazes, leitura de textos.” (E-13)
Nao respondeu. (E-14)

“Palestra, debate, trabalho em sala de aula e pesquisa sobre varios temas,

programas de reciclagem.” (E-15)

“Pecepgdo ambiental dos alunos, com o objetivo de trabalhar estatistica.” (E-

16)
“Dissertagoes.” (E-17)

O grafico 9 nos permite visualizar o percentual de professores que insere

temas ambientais em sua disciplina:

N3 Nao

do

Desenvolveram respondeu
12%- 02 6%-01

Gréfico 09 — Desenvolvimento atividades praticas relacionadas com o
tema Meio Ambiente e a disciplina ministrada pelo professor
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Entre os professores entrevistados, dois ndo colocaram nenhuma atividade em
pratica, 11,76%, ¢ um nao respondeu, 5,88%. Ao analisarmos as repostas dos
entrevistados, percebemos que, para os professores, “colocar as atividades em
pratica” ¢ o mesmo que “relacionar o Tema Meio Ambiente com suas disciplinas”,
ou seja as respostas se concentraram em leitura e interpretacdo de textos, quatro
entrevistados, 23,52% ; elaboragdo de graficos, tabela e estatisticas, quatro
professores, 23,52%:; pesquisas foram trabalhadas por sete entrevistados, 41,17%; um
entrevistado trabalhou com palestras, 5,88% e um com a percepcdo ambiental dos
alunos, 5,88%. Destacamos que, ao responderem, os professores demonstraram nao
conhecerem alternativas de atividades praticas, permanecendo nas mesmas
atividades. Nao identificamos um trabalho consistente em Educagdo Ambiental por
meio dessas atividades propostas. Nao basta realizar uma ou outra atividade voltada

para o tema.

Os entrevistados foram questionados em seguida sobre os resultados dessas
atividades. Catorze (82,35%) responderam que os resultados foram satisfatorios;
dois (11,76) responderam que ndo foram satisfatorios, pois nao trabalharam nenhuma
atividade, e um (5,88%) ndo respondeu, Analisamos as respostas e constamos uma
certa incoeréncia, pois a maioria respondeu como satisfatorio o resultado dessas
atividades, porém uma quantidade significativa ndo concluiu as atividades e ndo
soube explicar qual o objetivo ao aplica-las. Os professores iniciam uma atividade

mas ndo dao continuidade, perdendo a perspectiva do aprendizado.
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N3o Nao Respondeu
Satisfatério 6%-01
12%-02

Gréfico 10 — Resultados das atividades praticas desenvolvidas pelos
professores sobre o tema Transversal Meio Ambiente e Préaticas de Educacao
Ambiental

De acordo com os professores entrevistados, os resultados considerados
satisfatorios referem-se ao fato dos alunos terem participado das atividades e
revelarem um certo grau de conscientiza¢do sobre o tema proposto. Identificamos, no
entanto, certa falta de continuidade das atividades, pois, ao questionarmos os
professores sobre o desenvolvimento posterior das atividades propostas, responderam
que as mesmas eram finalizadas com a entrega dos textos, cartazes e pesquisas.
Atividades pontuais e sem continuidade levam ao questionamento sobre a efetiva
conscientizacdo dos alunos, certamente, ficando uma lacuna a ser preenchida. A

pratica da Educagcdo Ambiental deve ser continua e permanente.

Continuando com nossa pesquisa, pedimos aos professores sugestoes sobre
atividades que venham a favorecer a relagdo do Tema Meio Ambiente com suas
disciplinas e praticas de Educacdo Ambiental. Novamente observamos dificuldade
em relacionar o tema com as disciplinas e propor atividades. Essa dificuldade se deve
em parte a falta de conhecimento do professor sobre como relacionar sua disciplina
com o tema ambiental. Salientamos novamente a importancia da capacitagdo do

professor para que ele possa atuar com maior eficiéncia e seguranca.

Existe um consenso de que a Educacdo Ambiental ndo deve ser uma

disciplina. Alguns autores afirmam, por exemplo, que diante da complexidade da
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tematica ambiental, “ninguém mais se atreve a propor a Educa¢do Ambiental como
mais uma disciplina do curriculo escolar e muito menos a imagind-la sendo
desenvolvida por um unico professor.” (FRACALANZA, 2004, p. 72) Porém esse
consenso existe entre pessoas ligadas a area ambiental, seja pela militdncia
ambientalista, seja academicamente. Para o professor, a duvida ainda persiste, por
que a Educacdo Ambiental ndo pode ser uma disciplina? Uma abordagem bastante
significativa dos que sdo contra criagdo de uma disciplina ¢ a suposi¢do de que,
havendo um profissional na escola dedicado ao assunto, os outros professores nao se
envolveriam com a questdo. Cabe aqui um questionamento: Como Tema Transversal
Meio Ambiente, todos os professores se envolvem no ensino da Educagdo

Ambiental?

Essa posicdo pode demonstrar a inseguranga do professor causada pela sua
formagao especifica, que nao contempla, obviamente, os amplos aspectos da tematica
ambiental. Constatamos, assim, a formacao insatisfatoria de professores para atuarem
na area ambiental, que ¢ responsabilidade tanto dos centros onde se d4 a formagao
profissional como das instancias de governo responsaveis pela elaboragcdo de
politicas publicas. A reivindicagdo da inser¢do da Educagdo Ambiental como
disciplina esta vinculada ao curriculo escolar, ndo como disciplina cientifica.
Todavia, existe uma dificuldade do professor em dedicar ainda mais tempo para a
elaboragcdo de atividades inerentes a introduc¢do de inovacdes curriculares. A sua
formagdo precdria acrescenta-se ao trabalho adicional para inserir essa preocupagdo
ambiental por conta propria na sua atuag¢do profissional. Também a organizagdo e a
gestdo da escola bem como sua estrutura curricular recortada em disciplinas

representam obstaculos a serem ultrapassados.

Em vista disso, para a inser¢ao da Educacdo Ambiental como disciplina, ¢
necessario considerar: a organizagdo e o funcionamento da escola; o curriculo, com
suas metodologias e praticas de ensino e as estratégias para a formacao inicial e

continuada dos professores. (FRACALANZA, 2004).

Entre os entrevistados, dez professores deram sugestdes: textos, graficos,
pesquisas, filmes, 64,70%; dois ndo responderam, 11,76% e cinco ndo deram

sugestdes, 29,41%, conforme o grafico 11:
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Nao
Responderam
12%-0

Grafico 11 — Sugestdes de atividades praticas relacionadas ao Meio
Ambiente

Ao responderam quais seriam as sugestoes de atividades praticas relacionadas
ao Meio Ambiente, ficamos surpresos com o fato de nenhum entrevistado sugerir
visitas externas, passeios ou atividades extraclasse. Quando questionados, alegaram
que ¢ dificil manter a disciplina e a concentracdo dos alunos fora da sala de aula.
Novamente permaneceram atados as idéias de textos, graficos e pesquisas. Nao
podemos desconsiderar a importancia dessas atividades, mas considerd-las como
unica alternativa limita o trabalho do professor e as possibilidades de aprendizagem.
Parece-nos que os professores sentem dificuldades em usar inovagdes, ou atividades

criativas.

Passamos de sugestdes de atividades praticas para questdo sobre
formagao especifica voltada para as atividades transversais. Entre os professores,
catorze responderam que sim, 82,35% e apenas trés responderam que nao, 17,64%.
Ao questionarmos o motivo das dificuldades em desenvolverem atividades
transversais, a maioria argumentou que “a formag¢do ¢ apenas teorica, nao
propiciando a pratica”. Grande parte dos entrevistados ndo teve nenhuma formagao
sobre o tema e alguns afirmaram possuir apenas conhecimento tedrico. Em referéncia
a transversalidade, demonstraram desconhecimento e uma certa confusdo entre

transversalidade e interdisciplinaridade.
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Diante disso, identificamos novamente a necessidade da capacitacdo e da
educacdo continuada professores por parte da Secretaria Estadual, Diretoria de
Ensino, pois a maioria dos professores assumiu seus cargos apos a implantagdo dos

PCNes.

Gréfico 12 - Formacgdo dos professores voltada as Atividades
Transversais e a Educacdo Ambiental

Em continuidade, questionamos se os professores haviam feito algum estudo
sobre o Tema Transversal Meio Ambiente. Todos os entrevistado, ou seja, 100% ja
haviam realizado algum estudo sobre o tema: doze, por meio de leitura, 70,58%; sete
por meio de palestras, 41,17%, cinco, por outros meios, 29,41; quatro, por meio de
cursos, 23,52 e apenas um por meio de conferéncias, 5,88%. Essa pesquisa permitiu
observar que a busca pelo aperfeicoamento profissional ndo ¢ ideal e que ainda temos
um longo caminho a percorrer nesse sentido. Como em qualquer profissao ¢ muito
importante o aperfeigoamento, a especializacdo, e, ndo ¢ diferente no ambito

educacional.

Num passado ndo muito distante acreditava-se que somente com um diploma
de um curso superior em maos, qualquer profissional estaria apto ao longo de sua

vida produtiva na profissdo escolhida. Na atualidade, percebemos que somente a



110

formacao inicial ja ndo satisfaz em qualquer profissdo. Mais especificamente no caso
da formagao de um professor, ¢ necessario um processo complexo, em longo prazo,
que inclui atualizacdo e capacitagdo e, que, principalmente, exige recursos oferecidos
pelo Estado. A necessidade de investimento e valorizagao da profissao de professor ¢
inquestionavel. Uma parceria com as Universidades, tanto publica como particular,
para que os professores possam continuar sua formacao e melhoria salarial ¢ uma das

sugestdes para que esse quadro seja revertido.

Nessa concepcdo contemporanea podemos observar que a Formacao Inicial
de fato ja ndo ¢ mais satisfatoria para garantir um trabalho de qualidade. Segundo
Hargreaves (2000), na atualidade, a formacao inicial ¢ somente a primeira fase para a
formagao docente continua. Faz parte de um amplo processo de aprendizagem que
ndo termina ao final, mesmo de uma pds-graduagdo, ou seja, ¢ um processo para a

vida.

Contudo, mesmo perante tal realidade, Demo (2000) afirma que muitos
professores ndo tém a tradi¢do de estudar constantemente, pois acreditam que sua
formagao ja estd pronta e acabada, permanecendo a idéia de que ja estudaram o que
tinham que estudar, como se o seu trabalho consistisse meramente em
ensinar,cabendo ao aluno a tarefa de aprender. Com isso, muitos professores
concebem que a sua Formacdo Inicial e Continuada ocorreu somente durante a
graduagdo e acabam por reproduzir em seu campo de trabalho aquilo que aprenderam
com seus mestres. No entanto, ha muitos outros profissionais que finalizam a
Formagao Inicial e ja procuram aperfeicoamentos, qualificagdes constantes, a fim de
melhorarem tanto a qualidade da educacdo quanto sua condicdo de trabalho.

(PERRENOUD, 1998)

Quando questionamos quais as atividades relacionadas ao Meio Ambiente
que mais atraem os alunos, obtivemos as seguintes respostas: seis professores
sugeriram pesquisas em internet e livros, 35,29%; trés professores citaram a
reciclagem, 17,64%; trés professores citaram elaboragdo de tabelas, 17,64%; trés
professores citaram elaboracdo e andlise de graficos, 17,64%; dois professores
sugeriram trabalhos com monocultura, 11,76%; dois professores sugeriram a
elaboracdo de cartazes, 11,76%; dois professores citaram projetos, 11,76%, dois

professores citaram leitura, 11,76; um professor sugeriu palestras, 5,88% e um
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professor citou visitas e passeios, 5,88%. Dos entrevistados quatro professores ndo
responderam, 23,52% e um professor ndo soube responder, 5,88%. Em suas
respostas, os professores consideraram as atividades que eles propunham aos
alunos,e, conseqiientemente, a pesquisa na internet (fora da sala de aula) atrai mais
os alunos, pois utilizam a sala de informatica. Os professores que ndo responderam
alegaram que os alunos ndo se sentiam atraidos por nenhuma atividade, o que nos

pareceu incoerente.

Novamente constatamos que as atividades continuavam obedecendo ao
mesmo padrdo de relacdo entre o tema e as disciplinas, ou seja, texto, grafico, tabela,
leitura. Apenas um professor sugeriu visita. Também ndo identificamos atividades
conjuntas entre as disciplinas, nem respostas que relacionassem as disciplinas entre
si. Os professores demonstraram dificuldades de trabalharem interdisciplinarmente,
ndo conseguindo desenvolver atividades entre si. At¢é mesmo o trabalho de equipe

parece estar dissociado entre as disciplinas.

Perguntamos, em seguida, se nossos entrevistados trabalhavam a questdo
ambiental, levando em considera¢do o cotidiano dos alunos (Grafico 13). Entre os
entrevistados, um professor respondeu que ndo trabalha, mas nao explicou o motivo,
5,88%; dois ndo responderam, 11,76%, e catorze responderam que trabalhavam,
82,35%. Ressaltamos que o trabalho com a realidade do aluno ¢ importantissimo
para que o aprendizado tenha um significado real. O fato do aluno relacionar o que
aprendeu com seu cotidiano faz com que ele perceba seu poder transformador, de

atuacdo presente e responsavel.
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N&o respondeu
6%-01

Gréfico 13 — Professores que trabalham o Tema Meio Ambiente relacionando-o
com o cotidiano do aluno

Reproduzimos, a seguir, algumas das falas dos professores que afirmaram

trabalhar com a questdo ambiental:
“Trabalho consumo e aspectos poluidores.”(E-2)

“Trabalho mostrando fatos e consequéncias da regido em que vive.”(E-4), (E-

6)
“Apresentando situacdes que representam a questdo ambiental”. (E-5)

“Trabalho o meio em que vive, sua realidade.”. (E-7), (E-9), (E-10), (E-15),
(E- 16)

“Vendo a realidade ao redor da escola, por exemplo.” (E-8)
“Mostrando fatos e consequéncias da regido em que vive.” (E-11)
“Relacionando casa, cidade, estado, na¢ao, mundo.”.(E-12)
“Orientado-os quanto a preservagdo”. (E-13), (E-17)

Concluimos que a maioria dos professores que trabalha o Tema Meio
Ambiente relacionando-o com o cotidiano do aluno o faz através do meio em que o
aluno vive e sua realidade. Identificamos essa forma de trabalho na teoria, mas na
pratica isso ndo ocorre explicitamente. Em suas falas, esses profissionais ndo deram

detalhes especificos de como abordam o assunto, de como desenvolvem o
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aprendizado. Até o momento da entrevista permanecemos sem dados especificos de
como era trabalhado efetivamente o Tema Transversal Meio Ambiente e as praticas
de Educacdo Ambiental, pois as respostas que obtivemos eram subjetivas,
demonstrando o quanto os profissionais da Educacao ainda tém duvidas e alguns até
mesmo desconhecem a possibilidade de trabalho. Essas respostas revelam que o
conhecimento do Tema Transversal Meio Ambiente ¢ restrito, causando uma certa

inseguranca aos professores quando trabalham com o tema.

Outro questionamento foi sobre como os professores gostariam de trabalhar a
questdo ambiental. Novamente a subjetividade apareceu nas respostas, sendo que
quatro professores disseram que ndo sabem como gostariam de trabalhar, 23,52%;
dois professores ndo responderam, 11,76%; um afirmou que ndo trabalha o tema,
portanto ndo gostaria de trabalhar de nenhuma forma, 5,88%; trés professores
disseram que gostariam de ter mais material pedagdgico, 17,64%; trés afirmaram que
gostariam de ter projetos, 17,64%; dois professores disseram necessitar de mais
tempo, 11,76%; dois professores citaram o apoio de 6rgdos competentes, 11,76%;
um professor citou a realizagdo de estudos de caso junto aos alunos, 5,88%; um
professor gostaria de acdes praticas, 5,88%; um professor gostaria de pesquisa,
5,88% e um professor citou palestras, 5,88%. Ressaltamos que o total ultrapassa os
100%, pois alguns professores citaram mais de um modo de como gostariam de
trabalhar a questdo ambiental. Entretanto, os professores que responderam como
gostariam de trabalhar, ndo foram especificos, deixando as respostas um tanto vagas.
Observamos que os professores ndo tém projetos para desenvolver com seus alunos,
e as respostas sempre voltam ao texto, graficos, cartazes. Ao serem questionados
sobre o tipo de material, mais dividas apareceram.Quais seriam os materiais
pedagdgicos para trabalhar com o Tema Transversal Meio Ambiente - livros, filmes,
jogos? Poderia ser feita uma parceria para se conseguir o material? E importante
destacarmos que os professores demonstraram ter interesse em se atualizarem no

aprendizado referente as questdes ambientais.

Identificamos também que a maioria dos professores atuava em mais de
uma escola, resultando numa elevada carga de trabalho que dificultava a preparagdo

de atividades/projetos. Essa sobrecarga certamente dificulta investimentos ndo
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apenas em projetos politico-pedagogicos, mas até mesmo no projeto organizacional

da escola.

A questdo da jornada de trabalho deve ser revista, pois nossa realidade
mostra que um elevado niumero de professores cumpre jornada de 40 horas semanais
em sala de aula e, muitos, até¢ de 60 horas semanais. Consideramos, entdo, que a
melhoria das condi¢des de trabalho e melhor remuneracdo precisam ser incorporadas

para que o professor tenha um tempo maior para se dedicar a uma unica escola.

Ao questionarmos os entrevistados sobre se trabalham a Questdo Ambiental
da forma que gostariam, onze professores responderam nao, 64,70% e cinco

professores responderam que sim, 29,41%.

Gréfico 14 — Satisfacé@o do professor em relacéo as atividades ambientais

Dos professores que responderam ndo estarem trabalhando da forma como
gostariam, ou seja ndo estarem satisfeitos, suas falas t€ém alguns pontos em comum,

principalmente no que se refere ao tempo e a Proposta elaborada pelo Estado:
“Tenho de seguir proposta elaborada pelo Estado.” (E-2), (E-4)

“Tempo insuficiente para cumprir o que nos ¢ solicitado.”.(E-3), ( E-5),(E-

10), (E-11), (E-12), (E-13), (E-16)
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“Estamos presos a conteidos e cronogramas, sufocando assuntos que

poderiam ser de grande proveito para nossos alunos.” (E-9)
“Falta de recurso e tempo.”(E-15)

De acordo com os profissionais entrevistados, o tempo para concluir os
conteudos propostos ¢ insuficiente, e, por essa razdo, os Temas Transversais sdo

deixados de lado.

Por fim, ao solicitarmos sugestdes para a melhoria do trabalho do professor

na questao ambiental, obtivemos as respostas a seguir:
“Sem sugestdo.”(E-1), (E-2)
“Que o tema seja incluido em cada disciplina.” (E-3)

“As empresas poderiam oferecer elos com a escola para conscientizar o aluno

das leis de preservagdo.” (E-4), (E-11)

“Com parcerias com empresas que fornecessem materiais para um trabalho

com melhores condic¢des.” (E-5)

“Mais leituras, cursos, palestras, conferéncias para o aperfeicoamento dos
professores e com isso mais conscientizagao dos alunos e dos proprios professores.”

(E-6)

“Levar o aluno a perceber a importancia de adquirir novos conhecimentos

“atuais” e sua importancia como transmissor do assunto relacionado.”(E-7)
“Maior esclarecimento sobre o assunto.”(E-8)

“Projetos , trabalhos em equipe, apoio dos orgdos publicos, tempo.

Precisamos de tempo.” (E-9)
“Aulas especificas.”(E-10)

“Conhecer, reconhecer e desenvolver no aluno as questdes ambientais.”(E-

12)

“Elabora¢do de projetos e no decorrer do ano ter um tempo para desenvolvé-

lo.” (E-13)

“ Recursos, tempo e parcerias para as agoes.” (E-14)
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“Incluir a tematica dentro da Proposta Curricular.” (E-16)
“Aulas que nos interessem mais sobre o assunto.” (E-17)

Os professores demonstraram sua insatisfacdo com a forma de trabalho da
nova Proposta do Estado de Sao Paulo. Afirmaram que o tempo para cumprir 0s
conteudos era insuficiente e que ndo tinham condi¢des de trabalhar com os Temas

Tranversais. Sentiam-se “amarrados” por um cronograma.

O professor vé-se freqiientemente dividido entre os seus
projetos de longo prazo e a preparacao do dia seguinte; cada
atividade ocupa-lo-ia horas a fio se quisesse fazer as coisas a
sério, até o fim, refletindo o tempo necessario (...). O professor
limita-se a ir ao essencial, com um sentimento de culpa, em
numerosas atividades, por ndo ter podido fazer mais ¢ melhor.
(PERRENOUD, 1997, p.58).

Ao mesmo tempo observamos que gostariam de trabalhar com o Tema
Transversal Meio Ambiente, mas que necessitariam de capacitacdo para melhorarem

seu desempenho e para poderem ter maior seguranca quanto ao ensino do tema.

A Educacao Brasileira tem apontado que a questdo da formacdo continuada
dos profissionais na drea ambiental ¢ uma das mais fortes necessidades do campo
educacional. Em tempos de aceleradas mudancas e de impactos ambientais
imprescindiveis, torna-se mais urgente a implantacio de acdes que possam

verdadeiramente subsidiar o trabalho docente.

Tal preocupacdo se evidencia nas reformas em curso nas politicas de
formacgao, bem como nas publicagdes e debates sobre formagdo inicial e continuada
de professores. Porém, é preciso ampliar ¢ enriquecer o debate sobre as origens ¢

conseqiiéncias de tais proposigoes.

Salientamos que, para que isso ocorra, ¢ fundamental que haja
investimentos por parte das politicas publicas no que se refere a formacdo e
valorizagdo dos professores. Nao podemos cobrar dos professores agdes e resultados
se ndo tiverem condigdes para desempenharem bem seu trabalho, condi¢des que
variam desde condi¢des de trabalho, espago fisico, formagao, formagdo continuada,

materiais e apoio pedagogico.
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Portanto, quando tratamos da autonomia dos professores, lembramos que
esses profissionais reivindicam maior autonomia em suas praticas, porém reclamam
de sobrecarga a cada oportunidade de apropriar-se de seus trabalhos, assim como do
modelo curricular ou da elaboragdo de projetos temadticos e recursos didaticos, por
exemplo. Existe uma crescente sobrecarga de fato nas responsabilidades do professor

na escola inclusiva e no desempenho de novos papéis.

Em tal excerto de Novoa (1991), podemos perceber certo grau de ironia,
como também, de rudeza. Mas ¢ importante apreendermos que o pano de fundo de
sua discussd@o nos mostra que todo o grande processo de mudanca com o qual a
sociedade contemporanea tem se deparado, muitas vezes, ndo tem levado consigo o
desenvolvimento da profissdo professor. Ou seja, o professor ndo tem conseguido
acompanhar tais mudancgas sociais, e, em casos extremos, tem perdido o controle da
situacdo em seu ambiente de trabalho, levando aquilo que Novoa chamou de “mal

estar docente”.

Ainda segundo esse autor, como os atores acima mencionados, os professores
encaram conjunturas de mudanca que os constrangem a fazer mal o seu trabalho,
tendo muitas vezes de suportar a critica genérica, que, sem analisar tais conjunturas,
lhes atribuem a responsabilidade imediata pelas falhas do sistema de ensino. Nesse
sentido, a expressdo “mal estar docente” surge como um conceito da literatura
pedagogica que almeja sintetizar o conjunto de reagdes dos professores como grupo

profissional desajustado devido a mudanca social.

Nesse contexto, ¢ fundamental repensarmos a questdo do trabalho do
professor, considerando que ele ndo ¢ mais um técnico e, desse modo, ndo pode estar
circunscrito ao cumprimento de planejamentos preparados por terceiros. Ao
contrario, ele possui a atribuicdo de intelectual, devendo assumir suas
responsabilidades pedagogicas e politicas, seu trabalho precisa ser de um intelectual
auténomo, criativo e critico, que se preocupe em fazer do conhecimento mais

significativo e emancipador. (RODRIGUES, 1998).



118

Na atualidade vivemos outra realidade, que, de acordo com Rodrigues (1998),
as licenciaturas necessitam desenvolver professores aptos a desempenhar o papel de
um intelectual transformador. E urgente a instrumentalizagdo do docente a fim de

valorizar sua funcdo como intelectual de fato.

O intelectual transformador, para esse autor, deve ser percebido como aquele
cujos trabalhos estdo fundamentados em um discurso ético e moral, baseado na
preocupagdo com as minorias € no empenho em tornar o fazer pedagdgico mais
politico como também, o politico mais pedagdgico, buscando formar estudantes
dotados de capacidade critica, questionador de como o conhecimento ¢ criado e
difundido, empregando o didlogo e buscando fazer do conhecimento curricular um

conhecimento critico, significativo e emancipador.

Pensando na sociedade brasileira atual e considerando a alarmante
desigualdade social que apresentam enormes contrastes, a percep¢do do professor
como intelectual transformador tem urgéncia de ser levada a sério pelas instituigdes
que os formam. Imaginar a atividade docente em tal perspectiva sugere entender a
“atividade do professor numa sociedade subdesenvolvida, e o carater politico do que
ele faz e do que deixa de fazer” (FERNANDES, 1986, p. 14). Pensar a realidade
social politicamente ¢ fundamental para que o professor seja capaz de atuar em uma

perspectiva transformadora e cidada.

Contudo, temos que abrir os olhos para a realidade, tendo em mente que
diversos problemas tém assombrado o trabalho docente, como elenca Rodrigues
(1998), a falta de prestigio do professor como profissional, as relagdes imperialistas
de dominagdo entre o Brasil e os paises centrais, ¢ a deterioragdo do ensino publico
demonstram a urgéncia da atuag¢do cotidiana do professor, no que tange a uma
consciéncia politica perspicaz, estavel e exemplar. Nao que ele deva se tornar um
“heroi da péatria”, mas que ele que tenha em maos os instrumentos intelectuais para
ser critico mediante tal realidade e para também desenvolver uma pratica nova, que

extrapole os muros da escola.

Nas palavras de Florestan Fernandes:
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O professor precisa se colocar na situagdo de um cidadao de
uma sociedade capitalista subdesenvolvida e com problemas
especiais e, nesse quadro, reconhecer que tem um amplo conjunto
de potencialidades, que s6 poderdo ser dinamizados se ele agir
politicamente, se conjugar uma pratica pedagdgica eficiente a uma
acdo politica da mesma qualidade. (FERNANDES, 1986, p. 31).
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CONSIDERACOES FINAIS

O inesperado torna-se possivel e se realiza, o
improvavel se realiza mais do que o provavel;
saibamos, entdo, esperar o inesperado e
trabalhar pelo improvavel. (Edgar Morin,
2001)

Ao longo de séculos o ser humano vem devastando, queimando, poluindo e
contaminando a Terra. A evolugdo do ser humano pode ser contada pela evolugdo
tecnologica, mas também pela devastacdo que causou e ainda causa ao meio
ambiente. A humanidade considera que a natureza existe apenas para satisfacdo de
suas necessidades. Enfrentamos atualmente, em nivel mundial, as conseqiiéncias
desses atos que causaram uma crise ambiental sem precedentes, marcada pela
constante e sistematica exploracdo dos bens naturais levando, muitas vezes, a

exaustdo dos recursos naturais.

Paralelamente a esta degradagao ambiental, emissdes de poluentes oriundos
da producdo de dejetos domésticos e industriais, queima de combustiveis fosseis,
entre tantas outras fontes, resultam para a natureza numa carga muito maior do que

ela, por si propria, tenha condi¢des de reprocessar através de seus ciclos.

Além da 6bvia relagdo de exploragdo com o meio ambiente, percebe-se que
na atual fase historico-econdmica a soberania do interesse econdmico se sobrepde ao
proprio ser humano. Enfrentamos um capitalismo canibal baseado num consumismo
desenfreado, uma inversdo de valores, culturas arraigadas de exploracdo e
dominacdo, situagcdes que se apresentam na contemporaneidade e que urgem serem

revertidas, mas como transformar, como mudar?

Transformar nossa sociedade em uma sociedade mais justa, igualitaria, que

proporcione qualidade de vida para toda a humanidade ¢ o desafio de nosso século.

Ao longo da historia do Ocidente, a cada poucos séculos tém
ocorrido uma transformagao aguda. Numa questdo de décadas, toda
a sociedade se rearranja - sua visdo do mundo, seu valores basicos,
suas estruturas sociais e politicas, suas artes, suas institui¢des
basicas. Cinqlienta anos depois existe um novo mundo, e as
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pessoas nele nascidas ndo conseguem nem mesmo imaginar o
mundo no qual viveram seus avds e nasceram seus proprios pais.
Nossa época € um desses periodos de transformagdo. S6 que desta
vez a transformagdo ndo esta limitada a sociedade Ocidental e sua
historia. Na verdade, uma das mudangas fundamentais ¢ que nao
existe mais uma historia ‘Ocidental’ ou uma civilizagdo
‘Ocidental’, mas apenas a historia do mundo e a civilizagdo
mundial. (DRUKER, 1996, p.43).

Dessa forma, torna-se necessaria uma mudanca de valores, uma mudanga na
maneira de pensar e agir. Segundo Capra (1996), toda a humanidade estd encaixada
nos processos ciclicos da natureza e sao dependentes desses processos, portanto essa
mudanga surge baseada numa percepg¢ao ecoldgica muito mais ampla e profunda que
a usual, reconhecendo a interdependéncia fundamental de todos os fendmenos. Essa
visao holistica de mundo, que o concebe como um todo integrado, € ndo como uma
colecdo de partes dissociadas. A humanidade faz parte de um todo, ndo pode ser
considerada de maneira fragmentada. As ag¢des tém reagdes em nivel global, somos,

portanto uma sociedade planetaria.

Foram elaborados estudos e desenvolvemos tecnologia especifica, aprovamos
leis, assinamos tratados, fizemos conferéncias, fundamos organizagdes e difundimos
pelo mundo a crise ambiental da sociedade contemporanea, vislumbrando as
possibilidades de reverter o processo. E o momento de nos concentrarmos na
formagdo daqueles que herdardo a Terra. Acreditamos que a escola ¢ um espaco
privilegiado para se educar pessoas, dediquemos agora a ela nossa energia criadora e

restauradora.

Em nossa pesquisa procuramos discutir o processo e a Educagdo Ambiental e
o Tema Transversal Meio Ambiente. Sabemos que um dos caminhos para modificar
uma sociedade ¢ a Educagdo. E inegavel que uma sociedade pode se desenvolver de
maneira mais coerente e equilibrada se priorizar a educacdo e a construgdo da
cidadania. Lembramos que o eixo norteador da Educagdo ¢ a formagdo do cidadao.
Para existir um desenvolvimento justo e igualitario, que ressalte as geragdes futuras,

a cidadania deve ser exercida em todos seus aspectos.
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Diante desse quadro, procuramos avaliar o conhecimento e a pratica dos
profissionais da Educagdo — os professores — no sentido de aplicar efetivamente o

Tema Transversal Meio Ambiente bem como as dificuldades por eles enfrentadas.

Neste contexto, como uma alternativa para mudanga de héabitos e visdo de
mundo, surge a proposta de uma Educagao voltada para o desenvolvimento de uma
nova consciéncia em relacdo ao meio ambiente. Envolve o desenvolvimento de
competéncias criticas, éticas, estratégicas, estéticas, tendo em vista a relagdo do

homem com o meio ambiente.

A Educacdo Ambiental relacionada ao objetivo de compreender e elaborar
proposta para a problematica ambiental orienta a transi¢ao para um novo paradigma.
E um instrumento potencialmente eficiente para modificar a relagdo do ser humano
com o meio em que vive, de forma que essa possa ser inclinada para a participagdo
social. Isso ocorre por meio da interdisciplinaridade e deve proporcionar
conhecimento, compreensdo, habilidades, motivag¢do para adquirir valores,
mentalidades, atitudes necessarias para lidar com questdes ambientais € encontrar

solucoes sustentaveis.

Portanto, sem duvida, a Educagdo Ambiental ¢ um meio apropriado que
consegue debater e analisar muitas das questdes consideradas prejudiciais e de
grande impacto ao desenvolvimento de uma sociedade ou de uma nagio. E a partir
do conhecimento da realidade do meio ambiente que o individuo passa a adquirir a
conscientizacdo da responsabilidade dos atos praticados por ele e por outros

individuos.

Entendemos que para reverter o quadro de crise ambiental e proporcionar
mudangas de concepgoes e posturas, a Educacdo Ambiental (implantada a partir de
1998, por meio dos PCNs e do Tema Transversal Meio Ambiente) deve ser
implementada em todo o Ensino Formal e Informal, com continuidade. Ressaltamos
aqui que € necessario que seja efetivamente implantada, isto €, sair da teoria para a

acgao.

As questdes sociais de nossa contemporaneidade foram contempladas na

Educacdo por meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e dos Temas
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Transversais, implantados a partir de 1998 pelo MEC. Nossa pesquisa procurou
identificar o conhecimento dos professores quanto aos PCN e aos Temas
Transversais, mais especificamente o Meio Ambiente, que estd relacionado com
Etica e Cidadania. Esse documento esta disponivel para consulta a todos os

professores da rede de ensino da rede publica.

Ao analisarmos a formagdo dos professores, identificamos certo
descontentamento em referéncia a profissdo sendo considerada desvalorizada por
alguns profissionais, justificando dessa maneira o fato de ndo haver continuidade na
formagao dos professores. O aperfeigoamento € a continua capacitagdo nao aparecem
como preocupacgao dos profissionais da Educacdo. A formagao inicial aparece como

suficiente para o exercicio da profissdo.

Assim como a maioria das profissdes, também e principalmente a area
educacional deve priorizar a continuidade dos estudos, sua especializagdo,

aperfeicoamento e atualizagdo.

Em referéncia a permanéncia do professor na Unidade Escolar, percebemos
que pelo fato da “EE Capitao Joel Miranda” ser a unica escola estadual no municipio,
1sso contribui positivamente para que o professor tenha maior tempo de atuacao na
mesma. Isso proporciona um vinculo maior do professor com o aluno e com a
comunidade escolar que pode fazer com que projetos tenham continuidade, aspecto

fundamental para conseguirmos resultados satisfatorios.

Quanto ao conhecimento do Tema Transversal, concluimos que, para a
maioria dos professores, ¢ parcial, subjetivo, sem embasamento teorico. Observamos
que conheciam os assuntos a serem abordados, porém alguns consideraram a
Cidadania como um tema transversal, ndo como eixo norteador da Educagao. Esse
equivoco demonstra a afirma¢ao de que o conhecimento ndo € satisfatério. Portanto
fica explicito que somente informagdes sobre o tema nao sdo sufucientes para que as
atividades ambientais sejam inseridas na pratica pedagdgica, assim como a efetiva

implementagdo no ensino.

Cabe ressaltarmos que os professores nao tiveram capacitacdo especifica para

trabalhar os temas transversais. O desenvolvimento dos temas transversais se deu
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cotidianamente em seu ambiente de trabalho. Destacamos que a capacitacdo dos
professores, assim como eventuais reciclagens ¢ prioridade para modificarmos essa
situacdo. Sugerimos que essa capacitagdo e eventuais reciclagens poderiam ser feitas
durante HTPC e Planejamento Anual, podendo colaborar inclusive na elaboragdo de

projetos que contemplem o tema.

Percebemos em nossa pesquisa o fato de alguns professores ndo considerarem
a importancia do Tema Transversal Meio Ambiente, assim como identificamos a
dificuldade de relacionar o tema com sua disciplina e a conseqiiente
interdisciplinaridade. A maioria também ndo trabalha atividades praticas com seus
alunos, ficando apenas na teoria. A dificuldade de identificar a interdisciplinaridade
como um didlogo entre as disciplinas, onde haja interacdo, troca e envolvimento se

fazem presente em nossa pesquisa.

Alguns professores tentam trabalhar algumas atividades, mas ndo dao
continuidade, perdendo-se a oportunidade de conseguir resultados. Outra questdo
que podemos abordar como dificuldade para a seqiiéncia das atividades ¢ o tempo
que os professores tém para ensinar seus conteidos de acordo com a Secretaria do

Estado da Educagdo, sendo que priorizam o curriculo e depois o Tema Transversal.

Podemos considerar que os dados obtidos por meio dessa pesquisa
apresentam diversas possibilidades, entretanto ndo temos a inten¢do de esgota-las
nesse estudo, nem a pretensdo de estabelecer homogeneidades e generalizagdes,
pretendendo somente oferecer uma modesta contribuicdo para questionamentos e

reflexoes.

Ao concluirmos a pesquisa de campo, identificamos que os professores tém
muitas dividas quanto & maneira de se trabalhar a questdo ambiental por meio do
Tema Transversal Meio Ambiente e de praticas de Educacdo Ambiental. Fica nitida a
necessidade de mudancas que deverdo ser rapidas, pois, apdés uma década da
implantagdo dos PCNs e Tema Transversal Meio Ambiente, ndo conseguimos
alcangar os objetivos propostos de forma significativa e alguns professores ndo
perceberam a importancia de se trabalhar a tematica. A dificuldade de se elaborar

uma atividade pratica que relacione as disciplinas com o Meio Ambiente foi
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constatada diversas vezes, assim como o desconhecimento dessa pratica por parte

dos entrevistados.

Finalizando nossas analises, fica explicito que ainda temos um longo caminho
a percorrer. Existem questdes tedricas e principalmente praticas que devem ser
repensadas para que a Educacdo Ambiental ¢ o Tema Transversal Meio Ambiente
sejam efetivamente incluidos no ensino formal, principalmente no que se refere a
formacdo inicial e continuada do professor, e o tempo para que esse profissional se
aperfeicoe bem como a conseqiiente valorizagdo do profissional inserido num

contexto de politicas publicas voltadas a Educacao.
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APENDICE 1

CENTRO UNIVERSITARIO DE ARARAQUARA — UNIARA
CURSO DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL E MEIO AMBIENTE

Pesquisa: AVALIACAO DO CONHECIMENTO DO TEMA TRANSVERSAL
MEIO AMBIENTE E DAS PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL DE
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA PUBLICA
EM SANTA ERNESTINA - SP

Mestranda: Rosemeire Aparecida Rogatti Portero

Orientadora: Profd. Dr2. Janaina Florinda Ferri Cintrao

Termo de Aceitacdo de participacdo da pesquisa

Aceito participar da pesquisa titulada, para o curso de Pos-graduacao, com questdes
de respostas fechadas e respostas abertas, porém mantendo sigilo dos dados
referentes a identifica¢do do profissional.

Assinatura Assinatura

Assinatura Assinatura

Assinatura Assinatura
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ANEXO 1
CENTRO UNIVERSITARIO DE ARARAQUARA — UNIARA
CURSO DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL E MEIO AMBIENTE
Mestranda: Rosemeire Aparecida Rogatti Portero

Orientadora: Profé. Dr2 Janaina Florinda Ferri Cintrao

Roteiro de Entrevista

1) Fungao:
() Professor Efetivo
() Professor Admitido em Caréter Temporario (ACT)

() Professor Eventual

2) Formagao:
() Po6s Graduagao:

- Curso: Instituigao: Ano de Conclusao:

() Licenciatura Plena:

- Curso: Instituigao: Ano de Conclusao:

3) Disciplina:

() 5% série:

() 6 série:

() 7% série:

() 8% série:
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4) Idade:

() de 20 anos a 25 anos
() de 26 anos a 30 anos
() de 31 anos a 35 anos
() de 36 anos a 40 anos

() de 41 anos a 45 anos

5) Sexo:

() Masculino

6) Tempo de atuacdo profissional geral:

()de 1 ano a5 anos
() de 6 anos a 10 anos

()de 11 anos a 15 anos

() de 46 anos a 50 anos
()de 51 anos a 55 anos
() de 56 anos a 60 anos

() mais de 60

() Feminino

() de 16 anos a 20 anos
() de 21 anos a 25 anos

() mais 26 anos.

7) Tempo de atuag@o na “EE Capitao Joel Miranda”

() menos de 1 ano
()de 1 ano a2 anos

() de 2 anos a 3 anos

8).Vocé sabe o que ¢ Tema Transversal?

() Sim. O que ¢?

() de 3 anos a 4 anos

() mais de 4 anos.
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() Nao.
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9) Quais sdo os Temas Transversais?

() Saude () Pluralidade Cultural
() Cidadania () Etica
() Meio Ambiente () Trabalho e Consumo.

() Educagao Sexual

10). Onde vocé ouviu falar sobre Tema Transversal?

() Formacao profissional () T.V.

() Disciplina especifica () Jornal
() Indicagdo de superior () Radio
() Iniciativa propria () Internet.

11) Dentre os temas transversais, vocé considera o Tema Transversal Meio Ambiente
importante?

( )Sim. Porque:

( )Nao. Porque:

12) Qual o seu conceito de Meio Ambiente?

13) Vocé consegue relacionar o Tema Transversal Meio Ambiente com a sua
disciplina?

() Sim — De que maneira?

() Nao — Porque:
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20) Quais sdo as atividades que vocé ja colocou em pratica no desenvolvimento do
conteudo programado de sua disciplina relacionado com Tema Transversal Meio
Ambiente?

21) Os resultados dessas atividades foram satisfatorios?

() Sim — Porque:

() Nao — Porque:

22) O que vocé sugere como atividade que venha favorecer a relagdo Tema
Transversal Meio Ambiente, com o desenvolvimento do contetido de sua disciplina?

23) A sua formacao especifica possibilita as atividades transversais?

() Sim — Porque:

() Nao — Porque:

24) Vocé ja fez algum estudo sobre o Tema transversal Meio Ambiente?
() Leituras () Conferéncias
() Cursos () Outros

() Palestras

25) Vocé trabalha a questao ambiental no decorrer do contetido da sua disciplina?

() Sim — De que maneira?




() Nao — Porque:
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26) Quais sao as atividades relacionadas ao Meio Ambiente que mais atraem o0s
alunos?

a) d)
b) e)
c) f)

27) Vocé trabalha a questao ambiental levando em consideragdo o cotidiano do
aluno?

() Sim - De que maneira?

() Nao — Por que?

28) Como voce gostaria de trabalhar a questdao ambiental?

29) Vocé trabalha da forma que gostaria?
() Sim

() Nao — Por que?

30) O que vocé sugere para a melhoria do trabalho do professor para a questao
ambiental?




Protocolo de Defesa de Dissertacao
IImo(a) Sr(a).

Coordenador(a) do Programa de em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente

, aluno(a)

regularmente matriculado(a) no Programa de P6s-Graduacdo em Desenvolvimento Regional e

Meio Ambiente, area de concentracdo DINAMICA REGIONAL E ALTERNATIVAS DE

SUSTENTABILIDADE, vem mui respeitosamente requerer a Vossa Senhoria, de acordo com

o0 disposto no artigo 21 e seus 8§ 1° e 2° do Regulamento Geral do Programa de P6s-Graduacao

da UNIARA, o que segue:

- EXAME GERAL DE DEFESA DA DISSERTACAO DE MESTRADO, sugerindo a
realizacdo do mesmonodia __ / [/ ,a&s horas, mediante a indicacdo da

seguinte Banca Examinadora’:

Nome do Orientador: Prof(a). Dr(a)

1) Nome: Prof(a). Dr(a)
Titulagao:
Area de atuacio:
Instituicdo:

2) Nome: Prof(a). Dr(a)
Titulacéo:
Area de atuacio:
Instituicéo:

- Suplentes

1) Nome: Prof(a). Dr(a)
Titulagao:
Area de atuagio:
Instituicéo:

2) Nome: Prof(a). Dr(a)
Titulacdo: Doutorado em
Area de atuacio:
Instituicdo:

Araraquara, , de de 200

Aluno(a)

Orientador(a)

! Para os docentes que, eventualmente, sejam de outra instituicdo, favor indicar, no verso

deste documento, o endereco, telefone, R.G., C.1.C., titulacdo, departamento e Universidade do mesmo.
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