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RESUMO

Esta pesquisa preocupou-se com 0 processo de Educagédo, contemplando o seu elemento
fundamental que é a Cidadania. Dentro deste aspecto, nos encaminhamos a discussdo de
uma Educacdo integracdo do homem com o meio ambiente. Destacando a figura do
professor, buscamos averiguar o real conhecimento deste profissional em relacdo aos
aspectos que norteiam esta nova abordagem da Educacdo - denominada Educacéo
Ambiental - refletida no Tema Transversal Meio Ambiente, colocado pelos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN. Procuramos aferir as verdadeiras condi¢fes da Educacao
Formal, abordando o conceito de Educacdo Ambiental, analisando questdes teoricas e
préticas que propiciassem o seu desenvolvimento. O foco principal foram os Pardmetros
Curriculares Nacionais - Tema Transversal Meio Ambiente, fato de ser um documento
desenvolvido com o intuito de auxiliar o professor na tarefa de educar e conscientizar um
cidaddo, apresentando assuntos atuais considerados de suma importancia para a sua
criacdo. Dentre as questdes abordadas nos PCN - TTMA, encontramos a Transversalidade
e a Interdisciplinaridade em face da importancia que estas apresentam na aplicacdo das
atividades relacionadas a Educacdo Ambiental. A pesquisa de campo foi desenvolvida em
uma Escola Municipal de Américo Brasiliense-SP, onde aplicamos entrevista semi-
diretiva, buscando abordar questdes relacionadas a todos os assuntos que consideramos
indispensaveis para um levantamento de dados que refletissem o atual conhecimento e
trabalho dos professores. Os resultados mostraram que ha muito para ser esclarecido,
compreendido e aplicado. Ha falhas conceituais e praticas e atividades que ndo conseguem
ser concluidas. Contudo, o importante foi termos observado a disposi¢do desse professor
em querer se capacitar e buscar mudancas que facilitem o caminho da verdadeira Educagéo

Ambiental.

PALAVRAS-CHAVES: Educacao; Meio  Ambiente; Transdisciplinaridade;

Interdisciplinaridade; Formacéo de Professores.
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ABSTRACT

This research concerns the Education process and encloses its fundamental element which
is Citizenship. Inside that aspect, we’ve approached the discussion of an Education towards
the integration of the man with the environment. Bolding the teacher’s figure, we’ve tried
to search for the real knowledge of tha professional regarding the aspects that rule this new
approach of Education - named Environmental Education - reflected on the Environment
Transversal Theme, ruled by the National Curricular Parameters (NCP). We’ve tried to
measure the true conditions of Formal Education, approaching the concept of
Environmental Education, analyzing theoretical and practical subjects that could propitiate
its development. The main focus were the National Curricular Parameters (NCP) -
Environment Transversal Theme, due to the fact that is a document developed in order to
aid the teacher on the task of teaching and to aware the citizen, presenting present subjects
considered very important to its creation. Among the approached subjects on NCP -
TTMA, we’ve found Transversality and Interdisciplinity in face of the importance that
they represent in the application of the activities related to Environmental Education. The
field research was developed in Escola Municipal Américo Brasiliense — SP , where we
applied the half-directive interview, trying to approach subjets related to all the issues we
consider essential to a data research that could reflect the present knowledge and work of
the teachers. The results showed a lot to be clarified, understood and applied. There are
conceptual and practical failures as well as activities that can’t be finished. However, the
most important was the fact that we observed the good will of teachers trying to develop

themselves and search for changes to ease the way of true Environmental Education.

KEY WORDS: Education, Environment, Transdisciplinarity, Interdisciplinarity , Teacher

Formation.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa percorre os complexos caminhos da Educacéo, nos quais nos
deparamos com questdes que nem sempre sdo simples de esclarecimento. Qual é o

conceito de Educacdo? A quem esta compete? Como se da o seu processo?

Iniciaremos este estudo buscando um conceito geral de Educacdo, sua
caracterizacdo e suas variadas concepg¢des. Observaremos que tal assunto é extenso e muito
polémico, porque abre um grande leque de discussdes. O nosso papel € questionarmos este
tema, abordando-o de maneira critica, sem deixar de lado alguns conceitos essenciais para
0 nosso estudo enfocando, porém, mais precisamente uma questdo a ser analisada no
ambiente escolar e conhecida como Tema Transversal - Meio Ambiente, proposta pelos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) - Temas Transversais em 1996.

Veremos que a Educacdo ja foi caracterizada de varias formas, sendo
enfatizado em certos momentos o seu aspecto socializador, em outros, de potencializador
dos aspectos inatos ao individuo. A Educacdo, de acordo com Carlos Rodrigues Brandédo
(1985) aparece sempre que surgem formas sociais de conducdo e controle da situacdo de
ensinar-e-aprender. Esse processo é passivel de ocorrer em varias instituicGes sociais:
escola, familia, igreja, grupos de amigos e meios de comunicacdo em geral. Dai, 0 seu

aspecto socializador.

Pedagogos distinguem Educagdo Formal da Informal. Segundo Roberto
Martins Ferreira (1993), a Educacdo Formal apresenta contetdos especificos de modo
intencional, metodologia, periodicidade e regulamentos; enquanto a Educacdo Informal
envolve todos os processos educativos que ocorrem numa sociedade, sem necessidade que

haja uma metodologia, contetidos proprios e periodicidade.

A Educacdo Formal é o momento em que a Educacdo vincula-se a
Pedagogia (Teoria da Educacdo); isto é, quando a Educacdo busca processos e técnicas
para ensinar. “A escola € a instituicdo encarregada de realizar junto as novas geragoes,

aqueles ideais de vida visados pela sociedade como um todo.” (GARCIA, 1979, p. 35)
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N&o podemos deixar de destacar o papel do professor dentro desse processo
educacional, porque:
Cabe a este guiar o processo de construcdo de conhecimento do
aluno, fazendo-lhe (sic) participar em tarefas e atividades que lhe
permitam construir significados cada vez mais proximos aos que 0s
contetidos do curriculo escolar possuem. O professor é, pois, um

guia e um mediador aoc mesmo tempo. (SALVADOR apud
ARANHA, 1996, p. 191)

Para auxiliar os professores na busca da conscientizacdo de seus alunos,
foram eleitos pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, a partir de 1998, alguns temas
presentes na vida cotidiana do educando e que pudessem interagir com todas as areas. Sao
“Os Temas Transversais”, assuntos sobre Etica, Sadde, Orientacdo Sexual, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente e Trabalho e Consumo, colocados em sala de aula de forma

critica e transdisciplinar.

Todavia, uma questdo paira no ar: se os parametros foram lancados e
disponibilizados em 1996-1997, com a responsabilidade de suprir as caréncias dos
profissionais da Educacdo, dando as condigfes para que se efetuasse um trabalho
diferenciado na busca de formar cidad&os ativos, expondo todos os Temas Transversais e
tratando-os de forma a possibilitar aos profissionais uma atuacdo mais eficaz, dentro do
que cada tema propfe, como é que, quase dez anos depois, continuamos presenciando
escolas sujas, pichadas, papéis espalhados por todos os lados, desperdicio de alimentos que
muitas vezes nem condizem com padrdes nutricionais adequados ao adolescente; sem
mencionar as infindaveis ofensas ouvidas pelos corredores e ameacas que na sua grande
maioria terminam em brigas? Sera que ndo estamos trabalhando de forma inadequada?
Seré que, por mais que desejemos, tais mudancas educacionais nos sdo tdo dificeis, por

falta de uma melhor preparagdo?

Levando-se em conta que o eixo norteador da Educacdo Formal é a
Cidadania, cabe aos professores de todos os ciclos do Ensino Fundamental incluir algumas
perspectivas dentro dos conteddos das areas especificas: sdo questdes que possibilitam a
compreensdo critica da realidade. E, através do aprimoramento desses conteudos, darem
condicBes ao educando de poder usa-los para refletir e mudar sua prépria vida e

posicionar-se em relacdo as questdes sociais.
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Dentro desse contexto, o papel do professor € de suma importancia, pois
compete a ele as diretrizes dos temas e/ou projetos propostos para que haja uma interacéo
por parte do aluno com o assunto tratado, pois, caso contrario, ndo se chegara a nenhuma
conscientizacdo do problema exposto e muito menos as atitudes que levem a uma

transformacéo social e educacional.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, o papel
fundamental da Educacdo visa a uma escola voltada para a formagéo do cidadao. Para isso,
€ necessaria uma pratica educacional direcionada a compreensdo da realidade social,
direitos, deveres e participacdo politica, enfim, o contetdo do processo de Cidadania.
Considerando que o papel da escola é o de desenvolver uma Educacdo que facilite a esses
individuos (educandos) as capacidades que permitam intervir na realidade social visando a
transforma-la, as discussdes sobre meio ambiente foram incorporadas aos Temas
Transversais e correspondem a questbes importantes, presentes no cotidiano social e
ambiental dos educandos e educadores. Dentre os Temas Transversais, esse tema foi
selecionado para pesquisa, porque em relacdo ao Meio Ambiente, € importante que as
mudancas ocorram de forma progressiva, pois 0 momento atual é de muitas crises e a crise
ambiental, se ndo tratada a tempo, pode trazer conseqliéncias irreversiveis para a

humanidade.

Assim, é necessario que o professor se sinta motivado e capacitado para
efetuar tal trabalho, principalmente pelo fato de professores do terceiro e quarto ciclos do
Ensino Fundamental possuirem formacgdes especificas. A interdisciplinaridade, base da
Educacdo Ambiental, precisa ser muito bem exercitada, para ndo se tornar uma atividade
sem retorno; o conhecimento e préatica desenvolvidos na escola deveriam ser levados para
0 ambito familiar com a intencdo de contribuirem para a conscientiza¢do do grupo em
relacdo aos problemas ambientais, dando oportunidade para que a comunidade também
participasse de forma ativa e positiva, fazendo com que a Educacdo Ambiental discutida na

escola, ultrapassasse suas fronteiras e alcangasse o contexto familiar e, portanto, social.

Partimos de alguns pontos imprescindiveis para o desenvolvimento deste
trabalho, tais como os conceitos de Transversalidade e Interdisciplinaridade. Por
transversalidade, aceitamos o exposto no art. 3° da Carta da Transdisciplinaridade - Projeto

final de autoria de Edgar Morin, Basarab Nicolescu e Lima de Freitas, formulado na dltima
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sesséo do Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, ocorrido no Convento da
Arréabida, Portugal, entre dias dois e seis de novembro de 1994.
A Transdisciplinaridade é complementar da aproximagdo
disciplinar; ela faz emergir da confrontacdo das disciplinas novos
dados que as articulam entre si e que nos ddo uma nova visao da
natureza e da realidade. A Transdisciplinaridade ndo procura a
dominagdo de vérias disciplinas, mas a abertura de todas as

disciplinas ao que as atravessa e as ultrapassa. (CARTA DA
TRANSDISCIPLINARIDADE, 1995, pp. 7-9)

Em relacdo a Interdisciplinaridade :

Diz respeito sempre ao objeto de estudo de disciplinas do ponto de
vista do método. [...] Quando se faz a transferéncia de método de
uma disciplina para a outra, fica-se no espaco da
interdisciplinaridade. (SANTQOS, 1995)

Para uma efetiva concretizacdo deste trabalho, muitas duvidas que pairam
no ar devem ser discutidas: Qual € o conhecimento que os Profissionais da Educacao
possuem em relacdo aos Temas Transversais? Qual é o conhecimento desse profissional da
Educacao em relacdo ao Tema Transversal Meio Ambiente? Como sdo desenvolvidas as
atividades desses profissionais, em relacdo ao Tema Transversal Meio Ambiente? Ha uma
preparacdo do profissional da Educagdo, com o objetivo do desenvolvimento desse Tema
Transversal?Qual o conhecimento do profissional da Educacéo sobre interdisciplinaridade?
A estrutura escolar esta apta a auxiliar o profissional da Educacdo no desenvolvimento de
projetos sobre Meio Ambiente que visem a deslocar os alunos para um ambiente externo

ao da escola?

Objetivo Geral

No reconhecimento de tantas davidas existentes na concretizagdo da prética
da Educacdo Ambiental, observamos que o objetivo geral desta pesquisa é captar a relacdo
dos profissionais da Educacédo (professores, coordenadores, dire¢do), com questdes ligadas
ao Tema Transversal Meio Ambiente: a compreensdo, duavidas, dificuldades e atuagdes em

desenvolvimento de projetos que contribuam para a sociedade.
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Objetivos Especificos

Os objetivos especificos dessa pesquisa referem-se a discussdo do Tema

Transversal Meio Ambiente, de forma a:

- Verificar o seu respectivo conhecimento por parte dos profissionais da Educacdo e

também a colocacdo desse tema na préatica educacional;

- Analisar a ocorréncia de uma preparacao prévia do Profissional da Educacdo com relacédo

ao Tema Transversal Meio Ambiente e se é seu interesse aprofundar essa discussao;

- Verificar se a Unidade de Ensino proporciona um potencial de teoria e préatica para 0s
profissionais da Educacéo voltados ao Meio Ambiente de maneira interdisciplinar.

Metodologia

A pesquisa do universo empirico desse trabalho é uma analise
fundamentada na observagdo e coleta de dados por meio de entrevista semi-diretiva. A
autora deste trabalho € parte integrante do universo empirico e, inegavelmente, é
questionador fazer parte desse universo. Em determinados momentos, “nos sentimos
traidores”, sempre prontos e a postos com o intuito de coletar alguma informacdo que
venha contribuir, acrescentar e/ou confirmar os dados obtidos. Estamos sempre observando
com olhos criticos, instigando as pessoas a enveredarem por assuntos que conflitam com
nossa pesquisa, pois a pesquisadora também faz parte do universo empirico pelo fato de

lecionar na unidade escolar escolhida para ser feito o estudo de caso.

A pesquisa de campo foi desenvolvida, através de entrevista semi-diretiva,
tendo por universo empirico a escola EMEF “Prof°. Virgilio Gomes”, localizada no
municipio de Ameérico Brasiliense-SP. Trata-se de uma unidade escolar de Ensino
Fundamental de 1° a 4° ciclos, que atende a comunidade do Bairro Jardim Vista Alegre e

que foi municipalizada em 1998.

O municipio de Américo Brasiliense possui uma area territorial de
123,429km?, localiza-se na regido central do Estado de S&o Paulo e possui como cidades

limites, Araraquara, Sdo Carlos e Santa Lucia. (Figs. 1 e 2)
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Figura 1 - Localizagao da Microrregido de Araraguara com o Municipio de
Ameérico Brasiliense no Estado de Séo Paulo

Fonite: DERMSEP

Fonte: www.americobrasiliense.com.br, 2004.

Figura 2 - Localizacdo do Municipio de Américo Brasiliense no Estado de
S&o Paulo

Fonte: www.americobrasiliense.com.br, 2004.

Situa-se no planalto Ocidental Paulista, com altitudes médias em torno de
700 metros. Trata-se de um municipio com territorio rico em nascentes, num total de vinte
e cinco. Pertence a Bacia Hidrografica do Rio Mogi-Guacu e possui um clima subtropical

com temperaturas médias em torno de 22° C.
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Possui uma populacdo de 28.274 habitantes, segundo dados do IBGE-
2000(Tabela 1) e tem, como principais atividades, a canavieira, a sucroalcooleira e a
citricula. Em funcéo do grande nimero de fazendas/territorios rurais que proporcionam em
grande escala a atividade canavieira, a cidade é conhecida e aclamada como Cidade
Dogura. (Fig. 3). Contudo ndo podemos deixar de relatar a nossa surpresa quanto ao nome
“cidade docura”, pois é de conhecimento de muitos, 0 quanto prejudicial é a queimada da

cana-de-agucar a saide do homem.

Tabelal - Populagdo do Municipio de Américo Brasiliense-SP

POPULACAO (2000-1BGE)

TOTAL: 28.274
HOMENS: 14.394

MULHERES: 13.880

Fonte: www.americobrasiliense.com.br, 2004.

Figura 3 - Colheita da cana de agucar no municipio de Américo
Brasiliense-SP

Fonte: www.americobrasiliense.com.br, 2004.

Em relagdo a Educagdo, o Municipio promove a integracdo interdisciplinar

dos recursos da informatica e outros meios com os contetidos estabelecidos pelo Ministério
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da Educacdo (MEC) e municipios nos programas dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN).

O municipio consta com uma estrutura educacional formada por escolas
estaduais e municipais, dentre as quais se encontram Escola Municipal de Ensino Infantil -
E.M.E.l. e Centro de Recreacdo Educacional - C.R.E. As escolas estaduais séo trés: EE
Prof.2 “Dinora Marcondes Gomes”, EE Prof?. “Alzira Dias Gomes”, EE Dr.” Alberto Alves
Rollo”. As escolas municipais do Ensino Fundamental sdo quatro, sendo que apenas em
uma delas encontramos 0 ensino de terceiro e quarto ciclos. Sdo elas: EMEF Dr.”Jodo
Baptista Pereira de Almeida”, EMEF “Américo Roncalli”, EMEF “Prof°.Virgilio Gomes”,
a qual é o nosso universo de pesquisa e EMEF “Dona Llcia Mariana Romania Berti”.
Além de tais unidades, encontramos ainda quatro C.E.R. e duas unidades de ensino infantil
E.M.E.I.

Conforme ja apresentamos, a escola selecionada para a pesquisa de campo é
a EMEF “Prof.Virgilio Gomes” e esta localizada no Bairro Jardim Vista Alegre. Este
bairro é recente, com uma populacdo de baixa renda e, em sua maioria, de trabalhadores
bragais, os quais muitas vezes chegam a cidade provenientes, até mesmo, de outros
estados, em busca de trabalho na atividade canavieira, enfim de trabalho.

Figura 4 - Vista aérea do Pd6lo Industrial onde se localiza o Bairro J. Vista
Alegre.

Il - Distrito Industrial

Fonte: www.americobrasiliense.com.br, 2004.

Esse bairro situa-se proximo ao pélo industrial (Fig. 4), numa das entradas

da cidade, limite entre Araraquara e Américo Brasiliense. O bairro consta, ainda, de boa
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infra-estrutura, uma praca que esta incluida no projeto da Prefeitura para se tornar um local
com mais atividades com quadras poli-esportivas. Possui, também, um centro de
atendimento médico (Fig. 5), uma creche e uma Escola Municipal que atende alunos em
todo Ensino Fundamental e um ginésio poli-esportivo para atender as atividades propostas
pela Prefeitura com relagéo ao esporte, como a Escola de Futebol (Fig. 6).

Figura 5 - Posto de Saude do Bairro Jardim Vista Alegre de Américo
Brasiliense-SP

“Dr. Cassio Moraes Alves”™
Fonte: www.americobrasiliense.com.br, 2004.

Figura 6 - Campo Esportivo do Bairro Jardim Vista Alegre de Américo
Brasiliense-SP

Fonte: www.americobrasiliense.com.br, 2004

Entretanto, os alunos da rede de ensino que freqiientam o Ensino Médio
precisam deslocar-se até o centro da cidade, como outros cidaddos que necessitam buscar
atendimento no hospital, para efetuar pesquisas em bibliotecas, freqlientar a piscina
municipal e outras atividades. Esse deslocamento é feito por rede de transporte coletivo

que atende a todos que moram distante do centro da cidade (Fig. 7).
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Figura 7 - Linhas de transporte coletivo de Américo Brasiliense-SP

Sinha Prado ;
— Terminal
—_— Central

—
——
e ac VHA DO T
—— —

CECAP e e
Ometto —————

Jd. Ponte Alta

Sao José

Cores e Linhas
= Vista Alegre - Sinha Prado
e S0 JOSé - Sinha Prado

= S0 José - Via Vista Alegre
e Vista Alegre - Via S8o José

Fonte: www.americobrasiliense.com.br, 2006.

A unidade escolar onde foi desenvolvida a pesquisa, até 1998, era uma
unidade estadual de Ensino Fundamental e foi totalmente municipalizada no ano de 1999.
Segundo o Plano Gestor dessa unidade escolar, temos a oficializacdo de posse de
municipalizacdo de 1% a 42 séries (I e Il ciclos) no dia 03/08/1998, quando a EEPG
“Professor Virgilio Gomes” passou a chamar EMEF “Professor Virgilio Gomes” (Decreto
009/98, 27/03/1998). O Ensino Fundamental de 5% a 8 séries (IIl e IV ciclos) foi
municipalizado em 3/08/99. O atual quadro docente foi constituido segundo Concurso
Publico realizado em 1999, assumindo seus cargos em janeiro de 2000. (PLANO GESTOR
ESCOLAR, 2000)

A clientela escolar, isto é, o corpo discente é proveniente de familias de
niveis socio-econdémico e cultural precarios, com muitas criancas carentes de recurso
material e acompanhamento nas atividades escolares. Suas familias, em sua maioria, nao
possuem formacdo escolar e os pais, normalmente, trabalham fora durante todo o dia.
Assim, esperam da escola, além do ensino, assisténcia médica, odontoldgica, etc, e
concordamos com essa Visdo, acreditamos que este amparo é funcdo da escola, isto €, do
Estado. (PLANO GESTOR, 2000)

Atualmente, essa escola conta com uma biblioteca, uma sala de professores,
um laboratdrio de informéatica (com 20 maquinas), um outro laboratorio de informatica

(aguardando as maquinas), 17 salas de aula e uma sala de video. Tem, enquanto objetivo



27

proposto no Plano de Ensino, preparar o educando para o exercicio da Cidadania, buscando
um ensino ministrado segundo os principios de igualdade, respeito a liberdade, valorizagao
da experiéncia extra-escolar, dando espa¢o ao vinculo entre a educacao escolar, o trabalho

e as praticas sociais.

Em relacdo a Proposta Pedagdgica, dentre os itens citados no Plano Gestor,
alguns sdo de grande importancia, principalmente em relacdo ao Tema Transversal Meio
Ambiente: compreender a Cidadania como participacdo social e politica, assim como

exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais.

Constam ainda, no Plano Gestor, algumas observacdes, destacando-se um
rol de situagcOes consideradas metas importantes para serem atingidas pelos educandos, na
conquista plena da consciéncia cidada. Dentre outras, destacamos as seguintes: “Perceber-
se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interacGes entre eles, contribuindo para a melhoria do meio ambiente” e
“Questionar a realidade, formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso 0 pensamento ldgico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de anélise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequagdo”. (PLANO GESTOR
ESCOLAR, 2000)

Essas descricdes relatam a necessaria busca do desenvolvimento nos alunos
da flexibilidade, para mudanca de opinido quando necessario e compartilhar
conhecimentos adquiridos em diferentes situagdes para poderem enfrentar o mundo atual
como cidadaos criticos, participativos, reflexivos e autbnomos, conhecedores de seus

direitos e deveres.

Para tal meta, a escola se utiliza de projetos especiais. Dentre 0s varios
projetos desenvolvidos por essa unidade escolar, no ano letivo de 2004, temos: Projeto
Leitura, Projeto Bandeira e Projeto Bucal. Dentre esses projetos, destaca-se o Projeto Meio
Ambiente, ja iniciado em 2002, que se caracteriza pelas discussfes referentes ao Tema
Transversal Meio Ambiente. Contudo, este estudo, apesar de todo empenho da Secretaria
de Educacdo do Municipio, ndo se concluiu. Todo o material sobre o Tema Transversal
Meio Ambiente foi recebido pela unidade escolar, os multiplicadores-professores da

prépria unidade escolar eleitos para serem responsaveis pela capacitacdo dos demais
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professores - estiveram presentes em uma primeira reunido elaborada por membros do
MEC, com o intuito de apresentar o material, que pelo grau de importancia que possuia no
momento, foi desenvolvido a parte dos demais Temas Transversais. Mas o MEC

interrompeu as suas atividades de capacitacdo de tal curso até o0 momento.

Atualmente, a unidade escolar consta de vinte e trés salas de aula referentes
aos terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental. S&o distribuidas da seguinte maneira:
sete salas de quintas séries, seis salas para sexta e mais seis salas para sétimas séries e
quatro salas para as oitavas series. Essas salas distribuem-se nos periodos da manha e da
tarde sendo: sétimas e oitavas séries no periodo manha, juntamente com duas salas de

sextas series; quintas e sextas series no periodo da tarde.

O quadro docente é constituido por vinte e trés professores: cinco deles
lecionam Portugués, cinco professores lecionam Matematica, trés professores lecionam
Ciéncias, dois professores atuam nas disciplinas de Histdria, Geografia, Inglés, Artes,
Educacao Fisica e Técnicas de Redacdo. Todavia, a formacdo académica dos professores
que lecionam as disciplinas Portugués e Técnicas de Redacao é a mesma, permitindo que o
mesmo professor atue nas duas disciplinas concomitantemente; isto se reflete no quadro de
professores, pois o total ultrapassa o numero real de docentes trabalhando na unidade

escolar.

Tabela 2 - Nimero de Professores por Disciplina

NUMERO DE PROFESSORES
Portugués 5

Matematica
Ciéncias
Historia
DISCIPLINAS Geografia
Inglés
Artes

Ed. Fisica
Redacédo
TOTALDE PROFESSORES 23
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A escola tem de 832 alunos no Ensino Fundamental, distribuidos como

segue no quadro abaixo: 253 alunos nas quintas séries; 226 alunos nas sextas séries; 227

nas sétimas séries e 166 nas oitavas séries.

Tabela 4 - Namero de Alunos por Série, por Sala e por Sexo

SALA SALA SALA SALA SALA SALA SALA

1 2 3 4 5 6 7 Total
SERIES|M (|F (T |\M |F |T |M |F |T |M|F (T |\M|F |T IM|F |T |M|F (T M| F
52 19(118|37]116(20(136]117][20(|37](17](17][34](17(19][36]22( 14| 36]122| 15| 37| 130 || 123
62 18(19|37]112]24(36]/18](20(38](18]20|[38|{17(22]39]119(19| 38 102 || 124
72 |119[20(39[20(18|38]/18(20|38]17|22(39]25]12| 37|12 24|36 111 | 116
g2 [|13[28(41]20]22]42)17[25(42]22]19]41 72 | 94
415 || 417

TOTAL 832

Optamos por realizar nossa pesquisa de campo nesta Unidade Escolar por

motivos que nos pareceram interessantes. Trata-se de uma escola recém municipalizada,

onde a maioria dos professores possui 0 numero maximo de aulas, possibilitando a este

uma permanéncia maior na unidade escolar, proporcionando um vinculo com toda a
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estrutura escolar. Essa unidade, através da efetivacdo dos seus professores por um
Concurso Publico, possibilitou a entrada de professores novos na profissdo, até mesmo
recém-formados, como também de professores que ja possuiam uma experiéncia maior. E,
por ultimo, podemos citar o fato de que a prdpria autora dessa pesquisa leciona nessa
unidade escolar, usufruindo da oportunidade de tornar-se observadora de toda realidade da

pesquisa, enquanto pesquisadora-participante.

No momento inicial dessa pesquisa, solicitamos a autorizacdo a direcdo da
escola (ANEXO 1), para que tal pesquisa se efetuasse nessa unidade escolar, momento este
guando esclarecemos de que maneira a pesquisa iria se proceder, qual o assunto abordado,
qual o roteiro que seria seguido. No momento da concretizacdo da pesquisa de campo,
procuramos entrevistar primeiramente a direcdo e coordenacdo da escola, porém néo
obtivemos sucesso, tais profissionais, mediante suas respostas, explicaram se sentirem
constrangidos com a possibilidade de cometerem algum “erro” em suas respostas,
preferindo ndo respondé-las. Dando continuidade ao nosso trabalho, procuramos abordar, a
principio, professores de todas as areas, escolhidos aleatoriamente; em seguida, fomos
aumentando o numero de entrevistados por disciplinas e, num terceiro momento, tentamos
entrevistar todos os professores. A técnica utilizada foi a Entrevista Semi-Diretiva e
apresentamos um modelo em anexo (ANEXO 2). A entrevista semi-diretiva, segundo
Thiollent (1981), consiste quando o entrevistador comunica oralmente a cada entrevistado
as mesmas perguntas fechadas, livres e de escolha multipla e anota as respostas

imediatamente dadas.

Estrutura do Trabalho

O primeiro capitulo expde uma visdo global dos varios conceitos sobre
Educacao abordando, mais intrinsecamente, a relacdo Educacdo e Sociedade, expondo a
real situacdo pela qual o ser humano passa atualmente, sua qualidade de vida, a percepgao
dessa qualidade e como a Educagéo poderia contribuir para uma efetiva mudanca de viséo

e comportamento que se comprometesse com uma busca consciente de um mundo melhor.

Dentre essa busca de uma melhor qualidade de vida e de todos os aspectos

gue se tornam responsaveis por essa busca, nos deparamos com mudancas e qualificacdes
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que encontramos numa nova Educacdo, conhecida como Educacdo Ambiental.
Consequentemente, dando sequiéncia ao nosso primeiro capitulo, discutimos o conceito de

Educagdo Ambiental enquanto uma Educagdo Renovadora.

Encerramos o primeiro capitulo com a clareza de que esta Educacdo que
buscamos deve estar muito mais proxima do aluno, com aspectos renovadores. Aspectos
estes que ndo se dissociam da Educacdo Atual, mas lhe ddo novas visdes, uma nova
modelagem, novas caracteristicas, em que o ponto mais importante é a qualidade de vida
do préprio ser humano. Analisando os varios conceitos de Educacdo Ambiental, podemos
afirmar que sua meta é uma mudanga de paradigmas, pensamentos e atitudes que levem a
um mundo visionado por todos como uma morada Unica que, se mal cuidada, afeta a todos

sem distincao.

No segundo capitulo, elaboramos uma breve descricdo historica da evolugédo
da Educacdo Ambiental até o0 momento da sua inser¢do nos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Ndo podemos nos esquecer de que, se tratando a Educacdo Ambiental de um
assunto atual, e que nossa pesquisa possui como universo de pesquisa 0 Ensino Formal, é
de grande importancia relatar os Parametros Curriculares Nacionais, pois encontramos
neste uma ferramenta que vem tentar sanar duvidas e dificuldades experimentadas pelos

profissionais da Educagdo. Assim, este se torna o ponto crucial de nosso segundo capitulo.

Nosso interesse na discussdo sobre o Tema Transversal Meio Ambiente
também se relaciona com o fato de encontrarmos muitos profissionais atuando na rede de
ensino que estdo formados ha muito tempo e que, possivelmente, pouco discutiram e
estudaram, na sua formacdo profissional, assuntos como Temas Transversais e,

principalmente, as formas e metodologias de como trabalha-los. Porque:

Assim, a questdo ambiental impde as sociedades a busca de novas
formas de pensar e agir, individual e coletivamente, de novos
caminhos e modelos de producéo de bens, para suprir necessidades
humanas e relagdes sociais que ndo perpetuem tantas desigualdades
e exclusdo social, e ao mesmo tempo, que garantam a
sustentabilidade ecoldgica. (BRASIL, 1998, p.180)

Trata-se da apresentacao e descri¢do dos Parametros Curriculares Nacionais,
PCN, suas intencdes, os temas abordados, os motivos pelos quais tais temas foram eleitos,
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os critérios de escolha e, finalmente, o0 Tema Transversal Meio Ambiente. Outras questdes
inerentes a este tema serdo abordadas, como transversalidade e interdisciplinaridade,

guestbes de grande importancia para essa pesquisa, complementando-a e esclarecendo-a.

E, finalmente, concluindo nosso trabalho, apresentaremos as analises dos
dados obtidos por meio de entrevista semi-diretiva com 0s sujeitos da pesquisa: 0S
professores dos terceiro e quarto ciclos, que compreendem o ensino Fundamental- 52 a 82

séries.
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1. AEDUCACAO E A EDUCACAO AMBIENTAL

1.1. Aspectos Gerais da Educagéo

N&o consideramos simples nem muito menos facil conceituarmos Educacéo.
Contudo, discutiremos alguns conceitos definidos por autores e estudiosos, com 0s quais
nos deparamos em nossos estudos ou que foram citados em algum momento dentre varios
contextos analisados. O que percebemos, por meio de nossas observagdes, um dos pontos
mais defendidos a respeito da Educacdo é o seu carater social, o qual aparece de forma

direta ou, até mesmo, indiretamente.

Segundo alguns filésofos, a Educacdo ¢ um meio pelo qual o homem
desenvolve potencialidades inatas, mas que n&o atingiram sua perfeicdo e seu
amadurecimento e isso ndo ocorrerd sem que haja o processo educacional; também os
psicologos consideram-na como processo de desenvolvimento do individuo, tratando esse

desenvolvimento através de estudos das atividades psiquicas.

Entretanto, também verificamos que, mesmo nessas hipdteses, €
praticamente inviavel a dissociacdo do ser humano do meio ao qual esté inserido, o que
torna, de forma geral, a caracteristica social da Educacdo um fator de extrema importancia.
Branddo (1985) diz que é possivel uma auto-educacdo, mas ao falar em Sociologia da
Educacdo, estamos falando de interacdo coletiva, de troca de idéias, pois numa

coletividade, temos varios individuos e estes possuem suas individualidades.

Para nds, ndo é por mero acaso 0 interesse no aspecto socializador da
Educacdo, pois esta ndo caminha por si s, e sim, encontra-se atrelada a outros processos
sociais. Pela maneira que a sociedade encontra-se atualmente, ndo é nada dificil
verificarmos as contradi¢cGes sociais existentes, desde as muitas crises socio-econémicas

até chegarmos as ambientais.

O mundo experimenta um profundo colapso de ética e de valores
humanisticos, o qual podemos observar em atitudes diarias, que permitem o crescimento da

corrupgéo, a corrosdo da democracia e o alargamento do fosso entre ricos e pobres.
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O homem foi expulso do campo e, com o éxodo rural, as cidades tornaram-
se superpovoadas, imersas em problemas crénicos de saneamento e servicos, abrigando

desempregados, subnutridos, doentes e analfabetos.

Acrescentando-se a isso, as alteragcdes ambientais globais agravaram a crise
ambiental, produzindo mudancas indesejaveis (alteracdes climéticas, destruicdo de habitat,
desflorestamento, perda de solo, extincdo de espécies e de diversidade de ecossistemas,

poluicdo, escassez de agua potavel, erosdo cultural e outras).

O quadro se completa com a disseminacdo e o retorno de doengas (célera,
maldaria urbana, tuberculose, dengue) e a manifestacdo de novas doencas (hantavirose e
outras), produzindo um mundo que nenhum de nds deseja. Aumentamos nossa
produtividade agricola, hd alimentos sobrando no mundo, apodrecendo em armazéns,
enquanto 40 milhdes de pessoas morrem de fome por ano (DIAS, 1994). Deparamos-nos,
muitas vezes, com uma populacdo faminta e, ao mesmo tempo, repleta de armamentos.
Dentro do contexto do sistema capitalista, consegiientemente, essa situacdo reflete uma
falta de estrutura e planejamento para uma melhor qualidade de vida, pois o que
vivenciamos s8o excessos em extremos totalmente opostos, armas demais onde

encontramos alimentos de menos.

As causas da Degradacdo Ambiental e da crise na relacdo
sociedade-natureza ndo emergem apenas de fatores conjunturais ou
do instinto perverso da humanidade, e as conseqiiéncias de tal
degradacdo ndo sdo conseqliéncias apenas do uso indevido dos
recursos naturais, mas sim de um conjunto de variaveis
interconexas, derivadas das categorias capitalismo/modernismo/
industrialismo/urbanismo/tecnocracia. Logo, a desejada sociedade
sustentavel supBe a critica as relagdes sociais e de producdo, tanto
quanto ao valor conferido a dimensdo da natureza. (LOUREIRO,
2002b, p. 24)

Para Genebaldo Freire Dias (1994), em nenhum outro periodo conhecido da
histéria humana houve tanta necessidade de mudanca de paradigma, de uma Educacdo
Renovadora, libertadora, como ocorre agora. No século XX, o ser humano involuiu ética e

espiritualmente, havendo uma absurda distor¢éo de valores humanos e morais.

Mas o que seria essa Educacdo Renovadora a que o autor se refere?
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Antes de qualquer discussdo, precisamos saber o que se entende por
Educacdo, como esta se realiza e como nos atinge, pois apenas ap0s um breve
entendimento de como somos por ela afetados, podemos discutir e entender o que possa ser

tal Educacédo Renovadora.

1.1.1. Conceito de Educacao

Uma primeira abordagem sobre Educacdo refere-se a sua propria
informalidade, refletida na inexisténcia de livros, professores e processos pedagdgicos,
tratando-se de uma Educacdo traduzida nos ensinamentos obtidos em nosso convivio
cotidiano e para que isto ocorra ndo € necessario disciplinas, professores nem local
especifico e segue ap0ds, continuamente, com a existéncia de classes, alunos, livros,

professores, salas e métodos pedagdgicos: é a Educacdo Formal.

Conforme ja colocado anteriormente, por Roberto Martins Ferreira (1993), a
Educacdo Formal apresenta conteldos especificos de modo intencional, metodologia,
periodicidade e regulamentos, enquanto a Educacdo Informal envolve todos os processos
educativos que ocorrem numa sociedade, sem que haja uma metodologia, contetdos
préprios e periodicidade. A Educacdo Formal surge no momento em que este processo
vincula-se a Pedagogia (Teoria da Educacdo); isto €, quando busca processos e técnicas

para o ato de ensinar.

Em relacdo a essa primeira abordagem sobre Educacédo, percebemos que, de
forma direta ou indireta, a maioria dos autores relaciona a Educacdo com fatores sociais,
mais propriamente com a sociedade. “Tudo o que é importante para a comunidade e existe
como algum tipo de saber; existe algum modo de ensinar é educacfo.” (BRANDAO, 1985,
p. 02) Concluimos que, para o autor, ndo existe uma Unica forma de Educacdo. Se
levarmos em consideracdo que, dentro de uma comunidade, isto €, numa sociedade, nem
tudo que se ensina se aprende da mesma maneira, concluimos, também, que ndo existem
modelos Unicos de Educagdo: a Educacdo se faz na escola e em outros lugares e o
professor ndo € o Unico profissional nessa area. Mais ainda, esta definicdo conclui por si s6
que a Educacdo é um fendmeno universal, existe onde haja duas ou mais pessoas vivendo

sob um tipo de organizacdo, em uma mesma comunidade. A Educacdo se faz em cada
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povo e, mesmo dentro de cada povo, esta presente em suas categorias, sendo que mesmo

no contato de varios povos, ela se faz presente.

1.1.2. Carater Social da Educacéo

Os individuos, cada qual em sua comunidade, possuem a necessidade de se
sentirem parte efetiva do grupo; para tal, devem aprender a lingua, os habitos, os costumes,

que sao ensinados por uns e assimilados por outros, isto €, a cultura dessa sociedade.

A vida social, pois, ndo somente exige, para se perpetuar, esse
ensinar e aprender gque constituem a educacdo, como o0 seu proprio
processo de vida coletiva, em esséncia, consiste em ensinar e
aprender. E a permanente circulacio de reacdes e de experiéncias e
de conhecimentos que forma a vida em comum dos homens, e que
Ihes permite a perpétua renovacdo de suas existéncias, por uma
perpétua reeducacdo. (DEWEY, 1978, p. 20)

Esse processo, sobre o qual no seu @mago podemos dizer que se trata de
transmissdo de cultura de um povo, nada mais é que um processo educativo. A Educacédo
existe dentro do mundo social: para transmitir o saber, a crenca da comunidade, que passa
de geracdo para geracao, e podemos até dizer que, em muitos aspectos, ela pode ser usada
como meio de imposi¢do. Pode aparecer imposto por um determinado tipo de governo para
atingir suas expectativas, direcionando os pensamentos e atos dos cidadaos, assim sendo,
podemos dizer que essa Educacdo pode ser usada para reforgar as desigualdades entre os
homens. Portanto, a “Educacéo é o processo do crescimento humano em todos os sentidos:
fisico, psicoldgico, sexual, artistico, social, intelectual, moral, espiritual ou religioso.”
(STEIN, 1969, p. 91)

Porém, nem sempre essa transmissdo de crencas e valores teve no seu
processo a intencdo, mesmo de maneira despercebida, de salientar diferencas ofensivas aos
cidaddos de certa comunidade. Segundo Emile Durkheim (1978), a Educacéo é entendida
de forma social. Em um regime tribal, ndo existem mestres determinados, nem inspetores,
todos s@o responsaveis pela transmissdo dos conhecimentos as proximas geracdes; 0 que

nos evidencia a igualdade de todos perante o processo educativo.
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Segundo Brandao (1985), a Educacdo pode ser considerada uma fracdo da
experiéncia endoculturativa, aparecendo sempre que ha relacdes entre pessoas, intencdo de
ensinar e aprender, pois, na verdade, essas intencdes poderiam ser consideradas como uma
forma de modelar a crianga, j& que sdo modelos que conduzem as criangas a se tornarem
adolescentes, fazendo parte da sociedade na qual vivem a fim de se tornarem mais tarde
um adulto. A endoculturagdo é um processo de aquisicdo pessoal de habitos de uma

cultura, saber e questdes morais.

A Educacéo é a parte motivadora dessa situagdo, ela existe no momento, por
exemplo, em que uma mée corrige o filho para que ele fale a lingua de forma correta, em
que se fala sobre as normas sociais e as questdes morais. Entdo, a Educacdo aparece
sempre que existe uma forma de conducéo, de controle do processo de ensinar e saber. O
Ensino Formal é o momento em que a Educacdo se associa a Pedagogia, que sdo as Teorias
da Educacdo onde sdo estabelecidos os métodos, as regras e as normas que trabalham com

executores especializados, surgindo assim, a escola, o aluno e o professor.

O processo educativo visto no contexto antropoldgico dos modos
de vida organizada € invariavelmente um processo bipolar, um
processo de complementacdo. De um lado, € um processo de
estabilizacdo, de continuidade da cultura; do outro, um processo de
correcdo, de aperfeicoamento, de modificacdo das caracteristicas
adquiridas das geracgtes passadas. (BRAMELD, 1972, p. 29)

Discutindo os conceitos de Branddo (1985) e de Brameld (1972)
verificaremos que Educacédo e Cultura estdo intimamente ligadas, ndo se podendo falar em
uma sem se falar da outra. Assim, ndo podemos separar Cultura da Educacéo, pois sem

esta ndo ha Cultura.

Em relacdo a Sociedade, o que se pode afirmar, segundo Dewey (1978), é
que esta possuiu como finalidade a felicidade de seus membros, a quem todas as
instituicdes pertencentes, devem servir. Consequentemente, tendo a Educacdo um carater
social, com ela também ndo ocorre de forma diferente. A Educacdo, na sua concepcao,
deve ser pensada em nome do individuo e, como instituicdo, escola, método pedagdgico,

ou como prética, como método de educar deve ser realizada como servigo coletivo que se
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presta a cada individuo, para que ele obtenha tudo que precisa para se desenvolver

individualmente.

A educagdo é, portanto, um fendmeno dindmico subjetivo, vivido
pelo eu do educando. O ambiente fisico, social, 0 grupo, a cultura
exercem uma forte influéncia exterior, objetiva, porém o sujeito da
educacdo, a realidade que cresce e se desenvolve, permanece
sempre nucleada: é o eu, o educando, a crianca, 0 jovem e também
0 adulto — educando. (STEIN, 1969, p. 92)

Segundo Roberto Martins Ferreira (1993), a socializacdo envolve um

processo educativo e este € um ato de Socializagdo. Assim, Socializacdo e Educacdo tém o

significado muito préximos.

A educacdo é a acdo exercida pelas geracfes adultas sobre as
geracdes gue ndo se encontram ainda preparadas para a vida social;
tem por projeto suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianga,
particularmente se destina. (DURKHEIN apud FERREIRA, 1993,
p. 39)

O conceito de Educacdo defendido por Durkhein se torna ultrapassado

quando observamos que este ndo leva em consideracdo a resisténcia das criangas. Existe o

conceito de transmissdo de ensinamento das geragOes antigas para as novas geracgoes

(processo de socializagcdo), no entanto se esquece de que as criangas reagem e resistem a

todo 0 momento. Isto ndo ocorre no momento em que analisamos o conceito dado por

Branddo (1985) quando este cita que as geracGes antigas servem de modelo para as

geracOes mais novas, 0 que abre a possibilidade de escolha ou da resisténcia da crianca.

Né&o h& Educacdo sem conflitos.

Neste caminho da resisténcia exercida pela crianca com relacdo a Educacéo

no processo de Socializacdo, encontramos um posi¢do mais esclarecedora citando que tal

processo se opera de formas diferentes, em momentos historicos também diferentes.

A educacdo de uma crianca determinada se relaciona com o grupo
em que ela vive, com o ambiente na familia e na escola, com as
convencdes sociais, 0S costumes, 0S movimentos sociais e as
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estruturas, como elas se apresentam no momento historico da vida
daquela crianca. (STEIN, 1969, p. 109)

O que encontramos anteriormente, de uma forma mais direta e objetiva, sdo
consideracdes preocupadas com o preparo do ser humano para seu convivio em sociedade,
isto é, educar para viver, para conviver socialmente. Neste aspecto, um dos pontos
destaques é o fato de que ndo ha separacdo da Educacdo da propria vivéncia, 0 seu
destaque estd em considerar a Educacdo a propria vida, assim ndo temos como

desvencilhar o conceito de Educagéo do conceito de socializagéo.

Podemos observar, seguindo conceitos e estudos defendidos por John
Dewey (1978), que a Educacdo possui um carater subjetivo, ndo importando a
consideracdo sobre em que condi¢Ges sociais e através de que recurso a esses
procedimentos externos a pessoa aprende, mas apenas pensando o ato de aprender do ponto
de vista do que acontece do educando para seu interior. Toda a concepgdo desse autor
sobre Educacdo baseia-se na idéia do que € experiéncia. Para o autor, experiéncia € uma
fase da natureza, uma forma de interacdo pela qual dois elementos que nela entram, um
sendo 0 agente e outro a situacdo, sao modificados. Para nos, levaremos em conta a
experiéncia que nos toca a uma reflexdo, pois ha algumas experiéncias que, mesmo
envolvendo agente e situagdo, efetuam mudancas apenas organicas. Nesse caso, nédo
aparecendo o elemento da percepcdo das modificagdes, no processo entre agente e
situacdo, que da& origem a um novo agente e nova situacao, posteriores a experiéncia. No
caso das experiéncias relacionadas a Educacdo, estamos nos referindo apenas as que
trazem os elementos percepcao, anélise e pesquisa, tudo o que leve a aquisi¢do de novos

conhecimentos, que nos tornem aptos a dirigir novas experiéncias.

Para Dewey (1978), vivemos constantemente numa situacdo de aprender
através da experiéncia, a nossa vida nada mais € do que um emaranhado de experiéncias;

isto é, vida, experiéncia e aprendizado ndo se separam.

Segundo esse autor, o conceito de Educacdo é dado como: “Processo de
reconstrucgéo e reorganizacgdo da experiéncia, pelo qual Ihe percebemos mais agudamente o
sentido e, com isso, nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias
futuras.” (DEWEY, 1978, p. 17)
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Observada a definicao, podemos concluir que a Educacdo consiste num ato
continuo, sempre uma reconstrucdo. Tal definicdo nos demonstra novas abordagens sobre
0 conceito de Educacdo. A Educacdo deixa de ser apenas considerada como um
desdobramento de forgas latentes internas, ou que seja uma formacéo pela aplicagdo de
forgas ou influéncias externas, culturais naturais ou até mesmo histéricas. Compreende um
processo educativo e uma aquisicdo posterior de resultados educativos. Portanto, tal
conceito de Educacdo autoriza a suposicdo de que se ministra a Educacdo, ou instrucao por

processos puramente passivos e punitivos de ensino.

Contrariamente a essa discussdo, John Dewey (1978) entende que a

Educacao nédo se prende apenas aos processos de preparacdo de vida. Assim, questionamos

como fica a Educacdo como fenémeno social. Com relagéo a vida social, podemos dizer
que ela continua por intermédio da Educac&o.

Isso é intuitivo quando consideramos que a vida social ¢ um

complexo de crencas, costumes, instituicdes, idéias, linguagens,

lenta e laboriosamente adquiridas e solicitamente transmitidas das

mé&os dos mais velhos para dos mais novos. Sem essa permanente

transmissdo de valores entre geracdo adulta e geracdo infantil, os

NOSSOS grupos sociais retornariam as mais absolutas condigdes de
primitivismo. (DEWEY, op. cit. , p. 19)

N&o podemos dizer que a Educacdo seja feita através somente de
transmissdo de conhecimento mediante a comunicacdo no processo de socializacao.
Sabemos que, para que haja o processo de Educacdo, € importante a existéncia de uma
consciéncia e compreensdo comuns, uma participacao inteligente na atividade coletiva e
isso ndo ocorre se ndo houver comunicagdo, uma permanente transmissdo de informacao,
em ambos os sentidos. Mas, a conclusdo de John Dewey (1978) é que a Educacdo ocorre
além da comunicacgdo e, nesse caso, teremos a situagdo de que, enquanto a comunicagdo
efetuar uma transformacdo nos agentes, logo poderemos dizer que estara ocorrendo o

processo que ele chamou de experiéncia.

Nada se comunica sem que o0s dois agentes em comunicacéo - 0
que recebe e 0 que comunica - se mudem ou se transformem de
certo modo. Quem recebe a comunicacdo tem uma nova
experiéncia que lhe transforma a prépria natureza. Quem a
comunica por sua vez, se muda e se transforma no esforgo para
formular a propria experiéncia. (DEWEY, op. cit. , p. 19)
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Para o autor, a atividade educativa ndo se processa no Vvacuo, ndo é
independente de objetos e condicdes; ao contrario, ela € uma resposta a estimulos
especificos ou gerais, nascidos do préprio organismo e do meio ambiente em que o
individuo vive. A dire¢do é de um lado fornecida pelo meio social onde os civilizados
perpetuam a civilizagdo e os selvagens a selvageria, tudo por uma questdo de meio
educativo; o meio social, pelos seus estimulos, evoca e dirige as nossas vidas, pois na
verdade sdo essas condi¢bes que promovem ou impedem, estimulam ou inibem as
atividades caracteristicas do nosso organismo, sdo as que determinam a dire¢do do

processo educativo.

De acordo com as idéias defendidas por John Dewey (1978), o meio social
pode dirigir as nossas atividades de dois modos: através do Treino e da Educagdo. O
Treino ocorre quando essas atividades nos levam a conformacédo externa, com habitos e
praticas de cujos sentidos ndo participamos integralmente, sendo o resultado rude e aspero
de nosso contato com outras pessoas e com 0 meio social de convencgdes e formulas. Ja, a
Educacao verdadeira, deve levar a crianca para além da aquisi¢do de certos modos de acdo,
associada a experiéncia. Na verdade, deve senti-la, modificando-a com o seu estimulo
interno, sentindo o sucesso ou fracasso da atividade. E nesse sentido que podemos dizer
que a Educacdo é social, é uma participacdo e uma conquista de um modo de agir comum;

nada se ensina ou se aprende se ndo através de uma compreensao comum.

Das explicacdes anteriores, fica claro que consideramos o individuo como
um ser social, existindo somente em sociedade. Da mesma forma que é impossivel isolar a

matéria da forma, é impossivel isolar o individuo da sociedade.

A atividade educativa deve ser sempre entendida como uma liberagcdo de
tendéncias de forcas existentes no proprio individuo e, por ele mesmo, trabalhadas e
exercitadas (com a idéia de um exercicio com dire¢do). Essa idéia de direcdo esta
relacionada com o ato de selecionar, focalizar e ordenar a resposta da situacdo, dando
orientacdo e continuidade as multiplas reacGes do nosso organismo. Tal direcdo nunca
poderd ser puramente externa, porque 0 meio externo propicia apenas as condigdes e
estimulos; as respostas ou reacfes tém que nascer de tendéncias existentes no individuo, o

qual participa, deste modo, profundamente.
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A influéncia do meio social quando se opera normalmente, importa
simplesmente num trabalho de redirecdo e mesmo essa redirecdo tem que levar em conta
tendéncias e impulsos do proprio organismo do individuo. Para John Dewey (1978), o
verdadeiro meio de dire¢do, com controle social das atividades dos educandos € a prépria
participagdo destes com outras pessoas em atividades comuns, cujo sentido e finalidades
sejam adotadas plenamente (isto € criar situacdes, através das quais as pessoas possam se
relacionar, vivenciando experiéncias onde o individuo possa redirecionar suas

aprendizagens de forma a adotar conceitos concedidos e aprovados pela sociedade).

O objetivo da Educacdo, de um modo geral, é levar os individuos a ter as
mesmas idéias que prevalecem entre os adultos e, assim como elementos do grupo social,
dar as coisas e aos atos 0 mesmo sentido que os outros. De acordo com Dewey (1978), o
que acontece normalmente é a imposicdo de atos e de formulas, isto é, a obediéncia, por
uma superioridade fisica e moral e, dessa forma, perde-se a oportunidade de se fazer com
que o educando, por sua autonomia e criatividade, participe de atos de um modo préprio e

particular de agir, uma direcéo escolhida por ele mesmo.

Essa situacdo isolada, de aquisicdo do saber intelectual, tende muitas vezes a
impedir o sentido social, que sé a participacdo numa atividade de interesse comum pode
oferecer. Deixando de ter um carater formal, essa atividade de aquisicdo isolada acaba

contradizendo seu préprio fim.

O que é aprendido sendo adquirido fora do que é real, do que tem na vida,
perde o seu sentido, o seu valor. Assim, concluimos que o individuo e o meio social s&o
dois fatores que devem sempre estar sendo ajustados, entdo, podemos dizer sdo dois fatores
que devem caminhar de forma harmoniosa. Estabelecida a idéia de que ndo existe
individuo se ndo houver sociedade, o que se consta é que, se houver algum problema,
alguma oposicdo entre eles, essas oposi¢des se originem de concepgOes isoladas ou da
sociedade ou do individuo, porque, segundo o autor, eles estdo constantemente se
reorganizando, se reestruturando, assim ndo ha uma sociedade estatica, nem um individuo
estatico, sempre ha uma situacdo momentanea que em funcdo de uma reorganizacdo

podera promover um ajustamento entre esses dois pilares.
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Enquanto vivo, eu ndo me estou, agora, preparando para viver e
daqui a pouco, vivendo. Do mesmo modo eu ndo me estou em
momento preparando para educar-me e, em outro obtendo o
resultado da educacdo. Eu me educo através de minhas
experiéncias vividas inteligentemente. (DEWEY, 1978, p. 17-18)

A hipdtese de sempre haver uma reorganizacdo leva-nos a situagdo de que a
Educagdo ndo é algo que se aprende numa determinada fase da sua vida, se estamos
sempre nos reorganizando esse poder de crescer, moral e mentalmente, se conserva até a
velhice; assim essa concepgdo € responsavel de que a Educacdo ndo é preparacdo para a
vida, é a prépria vida, que se aprende, que se educa enquanto se vive. Ndo existe uma
situacdo de que devemos montar e criar uma escola, um ambiente totalmente fora da
sociedade do educando para que possamos prepara-lo para a vida, essa teoria é uma teoria
totalmente ultrapassada na linguagem do autor, porque a escola tem que retratar 0 meio
social no qual o educando vive, porque ndo existe Educacdo para vida, 0 que existe € uma
educacdo com a propria vida. Para Dewey (1978), no momento em que agimos e nos
reorganizamos atraves das nossas experiéncias, acabamos criando habitos que sdo usados
automaticamente, mas isso so € feito, dentro da sua concepc¢éo, a partir do momento que
essa reorganizacdo partiu do nosso préprio interior; assim, se essa experiéncia teve
realmente algum significado para o individuo, em alguns casos, acaba por tornar-se habito
que serd usado para o resto da sua vida. Essas experiéncias sdo chamadas pelo autor de
habitos inteligentes, sdo aqueles refletidos, provenientes de uma experiéncia, ou de um
resultado; algo que foi pensado, refletido de forma inteligente, usando o préprio eu

enquanto individuo.

Nesse sentido, Dewey (1978) cita cinco condi¢Oes, atraves das quais se

processa essa aprendizagem, que se integram diretamente na vida:

- SO se aprende o0 que se pratica, porém nem sempre 0 que se pratica esta interiorizado

no intimo do ser, podemos apenas praticar algo por mera repeticao copiosa;
- N&o basta apenas praticar. E necessario que haja a intengéo;

- Aprende-se por associagdo. Associar determinados assuntos com a vida real do

individuo;
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- Nunca se aprende uma coisa s0. Através de um determinado assunto, podemos

abordar varios angulos. Varias coisas interagem dentro de um mesmo assunto;

- Toda aprendizagem deve ser integrada a vida, partindo-se de uma experiéncia real,

para que o aprendizado tenha a mesma funcgdo que tem na vida.

Ha& também uma outra situacdo em que outros estudiosos consideram que
ndo sO a pessoa individualmente, mas alguma coisa indicada como a civilizagdo, 0 meio
social, a sociedade deve ser o destino do homem educado. Tal concepcdo estd mais

relacionada aos aspectos defendidos por Emile Durkheim.

De forma direta ou indiretamente, nossas discussdes e observacfes nos
levam a relacionar a Educagdo com muitos outros aspectos que contextualizam o processo
de Socializacdo. Em varios momentos, encontramos a Educacdo envolvida com a
capacidade de o ser humano conviver adequadamente com o proximo, vendo-o dirigir-se a

um pensamento comum, passivel e possivel de se integrar, de se realizar.

N&o obstante, o fato de a Educacdo e a socializagdo caminharem juntas,
observamos, em funcdo de todos os “males” ambientais recentes, que ndo conseguimos
chegar a um consenso comum do que seja uma sociedade com qualidade de vida, que
atenda as necessidades de seus habitantes, sem discrimind-los. Conseqlientemente,
precisamos repensar e reestruturar aspectos capazes de interiorizarem preceitos necessarios
e imprescindiveis a mudanca de pensamentos e comportamentos, 0s quais nos déem
esperanca de uma sociedade melhor. Portanto, € de suma importancia retomarmos a
Educagdo como Processo de Socializagdo, pois, se a consciéncia social necessita de

mudancgas, isto implica que a Educacao também precisa se renovar.

Segundo ideais discutidos por Gutiérrez e Prado (2002) e Dias (1994),
necessitamos de uma Educacdo Renovadora, que tenha, em sua concepgdo de sociedade,
algo muito mais amplo que o espaco local, que consiga conscientizar o ser humano de que
as relagbes sociais vao muito mais além de atitudes isoladas que privilegiam uns e
prejudicam outros e que o ser humano pertence a um ambiente “maior”, complexo, que se
a todos serve, por todos deve ser cuidado, para que possamos ter um ambiente sustentavel,
que garanta o nosso futuro e o de nossas proximas geracdes. Assim, trataremos a seguir

daquela que consideramos a nossa Educacdo Renovadora: a Educagdo Ambiental.
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1.2. A Educagéo Ambiental

Em relacdo a Educacdo Renovadora, podemos, entdo, afirmar que esta
necessita buscar um melhor caminho para uma convivéncia social que consiga harmonizar
os conflitos, dai a necessidade de uma cidadania fortalecida. Embora seja uma meta de
dificil alcance, acreditamos ser uma Educacdo que trabalhe e pense o meio ambiente no
qual vivemos. Contemplando a nogdo dessa nova Educagéo, afirmamos que nos interessa
ndo sO o aspecto que a relaciona com a Educacdo Informal, mas mais precisamente com

aquela que chamamaos de Educacgdo Formal.

O que nédo pode ocorrer, mas que tem ocorrido ultimamente, € uma grande
polémica com relacdo ao conceito de Educacdo Ambiental que, para muitos, acaba se
confundindo com o ensino da Ecologia. Este conceito vai muito além da conservacéo,
preservacao da natureza, e muito mais que o estudo do habitat. Para tanto é imprescindivel
a forma que esta educacdo sera trabalhada nas instituicbes onde ocorrem a Educacdo
Formal. Porque “A escola € a instituicdo encarregada de realizar junto as novas geracoes

aqueles ideais de vida visados pela sociedade como um todo.” (GARCIA, 1979, p. 35)

Ao discutirmos sobre essa nova Educagdo e como ela pode se tornar uma
Educacdo Renovadora, precisamos, primeiramente, entender o que chamamos de Educagao
Ambiental e o motivo que nos leva a relaciona-la com Etica, Cidadania e outros aspectos
importantes, a fim de que possamos entender que este pode ser o caminho para Educacao

Renovadora.

Os problemas vividos pela humanidade na atualidade sdo muitos e a
Educacdo Ambiental vem se destacando enquanto proposta de solugdo para muitos desses
problemas. S&o varias as obras publicadas por estudiosos do assunto, muitas delas no
Brasil, que incentivaram a institucionalizagdo de tal contedo em todas as escolas publicas

do pais, tratando-o como Tema Transversal, do qual falaremos mais adiante.
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1.2.1. Contextualizagdo Historica da Educagdo Ambiental

Muitos acreditam que o0s problemas ambientais sdo recentes e que
comecaram a despertar na década de 60, quando surgiram 0s movimentos ambientalistas.
Mas ha exemplos de situacdes que demonstram que as preocupag¢fes com 0 meio ambiente
e a ocorréncia da degradagdo ambiental sdo antigas, mesmo que de uma forma isolada e

reduzida.

Ha registros histdricos do mau gerenciamento dos recursos naturais
desde o século I, como por exemplo, os relatos de que, em Roma,
ja nessa época, comecaram a ocorrer as quebras de safras de
culturas e erosdo do solo. (MCCORMICK apud ANDRADE,
1992, p. 25)

Um desses exemplos foi o que ocorreu em Londres (1306) quando o uso de
carvao em fornalhas abertas foi feito através de critérios estipulados pelo rei Eduardo I,
que queria diminuir e controlar a poluigdo ambiental, punindo com multa quem a violasse.
(ANDRADE, 2001)

Nessas condi¢Oes, fazemos um aparte para comentarmos a evolucdo da
Educacdo Ambiental até 0 momento em que esta se tornou obrigatéria nas escolas. Sendo
objeto de estudos, principalmente, se considerarmos o fato do assunto ser relativamente
recente e, que os profissionais atuantes na rede de ensino dependem de cursos e
preparagdes extras, para poderem acompanhar e até se integrarem com essa nova visdo de
Educacdo, pois a grande maioria ndo pdde absorver determinados conceitos e praticas

pedagogicas no curso superior, devido ao fato de sua insercéo ser tdo recente.

Genebaldo Freire Dias (1994) comenta que o botanico escocés Patrick
Geddes — considerado o pai da Educacdo Ambiental — ndo imaginava, ao falecer em 1933,
quanto tempo ainda iria demorar para que a Educacdo incorporasse uma analise da
realidade socioambiental. J& pelo final do século XIX, ndo concordava com 0s caminhos
que a Escola trilhava, tolhendo o educando do seu mundo natural e colocando-o num

mundo de conhecimentos fragmentados e desconectados da sua realidade.

Um sinal de que isso poderia modificar-se foi dado em 1977, quando a
Conferéncia de Thilisi- Georgia (antiga URSS) - sinalizou para 0 mundo os caminhos para
a incorporagdo da dimensao ambiental, em todas as formas de Educagéo. Mas, antes de tal



47

conferéncia, outras também foram importantes e contribuiram, ou em funcdo de seus
acertos, ou em funcdo de seus erros, para que chegassemos a Thilisi, concordando e

assimilando esses conceitos.

Podemos comecar nossa pequena jornada historica com a retomada de
informagdes que nos garantem que os problemas ambientais datam desde a época dos
romanos e que, na Inglaterra, ja tinhamos algumas atitudes em defesa do bem estar do

cidaddo e do meio ambiente.

Apos a Segunda Guerra Mundial, principalmente a partir da década de 60,
intensificou-se a percepcdo de a humanidade caminhar aceleradamente para o esgotamento
de recursos que estavam ficando indisponiveis a sua prépria sobrevivéncia. Nesse
momento, entra em crise a idéia desenvolvimentista de que a qualidade de vida dependia
unicamente do avango da ciéncia e tecnologia. A interdependéncia mundial se da também
sob o0 ponto de vista ecolégico: o que se faz num local pode afetar amplas regides e
ultrapassar fronteiras. Assim, iniciam-se grandes reunides mundiais sobre o tema, pois ao
lado da globalizagcdo econdmica, temos a globalizagdo de problemas ambientais. Rachel
Carson foi pioneira em questionar publicamente conseqiliéncias quanto a sustentabidade e
impactos ambientais provocados pela interferéncia humana no ciclo ambiental, ao utilizar
pesticidas e inseticidas sintéticos, com o livro de sua autoria, Primavera Silenciosa (Silent
Spring) publicado em 1962. Esse livro teve grande repercussdo, favorecendo o crescimento
dos movimentos ambientalistas mundiais sendo considerado um classico na histéria do

movimento ambientalista mundial.

Foi a primeira obra a detalhar os efeitos adversos da utilizacdo dos
pesticidas e inseticidas quimicos sintéticos, iniciando o debate
acerca das implicacfes da atividade humana sobre o ambiente e o
custo ambiental dessa contaminacdo para a sociedade humana. A
autora advertia para o fato de que a utilizacdo de produtos
quimicos para controlar pragas e doencas estava interferindo com
as defesas naturais do préprio ambiente natural. (PLANETA
ORGANICO, 2005)

Em 1968, foi realizada, em Roma, uma reunido que envolvia cientistas de
diversos paises para se discutir o consumo e as reservas de recursos naturais ndo

renovaveis e o crescimento da populacdo até meados do seculo XXI.

O grupo de economistas conhecidos como “Clube de Roma”, deixava bem
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visivel a necessidade de se buscar um meio de conservacdo dos recursos naturais e de se
controlar o crescimento da populacdo, além de se investir numa mudanca de mentalidade
de consumo e procriacdo. Como resultado dessa reunido, foi publicada a obra Limites do
Crescimento (1968), que foi muito criticada por alguns intelectuais latino-americanos,
pois, analisando seu contetdo, este desmascarava o fato que a solucéo para que os paises
pudessem continuar consumindo e mantendo seu padrdo de vida industrializado, seria
preciso um controle do crescimento, ou a inexisténcia deste crescimento, que se tornou

conhecido por Crescimento Zero, como citado na obra de Marcos Reigota (1998).

O problema maior em relacdo ao crescimento é que essa reunido foi
elaborada pelos paises industrializados, entdo, o Crescimento Zero seria uma atitude
tomada com relacdo aos paises mais pobres. Como consequéncia, tivemos o
reconhecimento de que 0s recursos naturais poderiam acabar e essa situacdo passou a ser

uma preocupacéo global.

Também em 1968, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizou um estudo comparativo com setenta e nove paises,
sobre o trabalho desenvolvido pelas escolas com relacdo ao Meio Ambiente. Nesse

trabalho, formularam-se proposicdes que depois seriam aceitas internacionalmente.

No Brasil, essas discussdes tomaram forma, mais recentemente, através da

lei da Educacdo Ambiental, lei 9795/99, art. 10, 81 que regulamenta o fato de que a

Educacdo Ambiental ndo deve se constituir numa disciplina e entendeu-se por ambiente,

ndo apenas o0 aspecto fisico, mas também os aspectos socioeconémicos, politicos e
culturais e suas inter-relagdes, in verbis:

Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica

educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.

8§1° A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino. (BRASIL, 1999)

Como consequéncia da reunido do Clube de Roma, a ONU realizou, em
1972, em Estocolmo, na Suécia, uma Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano. O
principal tema da discussdo era a poluicdo ocasionada pelas industrias, ressaltando entdo

que, nessa época, meados da década de 70, o Brasil e india passavam por um crescimento
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industrial intenso. Conseqiientemente, em funcdo do seu desenvolvimento econdmico, 0
Brasil ndo adotou nenhuma posicdo em relacdo ao que foi discutido na Conferéncia de
Estocolmo, dizendo que a poluic¢do era um preco que devia ser pago pelo progresso. Anos
mais tarde, podemos constatar o resultado dessa concepcdo: a cidade de Cubatdo, outros
graves acidentes que ocorreram como a usina nuclear de Chernobyl, na Ucrénia e a
liberagdo de gases toxicos, em uma fabrica de agrotoxicos, em Bhopal, india. (CORSON,
1993)

Em Estocolmo, definiu-se, pela primeira vez, a importancia da acéo
educativa nas questbes ambientais, que gerou o primeiro “Programa Internacional de
Educacdo Ambiental”, consolidado em 1975 pela Conferéncia de Belgrado. Podemos
afirmar que, com essa conferéncia, a Educacao passou a ser entendida enquanto o ato de
educar o cidaddo para a solucdo dos problemas ambientais e esse seria 0 ponto de partida

para a Educagdo Ambiental.

A UNESCO, que é um organismo da ONU responsavel pela divulgacédo e
realizacdo dessa nova perspectiva educativa, realizou seminarios regionais em todos 0s
continentes, procurando estabelecer os seus fundamentos filosoficos e pedagdgicos.

Alguns seminarios foram muito importantes e sdo merecedores de destaque.

O primeiro deles foi em Belgrado, entdo lugoslavia, em 1975, onde se
definiram objetivos para a Educacdo Ambiental, os quais foram publicados e hoje
conhecidos como Carta de Belgrado. De acordo com Reigota (1998), neste documento

foram definidos alguns objetivos indicativos da Educacdo Ambiental:

- Conscientizagdo: levar grupos a tomarem consciéncia do meio ambiental global e
problemas conexos que se mostrarem sensiveis aos mesmos, isso significa que a Educacgéo
Ambiental deve levantar a atencdo para problemas ambientais que existem a nivel global,

como a destruigcdo da camada de 0z6nio, o desmatamento da Amazonia etc.

- Conhecimento: deve-se levar os individuos a uma compreensdo essencial do meio
ambiente e todos os elementos que o0 compbem, da nossa propria inser¢do neste meio, de
todos os problemas que estdo a ele interligados e do papel e responsabilidade de cada um

de nos.



50

- Comportamento: mostra a necessidade ndo s0 da informacdo, mas sim de
protagonizarmos uma nova consciéncia cidadd, a qual considera as mudangas a partir do
proprio ser humano, devendo haver inicialmente uma mudanca comportamental do proprio

individuo.

- Competéncia: é imprescindivel a capacidade de consegui-la a partir do conhecimento
levando cidaddos a um comportamento condizente com atitudes relacionadas a nova

situacdo social, atitudes estas que sao fortemente defendidas pela Educacdo Ambiental.

- Capacidade de avaliacdo: &€ muito importante que os individuos e 0s grupos tenham a
capacidade de avaliar toda a situacdo relacionada com o meio ambiente. Analisar e
questionar projetos que possam ser colocados em pratica no meio ambiente e constatar se
s80 ou nao viaveis, em termos de riscos e impactos ambientais. Assim, a avaliacdo pode até

inviabilizar algum projeto que ndo seja correto para a comunidade.

- Participacdo: levar cada pessoa, cada grupo a perceber sua responsabilidade, no meio
em gue estamos inseridos, interagindo e a necessidade de que tomemos uma ac¢ao imediata
para solucdo desses problemas, dando espaco para que as pessoas sintam desejo de

participar na construcdo de sua cidadania.

Em 1977, na Georgia, antiga URSS, em Thilisi, realizou-se o primeiro

Congresso Mundial de Educacdo Ambiental, onde foram apresentados o0s primeiros

trabalhos desenvolvidos em alguns paises. Foram definidos os objetivos da Educacéo

Ambiental e o Ensino Formal foi indicado como um dos eixos fundamentais para
conseguir atingi-los. Definiu-se Educacdo Ambiental como:

Uma dimensdo dada ao contetdo e a pratica da educacdo, orientada

para a resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente por

intermédio de enfoques interdisciplinares e de uma participacdo

ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade. (BRASIL,
1998, p. 229)

Determinaram-se, também, os principios da Educacdo Ambiental a serem

desenvolvidos nas escolas:

- Considerar 0 meio ambiente em sua totalidade: em seus aspectos
natural e construido, tecnoldgicos e sociais (econémico, politico,
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histérico, cultural, moral e estético).

- Construir um processo permanente e continuo durante todas as
fases do ensino formal;

- Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contelido
especifico de cada area, de modo que se consiga uma perspectiva
global da questdo ambiental. (BRASI, 1998, p. 231)

Somente dez anos ap0Os essa reunido (1987), ocorreu em Moscou a
Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental e Formacdo Ambiental, convocada
pela UNESCO. Nessa época, muitos especialistas consideravam inutil falar em Educagéo
Ambiental ou falar em preservagdo ambiental ou formacdo de cidaddos, quando muitos
paises estavam em pleno desenvolvimento de armamentos nucleares; era visivel, entéo,
que ndo havia participacdo nenhuma da sociedade civil em decisdes politicas, logo, ndo
sendo 0 momento adequado para se falar em Educacdo Ambiental, mas o momento
adequado teria que ser criado e era urgente. Concluiu-se, naquele encontro, pela

necessidade de introducdo da Educacdo Ambiental nos sistemas educativos dos paises.

Em meados da decada de 80, discutiu-se se a Educacdo Ambiental deveria
se tornar uma disciplina a mais no curriculo escolar. O que se verificou e se optou é que
essa Educacdo deveria permear todas as disciplinas, isso significa que a Educagédo
Ambiental pode e deve estar presente em todas as disciplinas quando s&o analisados temas
que permitem enforcar as relagdes entre a humanidade e o meio natural e suas relagdes

sociais, sem deixar de lado suas especificidades.

Continuando nossa jornada, publicou-se em 1988, um artigo na Constituicao
Federal do Brasil, através do qual a Educacdo Ambiental se tornou exigéncia: art. 225, 81,

VI, in verbis:

Art225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
gerac0es.

81 Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder
Publico:

VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e
a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente; e
as relacbes sociais sem deixar de lado suas especificidade.
(BRASIL, 1988)
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Ja em 1989, temos um destaque na Constituicdo Estadual de Séo Paulo, no
Art. 193, XV, in verbis:

- Art193. O Estado, mediante lei, criard um sistema de
administracdo da qualidade ambiental, protecdo, controle e
desenvolvimento do meio ambiente e uso adequado dos recursos
naturais, para organizar, coordenar e integrar as acdes de 6rgaos e
entidades da administracdo publica direta e indireta, assegurada a
participacdo da coletividade, com o fim de:

XV - promover a educagdo ambiental e a conscientizacdo publica
para a preservacdo, conservacdo e recuperacdo do meio ambiente.
(SAO PAULO, 1989)

Em 1992, no Rio de Janeiro, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento. Na area da Educacdo, houve o Tratado de Educacédo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que cita o
desenvolvimento do processo educativo, contemplando tanto o conhecimento cientifico
quanto os aspectos subjetivos da vida (relagdo do homem com o meio ambiente) e que
demonstra que Educacdo Ambiental ndo é adestramento ou simples transmissdo de
conhecimento. Vinte anos se passaram até chegarmos a ECO 92. Durante esses vinte anos,
houve uma consideravel mudanca na concepcdo de meio ambiente. Na primeira
conferéncia, pensava-se basicamente na relacdo do homem e natureza; na segunda, o
enfoque era dado pela idéia de desenvolvimento econdmico “A educacdo ambiental deve
envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagdo entre o ser humano, a natureza e o
Universo de forma interdisciplinar.” (CASCINO, 2000, p. 57)

No ano de 1999, foi promulgada a lei sobre a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, que legisla sobre a introducdo da Educagdo Ambiental no Ensino Formal, trata-
se da lei 9795/99, in verbis:

Art.1-Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art.2- garante que a educagdo ambiental deve estar presente em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo formal.

Artl1-A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formagdo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas. (BRASIL, 1999)
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No ano de 1996, iniciou-se uma série de estudos e debates respeitando o
contexto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), com a intencdo de dar origem a uma
transformacao no sistema educacional brasileiro. Em decorréncia destes, foram lancados os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Paulo Renato Souza, Ministro da Educacéo e
do Desporto, em 1998, definiu os mesmos como uma série de documentos, os quais, Sao
resultado de um trabalho que teve como participantes educadores brasileiros e que,
baseando-se em suas experiéncias e estudos, produziram varios documentos, 0os quais
foram analisados e debatidos por professores de diferentes graus de ensino, por
especialistas da Educacdo e de outras areas, por instituicdes governamentais e ndo
governamentais em discussfes pedagogicas. Das muitas criticas e sugestdes, nasceu o texto
final produzido e editado em 1998, sobre o qual voltaremos a discutir em momento

oportuno.

1.2.2. Caracterizagdo e Conceito de Educagéo Ambiental

Para Marcos Reigota (1998), o problema ambiental ndo esta exatamente na
quantidade de pessoas que vivem no planeta e também nédo estd naquilo que se deve
consumir para sua sobrevivéncia; o entrave situa-se numa pequena parcela da humanidade
e, segundo suas afirmacGes, estd no consumo irrestrito por parte de uma pequena parcela,
no desperdicio da producdo de artigos indteis a qualidade de vida. Também diz que néo se
trata de garantir a preservacdo de determinadas espécies de animais, vegetais ou mesmo de
recursos naturais, embora esses fatores também sejam de grande importancia, mas, de
acordo com o autor, o importante, na verdade, sdo as relagdes econémicas e culturais entre

a humanidade e a natureza.

Né&o e possivel discutir o processo evolutivo da Educacdo Ambiental, sem
mencionarmos 0 que consideramos como Meio Ambiente, pois como podemos discutir
Educacdo Ambiental sem conceituarmos Meio Ambiente? Segundo Marcos Reigota
(1998), para que possamos realizar a Educacdo Ambiental, antes de qualquer coisa, é
preciso definir Meio Ambiente:
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Defino meio ambiente como: o lugar determinado e percebido
onde estéo as relagBes dindmicas e em constante interacdo com 0s
aspectos naturais e sociais. Essas relacGes acarretam processos de
criacdo cultural e tecnoldgica e processos histéricos e politicos de
transformacao da natureza, da sociedade. (REIGOTA, 1998, p. 21)

Analisando tal definicdo, verificamos tanto o aspecto natural, quanto o
social e as relacbes existentes entre 0s mesmos e a existéncia de um carater politico.
Entendendo Ecologia como sendo o estudo das interagfes dos seres vivos entre si e com 0
meio ambiente (http://pt.wikipedia.org/wiki/Ecologia, 2005), logo, em funcdo desse
aspecto politico, que ndo existe no conceito de Ecologia, podemos estar enfatizando o
motivo pelo qual o autor considera completamente diferente o conceito de Ecologia do
conceito de Educacdo Ambiental. Obviamente, ndo podemos separar a Ecologia ou
nenhuma outra ciéncia da Educacdo Ambiental, mas ndo podemos dizer que sdo a mesma

coisa.

Sédo varias as crises ambientais pelas quais estamos passando e que ja foram
mencionadas, segundo Alicia Barcena, coordenadora do Programa de Cidadania Ambiental
Global - PNUMA (apud GUTIERREZ, PRADO, 2002), os problemas encontrados
atualmente ndo estdo somente relacionados a distribuicdo da populagdo e ao consumo, mas
tal crise esta atrelada aos valores atuais. O que pode ser dito como uma crise de destino,
uma vez que os valores morais, valores de estrutura de vida, de “poder” sdo decorréncias
de fatos passados, tornando-nos destino destes fatos. Dessa maneira, nos fica bastante
visivel que somos hoje, aquilo que “outros” se propuseram a nos passar, ensinar. SOomos
resultados de uma Educacdo, isto €, de um processo educacional.

O ser humano, desde o0s tempos mais remotos, sempre se
relacionou com seu meio natural. Para alguns povos, essa relagdo
foi e continua sendo, de muito respeito; para outros — que se dizem
mais progressistas e evoluidos -, esse respeito foi substituido por
um aproveitamento irracional dos recursos naturais. Essa dimenséao
de apropriacdo e saque dos recursos naturais deu origem a atual

crise ambiental, cuja magnitude é de enormes proporcdes e de
consequéncias imprevisiveis. (GUTIERREZ; PRADO, 2002, p. 32)

Podemos destacar, dessa forma, alguns aspectos que sdo muito importantes
dentro da Educacdo Ambiental: o aspecto reflexivo e o ativo, ou no nosso caso, 0O
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comportamental. Com relacdo ao primeiro fator, o reflexivo, destacamos o aspecto
politizador da Educacdo Ambiental. Na verdade, podemos dizer que se trata de uma
educacdo politica no sentido que ela reivindica e prepara o cidaddo para exigir uma justica
social entdo, concluimos que estamos falando de Cidadania, a idéia de como fazer e 0
porqué fazer. O aspecto comportamental aflora como consequéncia do aspecto reflexivo, o
comportamento ou 0 aspecto ativo vé-se presente nas atitudes resultantes, na concretizacéo
das muitas idéias abordadas, na solugdo de algum problema ou projeto proposto.

A Educacdo Ambiental é uma praxe educativa e social que tem por

finalidade a construcéo de valores, conceitos, habilidades e atitudes

gue possibilitam o entendimento da realidade de vida e a atuacdo

lucida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente. (LOUREIRO, 20023, p. 69)

Finalmente, podemos considerar a Educacdo Ambiental como elemento
estratégico na formacdo de ampla consciéncia critica das relagdes do homem com o meio
ambiente. Uma das causas apontadas por Marcos Reigota (1998) em relagao aos problemas
vividos atualmente, é que o homem contemporaneo ndo se considera como um ser
integrado ao ambiente, pressupde-se como alguém fora deste contexto, um ser a parte, que
vive de sua exploracdo. Portanto, o que se percebe é o conceito de ética, que esta pouco ou
quase nunca presente. E a idéia de que os melhores individuos s&o aqueles que conseguem

levar vantagem, isto &, explorar a natureza 0 maximo possivel.

E inimaginavel conceber que a humanidade tenha conhecimento
absoluto do que ocorre na natureza, situacdo esta que seria basica
para se falar em dominacao total. A compreensao de dominio deve
ser relativizada e explicitada segundo o padrdo societério vigente.
Em outras palavras, é preciso entender que a humanidade ndo
domina a natureza, mas interage com ela e nela. E a sociedade
contemporénea que apresenta, em funcéo das relagdes sociais e de
producdo identificadas, uma acdo predatéria e potencialmente
ameacadora da vida na Terra. (LOUREIRO, 2002b, p. 21)

A Educacdo Ambiental estd impregnada, segundo Marcos Reigota (1998),
de uma utopia, de uma idéia de quebra de paradigmas, de mudancas em todos os tipos de

relacdes, relagdes homem-homem, ou homem-natureza.

Portanto, é condicdo sine qua non na educacdo ambiental o dialogo
entre geracBGes e culturas em busca das cidadanias brasileira e
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planetéria.

A educacgdo ambiental, assim, esta empenhada na realizagdo do seu
projeto utdpico de estabelecer uma sociedade mais justa para todos
(REIGOTA, 1998, p. 59)

Para esse autor, os problemas ambientais foram criados pelo homem e
devera partir dele uma solucéo para todas as crises que foram criadas. Dentro da concepc¢éo
da Educacdo Ambiental, é importante estar ressaltando que a partir de uma viséo global,
mesmo que as pessoas atuem nas proprias comunidades, pequenas mudangas comegcam a
fazer diferencas visiveis, tanto momentaneamente, como para resultados futuramente. Mas,
também destacamos que muitos assuntos, que eram exclusivamente discutidos e pensados
na al¢ada dos poderes governamentais, dentro das questdes politicas publicas, tais como:
salde, direitos humanos e meio ambiente, atualmente, j& comecam a ser discutidos nas
camadas sociais civis ndo-governamentais e assim, ja podemos observar certa preocupacdo
por parte da populacdo civil em relacdo a questbes que até entdo estavam atreladas a

Orgdos governamentais.

A partir dessas diferencas ou incoeréncias entre teorias defendidas e atitudes
cotidianas, podemos concluir que a consciéncia cidada e a Educacdo Ambiental ndo tém
sido tratadas de forma pedagogicamente corretas ou transformadoras. As informagdes
existem, a consciéncia de que os problemas ambientais estdo atingindo patamares até
irreversiveis também existe, mas ndo ha condicdes suficientes para que os cidaddos se
transformem e comecem por aplicar a si proprios as transformacdes necessarias. Fica de
fora, entdo, a esséncia do ato educativo que, segundo a coordenadora do PNUMA, é feito
de lutas cotidianas, para que as situagdes possam ter sentido, tornando, assim, o ato

educativo também um ato marcado pelo dinamismo.

Valer-se dos processos educativos para construir a cidadania
planetaria como novo entorno vital exige da cidadania planetaria
mudancas substantivas em sua vida, tanto no plano pessoal como
em suas relagfes em nivel institucional e organizacional. Partimos
de um fato real e peremptdrio: a maioria das pessoas vive — ou
melhor, sobrevive — encurralada por condicionadores sociais,
econdmicos, politicos e culturais que as impedem de ser e
desenvolver-se como seres humanos. (GUTIERREZ; PRADO,
2002, p. 75)
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Para que esses problemas ou situacbes provoquem uma mudanca de
comportamento, € necessario que o aprendizado seja significativo, isto é, crie um elo entre
0 que se aprende e a realidade significativa. E importante que se concretize esse elo entre
os profissionais da Educacéo e educandos, para que se desperte no aluno a motivagéo de se
envolver e questionar problemas socio-ambientais. Temos como personagem diretamente

relacionado a criar esse elo, o professor.

Uma pedagogia critica e ambientalista deve saber relacionar os
elementos sécio-histdricos e politicos aos conceitos e contelddos
transmitidos e construidos na relacdo educador-educando, de modo
gue evite um trabalho educativo abstrato, pouco relacionado com o
cotidiano dos sujeitos sociais e com a pratica cidadd. (LOUREIRO,
20023, p. 80)

O sentido de trabalhar por um meio ambiente sadio constrdi-se
num fazer diario, numa relacdo pessoal e grupal e, por isso, a
tomada de consciéncia ambiental cidadad sé pode traduzir-se em
acdo efetiva quando segue acompanhada de uma populacdo
organizada e preparada para conhecer, entender e exigir seus
direitos e exercer suas responsabilidades. (GUTIERREZ; PRADO,
2002, p. 14)

Ao observarmos as atividades dos cidaddos, podemos constatar que tais
movimentos ambientais tém-se voltado mais para o ato de denudncia, 0 que em comparacao
a citacdo acima, nos leva a concluir que fica muito a desejar, pois apenas o ato da
dendncia, o torna um agente fiscalizador, mas que o desobriga de uma participagdo mais
ativa, que o tornaria um agente transformador ou um cidaddo no proprio sentido da

palavra.

Retomando discussdes ja realizadas, falta uma atitude de participacdo ativa
por parte da populacdo na elaboracdo e até mesmo na cobranca de gestdo de uma politica

publica ambiental, pois s6 assim teremos cidaddos conscientes de suas responsabilidades.

A cidadania ambiental compreende as obrigacdes éticas que nos
vinculam tanto a sociedade como aos recursos naturais do planeta
de acordo com nosso papel social e na perspectiva do
desenvolvimento sustentavel. (GUTIERREZ; PRADO, op. cit. , p.
14)
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Ao comentarmos os autores citados, o que concluimos é que falta um
direcionamento politico da Educacdo Ambiental, porque o ser humano ndo deve apenas ter
conhecimento dos problemas atuais, e denuncia-los, mas, também, participar ativamente de

todos os assuntos que possam melhorar ou prejudicar a sua qualidade de vida.

Dentro dessa concepcdo, torna-se visivel a necessidade de incentivar a
formagéo de tais grupos sociais, abrindo-lhes espagos, com a intengcdo do afloramento de
um novo conceito de civilidade, um novo modo de se fazer politica, que desperte, na

linguagem do autor, uma coragem civil.

Quando trabalhamos a Educacdo Ambiental, ndo significa que
devemos apenas falar sobre meio ambiente, mas sim abordar as
complexas relagbes de interdependéncia entre o0s diversos
elementos da natureza da qual fazemos parte e somos capazes de
conhecer e transformar assim como, também, € preciso entender
que n6s ndo nos relacionamos com a natureza apenas como
individuos, mas principalmente por meio de trabalho e de outras
préticas sociais e que, portanto, as relacbes de todos noés com ela
tém dimensdes econdmicas, politicas e éticas. (ZEPPONE, 1999, p.
09)

O que podemos destacar é que, na verdade, o que se busca é uma
participacdo ativa do cidaddo, mas de uma forma totalmente consciente, tanto na sua forma
de agir quanto no ideal procurado. Uma participagcdo mais efetiva da populagéo civil frente
ao governo e suas instituicbes. Mas dentro dessa discussdo ideal, ndo podemos nos
esquecer de que somos frutos de uma sociedade, porque segundo Durkhein. “Nada ou
quase nada escapa das configuracdes sociais, ou seja, as sociedades agem sobre seus
individuos independentemente da vontade destes.” (DURKHEIM apud REIGOTA, 1995,
p. 66) Logo, € importante ressaltar que para um individuo chegar a tal ponto de consciéncia
cidada, alguns fatores tornam-se de suma importancia, e neste caso estamos nos referindo a

Educacéo.

Concomitantemente a toda essa questdo de cidadania ambiental, devemos
questionar a politica educacional que, dentro da construcéo desse cidadao, possui um papel
de destaque. Segundo Marcos Reigota (1998), essa cidadania ambiental pode ser ressaltada
e alavancada, tomando-se ponto de partida para questdes bem proximas aos cidadéos, que

possam ser observadas, estudadas por estes e que os levem a questionar a prépria qualidade
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de vida, possibilitando-os e habilitando-os a participar da elaboracdo de solugdes para 0s

problemas apresentados.

A partir dessa possibilidade, se admitirmos que muitas outras comunidades
possam estar diante de solucdes de problemas proximos a si, ndo muito longe, teremos
varias comunidades interagindo em busca de solugdes das problematicas mais globais que

as atinjam de forma comum.

Para a autora Rosimeire Maria Zeppone (1999), a Educacdo Ambiental
torna-se um ponto de partida importante para mudancas que ha tempos sdo comentadas;
pois, pelo fato de ndo se constituir como uma disciplina especifica, a Educacdo Ambiental
“quebra” a idéia de conteudos engavetados, aqueles que sdao assimilados em “caixinhas”,

onde um conhecimento ndo interage com as demais disciplinas.

Para Marcos Reigota (1998), a escola é um dos lugares mais privilegiados
para a realizacdo da Educacdo Ambiental, desde que se dé oportunidade a criatividade.
Também € importante que percebamos que essa Educacdo é permanente, ndo havendo
espaco para faixas etérias, porque o que vai mudar é o conteddo e sua metodologia,
procurando sempre adequar de forma coerente de acordo com a idade e com 0 seu

cotidiano.

A Educagdo Ambiental Escolar deve enfatizar especialmente o estudo do
meio ambiente onde vive o aluno, procurando levantar os principais problemas da
comunidade; logo, € necessario que haja uma integracdo entre os conteudos disciplinares.
A tradicional separacdo entre as disciplinas humanas, exatas e biologicas perde o sentido,
ja que a busca € do conhecimento como um todo, para que possamos buscar solugdo para
os problemas ambientais. O fato de buscar trabalhar com os problemas mais préximos aos
alunos ndo significa que devemos esquecer 0s problemas que estdo mais distantes, pois a
real tendéncia educacional € criar cidaddos com consciéncia ndo apenas local, mas com

consciéncia mundial, sendo um cidadédo planetario.

E bem interessante quando se fala, na Educacdo Ambiental, em estudar a
natureza in locu, pois se trata de uma atividade muito rica, que possibilita ao educando, por
meio desta observacdo, compreender e assimilar o motivo da preservacdo ecoldgica,

entendendo com a pratica o conhecimento da preservacdo e qual a sua intencdo. Tal
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atividade pode ser apresentada, tendo como um modelo uma reserva ecologica ou ate
mesmo um parque, 0 que permite também, através de um levantamento histérico,
preservar, observar e admirar seu lado artistico, tanto da coisa natural quanto da construida.

Mas essa ndo é a Unica atividade possivel dentro da Educagdo Ambiental.

Muitas vezes, pode-se trabalhar organizando-se grupos que estudem até a
prépria cozinha da escola, discutindo-se a presencga ou nao de agrotdxico nos alimentos, os
habitos alimentares, o desperdicio e algumas possibilidades de mudanca até na forma de
consumo. Sabemos também, que essas visitas e saidas escolares ndo precisam ser
necessariamente para visitar reservas, ndo apenas visivelmente bonitas, mas com
probleméticas existentes em suas proximidades: algumas industrias se sdo ou ndo fontes
poluidoras, atividades agricolas, atividades comerciais, o transito, polui¢do sonora, visual,
agua e tudo o mais que estiver no ambito local no qual reside o educando.

Muitos parques e reservas ecoldgicos assim como 0s movimentos
ambientalistas oferecem atividades de educacdo ambiental as
escolas, na maioria das vezes essas atividades se baseiam na

transmissdo de conhecimentos cientificos e na conscientizacéo para
a conservacao da natureza. (REIGOTA, 1998, p. 29)

Quando as visitas a parques e reservas ecologicas se baseiam apenas na
transmissdo de conhecimento, essas atividades ndo deixam de ter o seu valor instrutivo,
porém, ndo abordam os aspectos politicos, econdémicos, culturais e sociais, assim ndo
podem ser consideradas como Educacdo Ambiental mas, sim, como ensino de Biologia,
Ciéncias ou Ecologia em que, na maioria das vezes, o homem é apresentado como

elemento a mais na cadeia alimentar ou ainda o ser predatorio da Historia.

Conforme ja apresentamos, 0s primeiros objetivos da Educacdo Ambiental
foram definidos na carta de Belgrado: Conscientizagdo, Conhecimento, Comportamento,
Competéncia, Capacidade de Avaliacdo e Participacdo. Segundo Marcos Reigota (1998), a
Educacdo Ambiental ndo deve priorizar a transmissao de conhecimentos especificos, como
de Biologia ou Geografia. No entanto, alguns conceitos basicos como ecossistema, habitat,
nicho ecoldgico, cadeia alimentar, cadeia de energia, sdo situacdes que devem ser
compreendidas pelo aluno e ndo decoradas, pois esses conceitos, como muitos outros,
possui 0 papel de fazer a ligacdo entre a ciéncia vista pelos alunos e os problemas

ambientais enfrentados no cotidiano, dessa forma, cada disciplina pode dar sua
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contribuicdo. Ja o conteldo da Educacdo Ambiental tem como dever possibilitar ao aluno
fazer a ligacdo entre a ciéncia e as questdes imediatas e as mais gerais, nem sempre

préximas geograficamente.

Assim, concluimos que a prética cotidiana escolar € importante como ponto
de partida para se verificar o conhecimento de meio ambiente dos individuos envolvidos
no processo pedagogico (professores, coordenadores e diretores). E importante que tal
pratica seja criativa e democratica, que se fundamente em dialogo entre professor e aluno.
E necessaria, também, a participacdo do cidaddo na averbacdo de alternativas
ambientalistas, como na micro-politica das agdes cotidianas, como na macro-politica da
ordem mundial, sendo preciso o dialogo entre geracOes e culturas de habitos diferentes.
Segundo Reigota (1995), o grande desafio da Educacdo Ambiental é sair do
conservadorismo a que se viu confinada e propor alternativas sociais considerando a

complexidade das relagdes humanas e ambientais.

Dentro desta nova perspectiva, a questdo ambiental acabara se tornando uma
causa social, cidada e envolverd, dessa forma, varios grupos sociais em esferas tanto locais,
quanto nacionais e mundiais, tornando-se uma situacdo que adquirira forca politica, desde

0 momento em que envolve varios 6rgdos e individuos da sociedade.

1.2.3. A Educagédo Ambiental Enquanto Educagédo Renovadora

A Educacdo Ambiental, quando analisada nas mudancas de atitudes ou em
suas cobrancas, nada mais € que uma educacdo politica, fundamentada numa filosofia
politica da Ciéncia da Educacdo que, na visdo de Marcos Reigota (1995), € pacifista e
utdpica, no sentido de exigir e checar os principios basicos de justica social, buscando uma
nova aliangca com a natureza através de praticas pedagogicas. Mas ndo impossivel de ser
realizada. Mas como podemos politizar a Educacdo? “Politizar a questdo ambiental
significa, em primeiro lugar, compreender e tratar os recursos naturais como bens coletivos
indispensaveis a vida e sua reprodutibilidade e ao acesso a esses recursos com um direito
publico e universal.” (LIMA, 2002, p.130) Na verdade, significa reconhecer o meio

ambiente como base da sustentacdo para as sociedades humanas e ndo humanas.
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Relembrando que a Educacdo Ambiental foi socialmente concebida, como
um esforco para responder a crise ambiental a partir dos anos 70, ha apenas duas opcdes a
serem consideradas, ou a Educacdo Ambiental é politica e transformadora da realidade
socioambiental ou ndo é coisa alguma. Mas o que significa politizar a Educagdo

Ambiental?

(...) em primeiro lugar, desenvolver a consciéncia essencial de que
a guestdo ambiental se origina e se expressa no conflito entre
interesses privados e publicos pelo acesso e pela apropriacdo dos
recursos naturais. Importa, igualmente, relacionar a origem desses
conflitos aos principais agentes socio-econémicos responsaveis
pela degradacdo socioambiental. (LIMA, op. cit. , p. 133)

Na verdade, politizar a Educacdo Ambiental significa desenvolver a
compreensdo de qualidade de vida e da importancia de trabalhar pela qualidade da propria

vida, defender a redistribuicdo para aqueles que ainda nao a possuem.

Parto do principio de que a Educagdo Ambiental é uma proposta
gue altera profundamente a educa¢do como a conhecemos, nao
sendo necessariamente uma pratica pedagdgica voltada para a
transmissdo de conhecimentos sobre ecologia. Trata-se de
educacdo que visa nao sé a utilizagdo racional dos recursos naturais
(para ficar sé nesse exemplo), mas basicamente a participacdo dos
cidaddos nas discussdes e decisdes sobre a questdo ambiental.
(REIGOTA, 1995, p. 10)

Politizar a questdo ambiental supde a posicdo do educando como portador
de direitos e deveres, supde também uma visdo do meio ambiente como bem publico, um
direito difuso, visando aos interesses de todos os individuos na sociedade. Na visdo do
autor, esse processo de conscientizacao seria incompleto se ndo incorporasse e estimulasse
a participacdo social como uma préatica objetiva que transforma a consciéncia cidadd em
acdo social ou Cidadania participante, lembrando que essa necessita da participagdo social

para assegurar sua concretizacéo.

As relacBes sociais que se estabelecem na escola, na familia, no
trabalho ou na comunidade possibilitam que o individuo tenha uma
percepcao critica de si e da sociedade, podendo, assim entender sua
posicéo e insercdo social e construir a base de respeitabilidade para
com o proximo. (LOUREIRO, 2002a, p. 72)

Portanto, podemos dizer que estamos agindo e praticando o que chamamos
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de Cidadania. Assim, é indiscutivel que a Educacdo Ambiental seja parte integrante de um
movimento social de reestruturacdo da relagdo da sociedade com a natureza e de

construcdo de uma Cidadania ecoldgica e planetaria.

Diante dessa discussao, podemos afirmar que ndo basta apenas uma tomada
de consciéncia da existéncia dos problemas ambientais e do incremento das competéncias
técnicas que se voltam para sua resolucédo, pois tudo isso pode ndo expressar um aumento
qualitativo de consciéncia e do exercicio de cidadania planetaria. E necessario o
reconhecimento e aprimoramento de toda uma Educacdo, no sentido que ela se torne uma
Educagdo Renovadora: renovadora de sentidos, objetivos, direcionamento pedagdgico, de
estruturas capazes de educar cidaddos. Assim, € em virtude de todo esse carater renovador

que relacionamos a Educacdo Renovadora com a descrita acima-Educacdo Ambiental.

Entretanto, muitos pontos tornam-se importantes para que essa
transformacéo se faca presente. A primeira delas é assumir a Educacdo Ambiental inserida
num contexto maior que é a sociedade. Um segundo ponto é o esclarecimento da
responsabilidade do proprio individuo. Um outro ponto é associarmos processos
educativos formais as demais atividades sociais, logo, sdo prioridades os projetos que
articulem o trabalho escolar com o comunitario. Mas, observamos em nossa discussao o
qudo é dificil esse trabalho, que trata de questdes tdo recentes e com tantas ddvidas ainda
por serem esclarecidas. Assim, foi com essa finalidade, de dar apoio e embasamento aos
profissionais da rede de ensino que surgiu o que foi denominado Parametros Curriculares

Nacionais-Temas Transversais, 0s quais apresentaremos e discutiremos a seguir.
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2. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: O TEMA
TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE

2.1. A Educacdo Ambiental e os Parametros Curriculares Nacionais

Em 20 de dezembro de1996 foi promulgada a lei que estabelece as diretrizes
e bases da Educacdo Nacional, conhecida como LDB - lei 9394/96. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais se inserem nesse contexto. Dentre muitos assuntos, cita a Lei de

Diretrizes e Bases, in verbis:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 32° O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos,
obrigatorio e gratuito na escola publica a partir dos seis anos, tera
por objetivo a formacdo béasica do cidaddo mediante: (Redacdo
dada pela Lei n°. 11.114, de 2005)

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade; (BRASIL, 1996)

Encontramos, neste artigo, a preocupacdo com 0s aspectos naturais
entrelacados com os demais aspectos sociais, deixando nitida a necessidade de se trabalhar
a Educacdo operando-a, pedagogicamente, de forma a levar o educando a analisar e

compreender a totalidade, ndo apenas o especifico.

As recentes crises ambientais, tais como o derramamento proposital de
quase dois bilhGes de litros de petréleo no Golfo Pérsico, em janeiro de 1991; a liberagdo
de uma densa nuvem contendo dioxina (produto quimico) em julho de 1976, na cidade
Seveso, Italia; a liberacdo em grande quantidade de radioatividade em abril de 1986, na
usina de Chernobyl, Ucrania e o caso da capsula de Césio-137 de Goiania, Brasil, em
setembro de 1987 (CORSON, 1993) estdo relacionadas com a vigente estrutura social, na

qual estamos inseridos. Deveriamos ter consciéncia de que somos atingidos, influenciados
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por muitos aspectos e meios impregnados em nossa sociedade. Assim, ndo existe apenas a
formacéo dada pela Educagdo Formal, outros meios atingem nossas criancas que, antes de
qualquer coisa, crescem imitando os adultos, vendo neles um padrédo a ser seguido e esses,
por sua vez, enquanto continuarem dando énfase a uma sociedade consumista, passardo
para os futuros cidaddos concepcOes e nogOes de vida que se tornam tdo enraizadas, que
dificilmente se modificardo sem um trabalho correto, consciente e com meios que possam

dar esperancas de uma nova maneira de se viver.

Essa possibilidade catastrofica de vivenciarmos uma situagdo irreversivel é
gue move e locomove as pessoas de areas mais diferenciadas possiveis, a encontros e
debates, em busca de estratégias e acdes que, mesmo a médio e longo prazos, possam
reverter a nossa insustentavel realidade. Desta forma, ndo nos constrangemos em aceitar
que tal possibilidade depende de muita luta e persisténcia e que conceitos e ideais, como
qualidade de vida e sustentabilidade, necessitam enraizar-se em nosso mais intimo ser,
tornando-se parte do nosso dia a dia como se fosse um mero gesto, como o simples, porém,

importante ato de se escovar 0s dentes.

Podemos estar exagerando em nossas comparagdes, mas acreditamos que as
mudancas necessarias devam se processar, a partir de um determinado momento, como
atitudes e gestos que nos foram ensinados, explanados desde 0 momento em que nascemos.
Assim, para tal concretizacdo em observancia ao ja descrito capitulo anterior, concebemos
a Educacdo como o caminho mais vidvel. E, nesse caso, estamos nos referindo mais
precisamente a Educacdo que denominamos anteriormente como Educacdo Renovadora, a

qual concluimos estar intimamente relacionada com a recente Educacdo Ambiental.

Embora estejamos confiantes a respeito do importante papel que a Educacéo
Ambiental possa desempenhar, ndo podemos esquecer que esta € muito recente e que,
como tal, encontra muitos obstaculos a serem transpostos. Logo, entendemos que, com 0
nascimento dessa nova Educacéo, todo um processo metodologico de implementagédo deva

orientar o seu caminho.

Completando esse rol de problemas a serem ultrapassados, encontramos ao
lado destes, na escola, uma situacdo que ndo nos facilita a transposicdo desses obstaculos.

Com a obrigagdo de atender as exigéncias institucionais com finalidades burocréticas e
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quando nao politicas, encontramos professores sendo levados a priorarizacdo de contetidos
curriculares, terminando por isentar os educandos de suas experiéncias diarias,
demonstrando-nos uma inviabilidade ainda maior em transformar o que esses pequenos
educandos trazem no seu profundo ser, através da observacao e da vivéncia de situagdes de

seu cotidiano.

Portanto, torna-se imprescindivel darmos condi¢fes para que noSSoS
educandos possam extravasar sua visdo em relacdo ao seu préprio meio e,
consequentemente, ndés, profissionais da Educacdo, necessitamos discutir a visdo que
temos de meio ambiente, pois esta € muito complexa, ja que envolve todos os elementos
que compdem o planeta: fisico, quimico, bioldgico, natural e artificial. E necessario
entendermos 0 que acontece ao nosso redor, para que consigamos uma interacao
harmoniosa entre o ser humano e seu meio; para tanto, € imprescindivel uma Educacéo que
funcione como um instrumento que conscientize 0 homem da necessidade de um equilibrio
social, tornando a vida mais saudavel, podendo e devendo ser feito pelo exercicio da

Cidadania, associada a €ética e o respeito ao meio ambiente.

Considero que a Educacdo Ambiental deve procurar estabelecer
uma “nova alianca” entre a humanidade e a natureza, uma “nova
razao” que ndo seja sindbnimo de autodestruicdo e estimular a ética
nas relagBes econdmicas, politicas e sociais. Ela deve se basear no
didlogo entre geracGes e culturas em busca da tripla cidadania:
local, continental e planetéria, e da liberdade na sua mais completa
traducdo, tendo implicita a perspectiva de uma sociedade mais
justa tanto em nivel nacional quanto internacional. (REIGOTA,
1995, p. 11)

Observamos a possibilidade de essa nova Educagdo tornar-se peca
fundamental a partir da pratica pedagogica. Prigogine e Stenger (apud REIGOTA, 1995),
consideram que a pratica pedagdgica deve levar a aprender a olhar, aprender a ler indicios
e o aleatorio, entender a ciéncia como a criatividade que permite integrar a arte e oS

diferentes conhecimentos.

E a prética pedagdgica o elo responsével e viabilizador de transformacdes
que visam a aperfeicoar todo conhecimento adquirido pelo educando; canalizando-o na
busca da analise critica e da compreensdo do espaco que o cerca. Assim, ndo se pode

ignorar a vivéncia do aluno, a percep¢do do seu espaco; isto é, necessitamos aproveitar
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esses sentimentos, trabalhando o valor de cada um deles e esse processo compete a pessoas

mais capacitadas, que desenvolvem seu trabalho dentro da Educacao Formal.

E na instituicio de ensino que esta préatica deveria se exercitar, pois é a
Escola o espaco onde se processa a Educacdo Formal. Porém, como instituicao ativa de um
esquema burocratico, que sofre por determinac@es politicas que ditam regras até dentro da
sala de aula, a Escola precisa se reestruturar, ndo deixando de ignorar a profunda crise
mundial pela qual passamos. Uma das primordiais mudancas € a transposicdo dos

conhecimentos fragmentados para uma visdo holistica do conhecimento.

(...) basear-se na instituicdo através da experiéncia direta, ndo
intelectual, da realidade, em decorréncia de um estado ampliado de
percep¢do consciente. Tende a ser sintetizado holistico ndo linear.
A sabedoria intuitiva constitui a base da atividade ecoldgica
(CAPRA, 1999, p. 35)

Quando falamos em percepgdo consciente, visualizando o cidadéao
consciente, que busca, através de sua realidade, tracar caminhos concretos para uma vida
melhor, num processo de pensar e agir, estamos falando em comprometimento com a
prépria vida. “A primeira condi¢do para que um ser possa assumir um ato comprometido
esta em ser capaz de agir e refletir.” (FREIRE, 1979, p. 16) Mas, como conseguir educar
cidaddos capazes de agir conscientemente, partindo de uma realidade questionada e
refletida?

Precisamos de uma nova visdo da realidade, mudanca de valores e novos
pensamentos e percep¢do. Ainda hoje, o processo pedagogico se limita muito as salas de
aula ou aos limites impostos pelo seu espaco fisico. O que se espera, € que esses limites
possam ser transpostos, com 0 acesso as ruas, a comunidade, a vida, com a implementacgéo
dos Temas Transversais. Mas, para que issO ocorra, na pratica docente a
Interdisciplinaridade precisa ser compreendida dentro de sua concep¢do no campo

pedagdgico e sua relagdo com a transversalidade.

(...) precisamos, entretanto, despertar em nossos alunos o interesse,
torna-los abertos a necessidade de compreender e interiorizar o
significado do termo “holistico”, do grego “holos”, "totalidade”,
referindo-se a uma compreensdo da realidade em fungdo de
totalidades integradas, cujas propriedades ndo podem ser reduzidas
a unidades menores. (CAPRA, 1999, p. 19)
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Dessa observacgéo, destacamos, em concordancia com o paragrafo anterior, a
necessidade de se desenvolver um trabalho que priorize uma nova compreensao no papel
da Educacdo, a qual devera ir além da transmissdo de cultura e de aquisi¢cdo do saber,

alcancando a construcéo e interiorizagao de novos valores e relacdes.

Para educarmos esses cidaddos, dentre tantas dificuldades ja citadas, é que a
Educacdo Ambiental iria encontrar, apenas tendo como parametro norteador, o anterior.
Sdo tantos termos novos, ou poderiamos dizer, atuais, que, a principio, nos questionamos

sobre o grau de conhecimento dos profissionais da Educagéo a respeito de tais termos.

A linguagem e os termos da discussdo do tema Meio Ambiente
(logo também os desdobramentos dos contetdos) ndo séo
traduziveis automaticamente para a linguagem das disciplinas, e
por essa razdo pode surgir uma situacdo de estranhamento, o que
pode levar o professor a entender a transversalidade como uma
externalidade invasora, lamentavelmente, distanciando-o da
proposta. (ANDRADE, 2001, p. 46)

Em funcdo desse e de outros problemas com que evidentemente nos
depararemos no estudo da Educacdo Ambiental, concluimos ser de grande importancia
analisar o que chamamos de Pardmetros Curriculares Nacionais - Temas Transversais,
texto este elaborado especialmente com o intuito de se tornar ferramenta basica e o suporte
para o profissional da Educacéo, voltado ao comprometimento da conquista de uma nova

Educacdo, tal qual discutida por nés.

Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussdes e ao
desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexdo
sobre a pratica pedagogica, ao planejamento de suas aulas, a
analise e selecdo de materiais didaticos e de recursos tecnoldgicos
e, em especial, que possam contribuir para sua formacdo e
atualizacéo profissional. (BRASIL, 1998, p. 5)

2.1.1. Apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) promoveu, em 1996, uma
reorientacdo curricular, a qual possuiu como objetivo eliminar o afastamento das

disciplinas em relacdo a realidade. A essa reorientacdo curricular, deu-se o titulo de
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Parametros Curriculares Nacionais, mais conhecidos como PCN.

Certamente, essa apresentacdo diz muito pouco sobre aquele que
abreviamos como PCN e, sendo ele uma reorientacdo curricular, com um intuito de grande
importancia; analisaremos a seguir, dentre muitos dos seus aspectos, um que consideramos
imprescindivel: a observancia sobre a abrangéncia dos PCN dentro daquilo que estes se

propdem, se realmente atingem seus objetivos.

Mas, antes de analisarmos se os Parametros Curriculares Nacionais
conseguem dar embasamento para os profissionais da Educacdo realizarem trabalhos
propostos pela Educacdo Ambiental, comecaremos respondendo as seguintes questdes: O
que sdo os Parametros Curriculares Nacionais? Quais sdo as suas propostas? O que sdo e

quais sdo os Temas Transversais? Como esses se apresentam nos PCN?

No ano de 1998, foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais-
PCN, com a intencdo de dar origem a uma transformacdo no sistema educacional
brasileiro. Paulo Renato Souza, Ministro da Educacéo e do Desporto, no momento em que
foram lancados os PCN (BRASIL, 1998), os definiu como uma série de documentos,
enquanto o resultado de um trabalho que teve como participantes educadores brasileiros
que, baseando-se em suas experiéncias e estudos, produziram esses documentos, 0s quais
foram analisados e debatidos por professores de diferentes graus de ensino, por
especialistas da Educacdo e de outras areas, por instituicbes governamentais e nao-
governamentais. Das muitas discussdes pedagdgicas, das muitas criticas e sugestdes dessas

discuss@es, nasceu o texto final produzido e editado em 1998.

Os Parametros Curriculares Nacionais sdao, portanto, resultado de um
trabalho que se iniciou em 1995, num debate a nivel nacional que visava a formulagéo dos
novos PCN. Segundo Ulisses Ferreira de Aradjo (apud BUSQUETS et al, 2003), tal
trabalho nédo é exclusivo apenas a nivel nacional. Este trabalho, a principio, foi realizado na
Espanha a partir de 1989, com o objetivo de diminuir o espago que existia entre o
desenvolvimento tecnoldgico e a Cidadania. Assim, tomando como exemplo do que ja

havia sido feito na Espanha, nasceram os Parametros Curriculares Nacionais no Brasil.

Lembrando-nos que nossa realidade educacional e social ndo € a mesma de

um pais europeu, os Parametros Curriculares Nacionais foram reelaborados, procurando
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respeitar as diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, também,
considerando a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao pProcesso
educativo em todas as regides brasileiras. Pretendia-se criar um eixo nacional de diretrizes
para a Educacdo, tendo como eixo principal aquela permitindo o acesso dos jovens a
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
Cidadania. Todavia, sem deixar de se considerar as diferencas existentes de uma regido
para a outra, abrindo assim a possibilidade de um ajustamento dessas diretrizes em
beneficio das condi¢bes especificas, geografica, historica, politica, socioeconémica,

cultural, inerente a cada regido.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem uma proposta de
reorientacdo curricular que o Ministério da Educacéo e do Desporto oferece as Secretarias

de Educacdo, escolas, instituicbes formadoras de professores, instituicdes de pesquisa e
todas as pessoas interessadas em Educacdo. Dentre muitos aspectos abordados nos PCN,

encontramos alguns indicadores dos objetivos a serem atingidos, concretizados pelos
alunos no Ensino Fundamental, permitindo que os alunos sejam capazes de:
Compreender a cidadania como participacdo social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade,

cooperagdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito. (BRASIL, 1998, p. 7)

Neste caso, ndo ha como contestarmos o carater formador de um cidaddo,
como eixo norteador da base da Educacéo tratada pelos Parametros Curriculares Nacionais.
N&o héa lugar, regido ou situacdo social pré-definida para que possamos falar e trabalhar
conceitos que concretizem a formacdo de um cidaddo. Nao foi por mero acaso, a escolha
de uma Educacéo voltada para a Cidadania. Uma andlise da situacdo mundial e também
brasileira é que revela essa necessidade, nos levando até o0 momento a concluir que, nesse
aspecto, 0s parametros estdo em concordancia com os pensamentos e conclusfes dos
autores ja citados anteriormente.

A Educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam
apresentadas para a aprendizagem e reflexdo dos alunos, buscando
um tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua

dindmica, dando-lhes a mesma importadncia das &reas
convencionais. (BRASIL, 1998, p. 25)
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Encontramos, na apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998), uma observacdo que nos alerta para a construcdo de Cidadania, sendo necessario
que se reveja e se redefina o papel da Escola na sociedade brasileira. Assim, os PCN

possuem a intencdo de provocar debates sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Entdo, de acordo com os PCN, o papel fundamental da Educacdo é a de uma
escola voltada para a formacédo do cidaddo. Para isso, é necessaria uma pratica educacional
direcionada a compreensdo da realidade social, direitos, deveres e participacdo politica;
enfim, o conteddo do processo de Cidadania.

O papel fundamental da Educacdo no desenvolvimento das pessoas
e das sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo

milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola
voltada para a formacéo do cidaddo. (BRASIL, 1998, p. 5)

Portanto, o papel da escola é o de desenvolver uma Educacdo que facilite a
esses individuos educandos, as capacidades que permitam intervir na realidade social
visando a sua transformacdo. Quando citamos a Escola, estamos nos referindo ndo apenas
ao espaco fisico, mas também a todos os individuos que trabalham e colaboram com a
Educacdo Formal desenvolvida em tal instituicdo. O objetivo dos PCN é criar condicGes
nas escolas para 0s jovens terem acesso a conhecimentos necessarios para o exercicio da

cidadania.

Levando-se em conta que 0 eixo norteador da Educacdo Escolar é a
Cidadania, cabem aos professores do terceiro e quarto ciclos, ja citados anteriormente,
incluirem algumas perspectivas dessa discussdo nos contetdos das areas especificas:
questdes que possibilitem a compreensdo e a critica da realidade e que, atraves do
aprimoramento desses conteidos, déem condicdes ao educando de poder usa-los para
refletir e mudar sua propria vida, posicionando-se em relacdo as questdes sociais. Trata-se
de um compromisso do profissional com a sociedade e para que este compromisso se
concretize, acreditamos que as experiéncias profissionais em conjunto com a vivéncia do
professor sejam imprescindiveis para a criacdo de todo um alicerce, sobre o qual as a¢des

e reflexdes se estruturem e tomem forma, capazes de se edificarem numa diregéo concreta.
E objetivo fundamental que os alunos consigam:

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento
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de confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de inser¢do social, para agir com
perseveranga na busca de conhecimento no exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998, p. 7)

2.1.2. Os PCN, Cidadania e os Temas Transversais

Ao lado do conhecimento de fatos e situacBes marcantes da
realidade brasileira, de informacdes e praticas que Ihe possibilitem
participar ativa e construtivamente dessa sociedade, os objetivos do
ensino fundamental apontam a necessidade de que os alunos se
tornem capazes de eleger critérios de acdo pautados na justica,
detectando e rejeitando a injustica quando ela se fizer presente,
assim como criar formas ndo violentas de atuagdo nas diferentes
situacOes da vida.(BRASIL, 1998, p.35)

Para auxiliar os professores na busca da conscientizacdo de seus alunos,
foram eleitos pelos PCN alguns temas presentes na vida cotidiana e que pudessem interagir
com todas as areas. O que podemos e vamos salientar € que cada Tema Transversal esta
diretamente relacionado com os objetivos do Ensino Fundamental descritos pelos PCN
como acgdes que os educandos sejam capazes de concluir. S&0 os Temas Transversais
representados em Meio Ambiente, Etica, Pluralidade Cultural, Sadde, Orientacdo Sexual e
Trabalho e Consumo. Relacionaremos, a seguir, cada Tema Transversal com os respectivos
objetivos citados nos Pardmetros, que descrevem capacidades a serem alcancadas pelos

educandos.

- Meio Ambiente: busca-se, com este tema, compreender e relacionar as
conseqiiéncias ocasionadas pelas alteracbes no meio ambiente e como os alunos podem

contribuir para minimizar os impactos negativos;

Que os alunos sejam capazes de:

Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente.
(BRASIL, 1998, p. 7)

- Etica: trata de contetidos relacionados a respeito mutuo, justica, solidariedade e
dialogo;

Que os alunos sejam capazes de:
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Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento logico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo.
(BRASIL, 1998, p. 8)

- Pluralidade Cultural: este tema explicita a diversidade étnica e cultural brasileira com

0 respeito as diferencas existentes, sem qualquer discriminacéo ou exclusao;

Que os alunos sejam capazes de:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro,bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL, 1998, p.
7)

- Saude: trabalha na formacéo de cidaddos capazes de procurar melhorias nos niveis de

salde pessoal e coletiva;

Que os alunos sejam capazes de:

Conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de
vida e agindo com responsabilidade em relagdo a sua saude e a
salde coletiva. (BRASIL, 1998, p. 7)

- Orientacdo Sexual: o tema propde trabalhar a sexualidade levando o jovem a reflexao

a partir da problematizacdo e debate de diversos temas atuais da sexualidade, como

gravidez precoce, doencas sexualmente transmissiveis, respeito a si proprio e ao proximo;

- Trabalho e Consumo: busca-se, através desse tema, expor 0s servicos e as relacées

sociais que existem no caminho percorrido na producdo de bens para satisfazer nossas

necessidades e desejos.

Que os alunos sejam capazes de:

Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos. (BRASIL,
1998, p. 8)

N&o deixando de lado a caracteristica fundamental que é a construcdo da

Cidadania e que direciona os caminhos percorridos pelos Pardmetros Curriculares

Nacionais, nos deparamos, logo na apresentagdo do mesmo com, 0s seguintes dizeres:
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O compromisso com a construcdo da cidadania pede
necessariamente uma pratica educacional voltada para a
compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades
em relacdo a vida pessoal e coletiva e a afirmacdo do principio da
participacdo politica. (BRASIL, 1998, p. 17)

Segundo a Secretaria da Educacdo vigente no periodo de lancamento dos
Parametros Curriculares Nacionais foi, dentro destes aspectos, que os Temas Transversais
foram eleitos, com a preocupacdo de dar énfase e embasamento para uma Educacédo

voltada aos aspectos construtivos de Cidadania.

Com a inclusdo desses temas na estrutura curricular das
escolas brasileiras de ensino fundamental e médio, conforme
previsto no documento elaborado pelo MEC, pretende-se: o resgate
da dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a
participacdo ativa na sociedade e a co-responsabilidade pela vida
social. (ARAUJO apud BUSQUETS et al, 2003, p. 10)

Mas, sera que apenas uma discussao e argumentacdo tedrica bastam para
que os profissionais da Educagdo Formal possam conduzir a atual Educacéo de forma a
incrementa-la e molda-la nos parametros condizentes a essa nova Educagéo, permeada de

assuntos transversais?

J& observamos, no Capitulo | dessa dissertacdo, alguns pontos nos quais
foram discutidos conceitos de Cidadania; consequentemente, veremos agora tal concepgéo
na visdo dos PCN: “A cidadania deve ser compreendida como produto de histérias sociais
protagonizadas pelos grupos sociais sendo, nesse processo, constituida por diferentes tipos
de direitos e institui¢es.” (BRASIL, 1988, p. 19)

O que vemos é que nos tornamos atores de uma nova proposta, em que ser
cidadao politicamente ativo ndo significa apenas possuir o direito de votar. Os conceitos se
ampliaram e, atualmente, buscamos novos espacos e instituicdes onde possamos exercer o
direito de sermos cidaddos buscando as solu¢Bes de toda a problematica atual: desde a
diminuicdo das desigualdades sociais, econémicas, como a marcante exclusdo na
participacgdo ativa de decisdes politicas que demarcam e afetam o nosso futuro.

(...) trata-se de uma nocdo de cidadania ativa, que tem como ponto
de partida a compreensdo do cidaddo como portador de direitos e

deveres, além de considera-lo criador de direitos, condi¢bes que
Ihe possibilitam participar da gestdo publica.(BRASIL, 1998, p.20)
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Os Parametros Curriculares Nacionais elegeram, em consonancia com a
Constituicdo Federal de 1988, nos seus artigos 1° e 3°, citados abaixo, principios segundo
0s quais orientam a Educacdo Escolar e, por conseguinte, a escolha dos Temas

Transversais, in verbis:

Art.1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissolivel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal,
constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil:
I - construir uma sociedade livre, justa e solidéria;
Il - garantir o desenvolvimento nacional;
Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais;
IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo. (BRASIL, 1988)

Com a descricdo de cada principio basico eleito para orientar a Educacao
Formal, constatamos que todos eles se adequam aos paragrafos dos Artigos 1° e/ou 3° da

nossa Constituicdo Federal, 1988. Observemos tais principios, segundo os PCN (1998):

- Dignidade da pessoa humana: respeito a pessoa humana e aos seus direitos,
rejeitando qualquer tipo de discriminacao.

- Igualdade de direitos: todos possuem o mesmo direito de exercer sua cidadania, sem
desconsiderar as desigualdades existentes (étnicas, culturais, religiosas, etc); que devem ser
consideradas para que a igualdade seja alcangada.

- Participacdo: vai ao encontro da concepcdo de Cidadania ativa; busca uma
participacao popular ativa, no espaco publico.

- Co-responsabilidade pela vida social: partilhar com varios grupos e instituicdes

publicas ou ndo, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva.

A Cidadania demonstra-se suprema em todos 0s aspectos analisados nos
PCN, desde os objetivos basicos do Ensino Fundamental até os principios essenciais para

orientarem a Educagdo Escolar. Todos esses aspectos sdo norteados pelo conceito de
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Cidadania. Assim, torna-se compreensivel o uso do termo “Escola da Cidadania”. Todos
esses principios compreendem aspectos de uma Cidadania ativa e, dentro dessa concepcao,
que norteia tais principios, juntamente ainda com as atuais questdes sociais e toda sua
problematica, social, econébmica, politica, é que nasce a decisdo por quais assuntos que
deverdo ser tratados como Temas Transversais, com o intuito de abranger mdaltiplos

aspectos e diferentes dimens@es da vida social.

Para escolhé-los, foram estabelecidos alguns critérios, segundo os PCN
(BRASI, 1998):

- Urgéncia social: devem ser escolhidos temas que trabalhnem questdes emergenciais
da sociedade que possam se tornar obstaculos para concretizacdo da Cidadania;

- Abrangéncia Nacional: tratar questdes que sejam pertinentes a todo territorio
nacional,

- Possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental: tratar assuntos que
estejam em conformidade a faixa etaria desse ensino; e

- Favorecer a compreensdo da realidade e a participacdo social: possibilitar o
desenvolvimento da capacidade de questionar e posicionar-se diante de questbes que

interfiram na vida coletiva.

Segundo os PCN, a inclusdo dos Temas Transversais exige uma nova
postura diante dos problemas fundamentais e urgentes da vida social, isto é, uma reflexdo
sobre o0 ensino e a aprendizagem de seus contetdos: valores, procedimentos e concepcdes a
eles relacionados. Os Temas Transversais foram elencados nos Parametros Curriculares
Nacionais e foram tratados, num primeiro momento, de forma geral e, num segundo
momento, direcionados mais precisamente aos terceiro e quarto ciclos. Ciclos esses que

foram objetos dessa pesquisa.

2.2. Tema Transversal Meio Ambiente

Em meio a apresentacdo deste Tema Transversal, os PCN citam, como um
dos grandes desafios, a mudanca de atitude com o meio ambiente. Expdem preocupagoes
ja colocadas anteriormente, que demonstram que as questdes ambientais e 0s caminhos

percorridos até entdo ndo foram eficientes dentro dos aspectos propostos, que € o de tornar
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o0 ser humano um cidad&o ativo, consciente de seus atos e omissdes, capaz de interagir com
seu ambiente, mostrando, opinando, criticando decisdes politicas ou ndo que possam

influenciar na sua qualidade de vida.

Uma das questdes expostas com relacdo a posi¢do dos alunos nos PCN ¢é a

seguinte:

(...) como eles podem estar contribuindo para a reconstrugdo e
gestdo coletiva das alternativas de producdo da subsisténcia de
maneira gue minimize os impactos negativos no meio ambiente?
Quais 0s espacos que possibilitam essa participacdo? (BRASIL,
1998, p. 169)

Na primeira parte da discussdo sobre o Tema Transversal Meio Ambiente,
0s PCN trazem uma discussdo sobre a atual crise ambiental, na qual citam-se as relagdes
socio-econdmicas que permitem uma exploracdo desenfreada dos recursos naturais, 0s
avancos tecnoldgicos que aceleram e viabilizam formas de producdo de bens com
consequiéncias indesejaveis que agravam a situacdo ambiental com a mesma rapidez.
Citam, também, a problematica atual em relacdo aos bens renovaveis, isto é, a sua
exploracdo é tdo desenfreada, a ponto de colocar em risco a sua renovabilidade e, por fim,

0 curto caminho a ser percorrido pelos bens ndo-renovaveis até sua escassez.

Mas, o relatorio apresentado ndo fica apenas no que se refere as questdes
ambientais relacionadas aos bens naturais. Num outro aspecto, cita também os problemas
encontrados nos ambientes urbanizados, tais como a fome, a miséria, a injustica social, a
violéncia e outros aspectos socioeconémicos e, principalmente, a falta de politicas publicas

gue amenizariam tais problemas.

Seguindo adiante, encontramos um breve relato historico sobre a questao
ambiental, no qual se faz um parénteses para ressaltar as questdes como a interferéncia que
uma nacao exerce sobre a outra por meio das acOes relacionadas ao meio ambiente e ao

modelo econdmico atuante.

A composi¢do de uma nova sociedade deve estar direcionada a organizacdo
de seu crescimento, exploracéo e distribuicdo dos recursos, de modo a garantir a qualidade
de vida. Respeitar as condi¢cGes de renovabilidade dos recursos e geracdo de menores

impactos ambientais é possivel. Mas, para isso, € preciso rever as prioridades e dar espaco
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as necessidades que a sociedade impde aos bens de consumo.

Todas essas argumentacdes sao automaticamente substituidas por um termo
muito usado e presente em varios meios de comunicacdo que € a Sustentabilidade, que
aparece definida nos Parametros Curriculares como:

Sustentabilidade, assim, implica o uso dos recursos de forma
gualitativamente adequada e em quantidades compativeis com sua
capacidade de renovacdo, em solugdes economicamente viaveis de
suprimento das necessidades, além de relagBes sociais que

permitam qualidade adequada de vida para todos. (BRASIL, 1998,
p. 178)

Num contexto mais simples e esclarecedor, encontramos a definicdo de
Sustentabilidade, no seguinte aspecto: “(...) o desenvolvimento sustentavel é aquele atende
as necessidades humanas sem o esgotamento das fontes de satisfacdo dessas necessidades.”
(PENTEADO, 2003, p. 33)

Comparando as duas colocacfes em suas exploragfes do significado do
termo Sustentabilidade, entendemos que a da palavra Desenvolvimento, presente na
citacdo de Penteado (2003), é muito mais abrangente que o sentido de Progresso e
conquistas econdmicas; integram o sentido dessa palavra todas as necessidades pessoais:

Saude, Educacdo e Relagbes Sociais.

Dando seqiiéncia aos aspectos tedricos e histéricos expostos nos parametros,
muitas outras idéias discutidas por outros autores ja citados nos levam a confirmar que os
assuntos expostos nos PCN, estdo em conformidade em relacdo as discussdes mais atuais
existentes, dando margem aos profissionais da Educacdo - 0s quais, em sua maioria, ndo
haviam se deparado com tais temas em suas graduagdes - de estarem informados e
capacitados para compreenderem sobre tantos termos novos e 0 motivo de sua possivel

insercdo no conteddo formal.

Outros pontos discutidos ja nos sdo familiares. A atual crise ambiental que
nos remete a uma crise civilizatéria, tendo como ponto chave a falta de percepcao do ser
humano em sentir-se como um ser integrado ao meio ambiente, é pertinente nessa

discussao.

A urgente necessidade de nos desvincularmos da concepg¢éo de que a ciéncia
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tecnologica € capaz de tudo resolver e que o caminho para a busca de uma solucao para 0s
problemas ambientais €, em primeiro plano, trabalhar os aspectos subjetivos das interagdes
individuais e coletivas, pois a problematica ambiental exige mudancas de comportamento,
no modo de pensar, sentir e agir.
Assim, a questdo ambiental impde as sociedades a busca de novas
formas de pensar e agir, individual e coletivamente, de novos
caminhos e modelos de producéo de bens, para suprir necessidades
humanas e relagdes sociais que ndo perpetuem tantas desigualdades

e exclusdo social, e, a0 mesmo tempo, que garantam a
sustentabilidade ecoldgica. (BRASIL, 1998, p. 180)

Mas, dentro de toda essa discussdo, como abordar tais situacdes no aspecto

da Educacdo Formal, inserindo-a transversalmente nas disciplinas?

Os Parametros citam e demonstram as vérias conferéncias e reunides
internacionais, nas quais a recomendacdo € investir numa mudanca de mentalidade, de
postura; indicando a Educa¢do como um caminho necessario — mas ndo unico - para mudar
os rumos do planeta. Para tal, é proposta pelos pardmetros, uma Educacdo disposta a
trabalhar com atitudes e com formacdo de valores, deixando de ter carater apenas
informativo e conceitual. “Informagdo e vivéncia participativa sdo dois recursos
importantes do processo de ensino-aprendizagem voltado para o ‘desenvolvimento da
cidadania’ da ‘consciéncia ambiental’.” (PENTEADO, 2003, p. 52)

Com a intengdo de despertar essa mudanca de comportamento, 0 que se
sugere, dentro dos textos, é remeter os alunos a reflexdo sobre os problemas mais proximos
de sua vida, aqueles que afetam o seu cotidiano e de sua comunidade. Para isso, é preciso
que haja um significado naquilo que se esta aprendendo. Nesse sentido, a Educacdo deve
Ihe proporcionar a criacdo de um elo, entre sua realidade e sua vida escolar, dando-lhe
estrutura para que este educando possa compreender sua realidade e nela atuar de forma
cidada.

Uma coisa é ler sobre o meu meio ambiente, ficar informado sobre
ele, outra é observar diretamente 0 meu ambiente, entrar em
contato direto com os diferentes grupos sociais que o compdem,
observar como as relagfes sociais permeiam o meio ambiente e o
exploram, coletar junto as pessoas informacgdes sobre as relagdes

gue mantém com o meio ambiente em que vivem, enfim, aprender
como a sociedade lida com ele. (PENTEADO, op. cit. , p. 53)
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Entretanto, para que o educando possa refletir sua realidade, é importante
gue este possa estar em contato com muitas outras realidades, mesmo que sejam longe da
sua vida, como por exemplo, o desastre de uma usina nuclear, demonstrando aos alunos
que problemas ambientais, 0s quais, mesmo nao estando ao seu alcance, podem por acabar
interferindo na sua vida, através de conseqliéncias de desastres ambientais que possam
atingi-los imediatamente ou ap6s determinado tempo. E interessante o aluno perceber que
esta consequiéncia nem sempre ocorre ou ocorrera apenas no aspecto econémico, muitos
outros aspectos, tais como o ecologico que se alteram em funcéo desses desastres e, assim,
terminam por atingir a sua vida, mesmo que indiretamente, porque sdo consequéncias

sociais.

Por se tratar de uma instituicdo social, é desejavel que a Escola promova a
saida dos alunos, com visitas orientadas a outros lugares além da Escola, para que tenham
contatos com estes, para fins educativos. Apesar de sugestionarmos que a escola promova
saidas elaboradas dos seus alunos, é importante salientarmos que nao é considerado este
ato, a Unica opcdo viavel. Outras estratégias podem ser citadas, como a prépria sugestdo
explicita nos PCN, que sugere o reconhecimento do espaco escolar, em sua totalidade,
fisica, econbémica e social. Um passeio pela horta, pela cozinha, secretarias, podem nos
fornecer questdes interessantes para estudo, quando bem orientadas; ndo basta apenas

olhar, é necessario compreender 0 espaco e interpretéa-lo.

Outra situacdo que ndo podemos descartar sdo 0s conhecimentos adquiridos
nas disciplinas especificas. Ivani Fazenda em seu livro Interdisciplinaridade: Historia,
Teoria e Pesquisa (1995) ressalta a importancia destas, afirmando que ndo é necessario
nem conveniente descarta-las, pois precisamos desses conhecimentos para o entendimento
de situacbes mais complexas. Encontramos, também, tal observacdo em um texto de
autoria de Simon Schwartzman (1992), quando esse autor comenta que as divisdes e
diferencas existem entre as disciplinas, mas ndo significam que estas diferengas sejam
relevantes; é necessario saber o especifico para que através da troca, do entrelagamento

desses conhecimentos se possa saber a totalidade.

Assim sendo, o trabalho do professor, no aspecto da Educacdo Tradicional,

traduzia-se apenas em transmitir informac6es. Neste momento, transforma-se num agente
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orientador, de uma escola antes informativa, para uma escola formativa, 0 que necessita
uma mudanca no modo de trabalhar com a informacao.
(...) as informagdes acumuladas culturalmente (contidas nos livros
e computadores) passam a ser objeto de trabalho dos alunos que,
orientados pelo professor, as analisam e discutem, tendo em vista
apossarem-se delas de tal maneira que possam ser utilizadas como

recursos ou instrumentos de compreensdo da realidade e de
resolucdo de seus problemas. (PENTEADO, op. cit. , p. 57)

Estamos, assim, presenciando uma nova postura em sala de aula, pois as
informacdes deixam de possuir um carater apenas acumulativo e tomam uma dimenséo de
levar o aluno a buscar informag6es em seu proprio meio ambiente. Informagdes essas, que
se tornam alvo de novos questionamentos, em que alunos e professores participam
ativamente. Questionamentos que comegam em sala de aula, mas que podem e devem

ganhar novas direcoes.

Se 0s temas transversais forem tomados como fios condutores dos
trabalhos da aula, as matérias curriculares girardo em torno deles;
desta forma, transformar-se-80 em valiosos instrumentos que
permitirdo desenvolver uma série de atividades que por sua vez,
levardo a novos conhecimentos, a propor e resolver problemas, a
interrogacOes e respostas, em relacdo as finalidades para as quais
apontam os temas transversais. Isto ndo quer dizer que todos o0s
contetdos do curriculo devam subordinar-se exclusiva e
rigidamente a estes temas, mas que, no caso de se fazer esta opcéo
metodoldgica, sejam tomados como ponto de partida das
aprendizagens, porgue assim se evitara o aprender por aprender,
isto é, o exercicio de conhecimentos carentes de finalidades fora de
si mesmos, ao ligé-los e relaciona-los entre si e um objeto.
(MORENO, 2003, p. 39)

Se os professores observarem, com mais afinco, os comentarios de seus
alunos, encontrardo um rico espaco para se trabalhar o Tema Transversal Meio Ambiente.
Estes se deparam diariamente com problemas ambientais, tanto ecologicamente quanto
socialmente visiveis, mas esses problemas ja Ihe sdo tdo corriqueiros que ja nao lhes
chamam atencdo da forma como deveriam entdo, quando falamos em sair em visitas a
lugares que nem precisariam ser muito distantes, mas apenas proximos a sua realidade, é
para que possam ter a oportunidade de observar as situagdes com outros olhos, com
postura de um cidad&o ativo e critico, com condicGes de levar seus conhecimentos muito

além da simples imaginacdo. Porque “(...) 0 agir comporta 0 campo préprio da educacéo,
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pratica social e politica com potencial transformador da realidade.” (CASTRO;
SPAZZIANI; SANTOS, 2002, p. 157)

Ja sabemos que 0s assuntos eleitos para tratarem 0s temas emergenciais
foram inseridos nos contetdos curriculares como Temas Transversais, isto €, integrados as
areas, numa relagdo de transversalidade. Mas qual o significado de transversalidade? Sera
que tal relagdo basta para que a Educacdo Ambiental seja vista de forma una,

desfragmentada, dentro de uma visdo holistica, como os proprios PCN a citam?

(...) trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacéo
de conceitos, a explicacdo de valores e a inclusdo de
procedimentos, sempre vinculados a realidade cotidiana da
sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais participantes. Cada
professor, dentro da especificidade de sua &rea, deve adequar o
tratamento dos contetdos para contemplar o Tema Meio Ambiente.
(...) a proposta de transversalidade pode acarretar algumas do ponto
de vista conceitual, como por exemplo, a da sua relagdo com a
concepcdo de interdisciplinaridade, bastante difundida no
campo da pedagogia. Essa discussdo € pertinente e cabe analisar
como estdo sendo consideradas nos parametros curriculares
Nacionais as diferengas entre os dois conceitos, bem como suas
implicacBes matuas.

Ambas - transversalidade e interdisciplinaridade - se fundamentam
na critica de concepcdo de conhecimentos que toma a realidade
como um conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer
isento e distanciado. Ambas apontam a complexidade do real e a
necessidade de se considera a teia de relagdes entre seus diferentes
e contraditdrios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que
a interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica
dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz
respeito principalmente a dimenséo da didatica.

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes
campos de conhecimento, produzida por uma abordagem que néo
leva em conta a inter-relacéo e a influéncia entre eles - questiona a
visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a
escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
guestdes da vida real e de sua transformacéo (aprender na realidade
e da realidade). E uma forma de sistematizar esse trabalho é inclui-
lo explicita e estruturalmente na organizacgdo curricular ao longo da
escola. (BRASIL, 1998, p. 30)

A questdo da Transversalidade, citada e discutida nos parametros, como

observamos acima, esta intimamente relacionada a questdo da interdisciplinaridade; alias,
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outra questdo de suma importancia para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental na
visdo de alguns autores como Fabio Cascino (2000) e Enrique Leff (2002). Questdo esta
que abordaremos, por se tratar de um assunto por nos considerado de extrema importancia,
podemos encontra-lo explicitado no préprio PCN como uma ferramenta imprescindivel

para o desenvolvimento do Tema Transversal Meio Ambiente.

O que podemos salientar, em concordancia com a citagdo exposta por nés, é
que a Transversalidade caminha no aspecto da possibilidade da insercdo de alguns assuntos
- Tema Transversais - nas disciplinas ja atuantes, preocupando-se em expor tal
possibilidade, amarrando questdes cotidianas as varias disciplinas estudadas pelo aluno.

Os temas transversais, que constituem o centro das atuais
preocupacdes sociais, devem ser 0 eixo em torno do qual deve girar
a temaética das areas curriculares, que adquirem assim, tanto para o
corpo docente como para os alunos, o valor de instrumentos

necessarios para a obtengdo das finalidades desejadas (MORENO,
2003, p. 38)

O que a autora propGe é uma mudanca na estrutura do eixo norteador das
disciplinas curriculares tradicionais em relacdo aos Temas Transversais. Ao invés de
termos os Temas Transversais girando em torno de um eixo longitudinal ou norteador,
constituido pelas disciplinas curriculares, o que teriamos é exatamente 0 oposto, 0 que
Monserrat Moreno (2003) chama de giro de 90 graus:

Assim esse giro de acordo com a autora trard& um conceito
totalmente diferente de ensino, que permitira encarar as disciplinas
atualmente obrigatérias do curriculo ndo mais como fins em si
mesmas, mas como meio para atingir outros fins, mais de acordo

com os interesses da maioria da populacdo. (ARAUJO apud
BUSQUETS et al, 2003, p. 15)

Em relacdo a questdo da Interdisciplinaridade, esta se torna mais delicada e
necessita de uma correta compreensdo, pois trabalha ativamente aquilo que a
Transversalidade propQe, isto €, trabalhar interdisciplinaridade € ter a capacidade de
trabalhar o agir, o fazer, a atitude, a pratica das relagdes que se queira criar, dando sentido
a estas sem se cair na mesmice: “Interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento,
mas de acdo.” (FAZENDA, 1995, p. 89)
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Tendo por base tal argumentacao, podemos esclarecer melhor a razéo de que
Fazenda ndo descarta a importancia das disciplinas informativas, pois a conseqiiéncia que
nos fica visivel é que existe uma diferenca de categoria entre Interdisciplinaridade e as

disciplinas.

O trabalho interdisciplinar é, por definicdo efémero, e depende da
existéncia prévia de pessoas formadas em disciplinas bem
definidas, que em determinados momentos buscam conhecimentos
e estabelecem formas de cooperacdo com pessoas de outras areas.
(SCHWARTZMAN, 1992, p. 195)

Interdisciplinaridade constitui-se numa resposta a uma demanda da
sociedade, em que o0 numero de especialistas para resolver seus
problemas de ordem social, politica, econdmica etc, é limitado, e
que estes nada mais possuem do que um conhecimento cada vez
mais extenso relativo a um dominio cada vez mais restrito. Essas
setorizagcBes do conhecimento, ao invés de resolvermos problemas
do nosso tempo, ndo levam a nada. (PENTEADO, 2003, p. 42)

Se partirmos do ponto em que a Interdisciplinaridade é uma categoria de
acao, o conceito dado por Heloisa Penteado (2003) na citacdo anterior, faz-se pertinente.
Num mundo altamente desenvolvido, que atravessa crises aparentemente insuperaveis, nao
existe possibilidade de acdo se ndo houver uma complementacdo das disciplinas, na
intencdo de uma complementar, de dar continuidade ao conhecimento, onde a anterior néo

teve possibilidade de prosseguir.

Na visdo de Fabio Cascino a acdo Interdisciplinar requer uma postura

pesquisadora:

Assim, ndo se trata de simples cruzamento das coisas parecidas,
trata-se, bem ao contrério, de construir didlogos fundados na
diferenca, abracando concretamente a rigueza derivada da
diversidade. (CASCINO, 2000, p. 69)

No caminhar da nossa pesquisa, 0 que nos foi muito comum, foi o fato de
nos depararmos quase que, ininterruptamente, com a preocupacao de pesquisadores, com a
errdnea interpretacdo da Interdisciplinaridade, constatadas pela presenca de trabalhos mal
elaborados, respaldados num modismo e na dificil conceituacdo e interpretacdo do
significado de uma acdo interdisciplinar. Surgem muitos projetos que se caracterizam

como interdisciplinares, mas que nao possuem regras nem intencdes explicitas.
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Normalmente, professores e educadores em geral expressam
sua compreensdo a partir de uma leitura imediata e linear do
préprio termo interdisciplinaridade, reduzindo-o a uma pratica de
“cruzamento” de disciplinas, ou melhor, de partes dos contetdos
disciplinares, que eventualmente oferecem pontos de contato nas
atividades  letivas. Assim, tem-se que praticas ditas
interdisciplinares acontecem, geralmente, com professores cujas
disciplinas possuem a priori afinidades, ou que coincidam na
organizacdo de horérios de aulas, facilitando a integracdo das
mesmas disciplinas. (CASCINO, op. cit., p. 67-68)

Na busca do conceito mais compreensivel e esclarecedor sobre
Transversalidade e Interdisciplinaridade, nos deparamos com idéias pouco elucidativas e
até mesmo autores que ndo diferenciavam tais temas entre si. Contudo, no decorrer de
nosso estudo, encontramos uma descricdo citada por Ulisses Ferreira Aradjo (2003) que
consegue de forma simples traduzir o significado de Transversalidade e

Interdisciplinaridade, relacionando-as entre si:

Existem muitas maneiras de se entender a transversalidade.

Uma primeira concepcdo entende que os contetidos curriculares
tradicionais formam o eixo longitudinal do Sistema Educacional e,
em torno dessas areas de conhecimento, devem circular, ou
perpassar, transversalmente esses temas mais vinculados ao
cotidiano da sociedade.

Assim, nessa concepcdo, se mantém as disciplinas que estamos
chamando de tradicionais do curriculo (como matemaética, as
Ciéncias e a Lingua), mas seus contetdos devem ser impregnados
com os temas transversais. (ARAUJO apud BUSQUETS et al,
2003, p. 13)

A partir dessa defini¢cdo, o autor distinguiu trés formas diferentes de se

compreender como relacionar os Temas Transversais com 0s conteudos tradicionais.

a) Uma primeira forma é entendendo que essa relagdo deve ser
intrinseca, ou seja, ndo tem sentido existir distincdes claras entre
contetdos tradicionais e transversais..Um professor de Matematica,
por exemplo, jamais poderia imaginar o conteido com que trabalha
desvinculado da construcdo da democracia e cidadania.

b) Uma segunda maneira é entendendo que a relacdo pode ser feita
pontualmente, através dos modulos ou projetos especificos em que,
voltando ao nosso exemplo, em determinados momentos do curso
o professor de matematica deixaria de trabalhar somente a sua
disciplina e incorporaria algum tema transversal em suas aulas.
Dessa forma, ele priorizaria o contetdo especifico de sua area de
conhecimento, mas abriria espa¢o também para outros contedidos.
¢) Uma terceira maneira de conceber essa relacdo é integrando
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interdisciplinarmente 0s conte(dos tradicionais e os temas
transversais, ou seja, € entendendo que a transversalidade s faz
sentido dentro de uma concepgéo interdisciplinar do conhecimento.
Exemplificando essa proposta, o professor de Matematica necessita
integrar o conteldo especifico de sua area ndo sO aos temas
transversais, como 0s que objetivam a construcdo da cidadania,
mas também aos demais conteldos curriculares, como os de
Estudos Sociais, Ciéncias e Lingua Portuguesa. (ARAUJO, op. cit,
p. 14)

Contudo, é importante ressaltarmos a necessidade de adaptarmos tais
concepgdes aos parametros pré-determinados pelo Tema Transversal Meio Ambiente.
Lembrando que a realidade escolar precisa passar por iniUmeras mudancas e, uma delas, é a
mudanca de perspectiva, para que os contetdos tradicionais deixem de ser fim para
tornarem-se meios, para a construcdo da Cidadania e de uma sociedade sustentavel. Assim,
concordamos com Montserrat Moreno (2003), segundo o qual os Temas Transversais
devem constituir-se como eixo vertebrador, ou longitudinal, do sistema educacional, tendo

as disciplinas tradicionais girando ao seu redor ou impregnando-os.

Dando seqliéncia a nossa andalise sobre 0 Tema Transversal Meio Ambiente,
encontramos, neste momento, na segunda parte da exposicdo do texto sobre o Tema, no
qual estaremos abordando, qual a forma de tal tema ser abordado, trabalhado nos terceiro e
quarto ciclos do Ensino Fundamental, os quais correspondem as séries que compunham o
antigo curso ginasial: quinta, sexta, sétima e oitava séries. O novo texto se inicia com uma
observacdo que nos parece bem oportuna: “(...) é diferente encarar os problemas
ambientais, como o agrotdxico, apenas como objeto de estudo da ciéncia ou uma questdo

social cuja solugéo exige compromisso social.” (BRASIL, 1998, p.180)

Mas, no entanto, s6 valores e compreensdao ndo sdo suficientes. O que nos
acreditamos é que a grande duvida cabivel a maioria dos profissionais da Educacédo é de
como agir e proceder pedagogicamente para que consigamos levar 0s nossos educandos ao
grau supremo de compreensdo dos problemas atuais, que cada um procure participar de
forma atuante em nossa sociedade. Como uma das primeiras atitudes, os Pardmetros
Curriculares relatam a necessidade de trocas de informacgdo de experiéncia com outros

profissionais para que haja uma compreensdo maior sobre a questdo ambiental entdo, é
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imprescindivel que tenhamos procedimentos adequados e acessiveis para que possamos
trabalhar no desenvolvimento das capacidades ligadas a participacdo, a co-
responsabilidade e a solidariedade que, segundo o texto configuram situacdes reais em que
podem ser experimentadas pelos alunos. Dessa forma, fazem parte dos contetdos, desde
formas de manutencdo de limpeza do ambiente escolar, como praticas organicas na

agricultura e formas de evitar desperdicios.

Com a intencdo de propiciar aos professores e tantos outros profissionais da
Educacao, uma boa dose de compreensdo de como se deve trabalhar o Tema Transversal
Meio Ambiente, os Parametros elegeram trés conteldos para serem desenvolvidos por
esses profissionais. Contetidos eleitos por serem questdes amplas e por permitirem
valorizar as especificidades regionais assim, foram selecionados contetdos que estéo
separados em trés blocos, BRASIL, PCN (1998):

- A natureza “ciclica” da natureza: trata de relacionar os elementos vitais como a dgua
num processo de interacdo desta com todos os demais elementos componentes da natureza
e as relacOes existentes entre eles e suas consequéncias; no clima, no solo e nos
ecossistemas.

- Sociedade e meio ambiente: ¢ um pouco mais abrangente em relacdo ao tema
anterior, relacionando a sociedade com a natureza.

- Manejo e conservagdo ambiental: neste bloco séo discutidos como as interferéncias

do ser humano afetam o ambiente como saneamento e os problemas da urbanizagéo.

Essas indicacBes de direcionamento de trabalhos, de uma forma geral
parecem interessantes, pois ressaltam a tematica ambiental atual. Mas, se analisarmos 0 seu
contetdo, a maneira como foram expostas nos PCN, percebemos que isto ocorre de forma
abstrata principalmente, se considerarmos o fato de que este possui como parametros a

formacéo de professores do Ensino Fundamental.

Observamos também que, apesar dos PCN terem sido organizados com o
ideal de se tornarem um manual para os professores, este corre o risco de perder-se em
suas indagacdes, pois os fatos sdo citados, muitas vezes expostos teoricamente, mas ndo ha
o0 elo que direcione essa teoria a préatica. Torna-se inviavel elaborar e aplicar um projeto,
como citado nos PCN - Temas Transversais, quando este nem mesmo discute e analisa

questdes referentes a tal proposta.
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Continuando nossa andlise, apds toda a descricdo sobre os conteudos
expostos no tema de nossa pesquisa, verificamos a existéncia de outras lacunas, que s@o
imprescindiveis para que 0s objetivos expostos consigam ser almejados; sabemos que
devemos trabalhar transversalmente e interdisciplinariamente, que o0s conteddos
especificos ndo precisam e ndo podem desaparecer mas ndao encontramos opgcdes de como

interagir nos conteddos especificos com os Temas Transversais.

Assim, 0 que nos parece € que, na realidade, talvez fosse importante abrir
uma discussdo mais abrangente, mais aprofundada com todos os atores envolvidos na
Educagéo, a fim de se desenvolver definicbes mais objetivas sobre 0 modo de incluséo

dessas questdes no curriculo escolar.

N&o obstante toda preparacdo, estudos e estagios para a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, encontram aspectos que nos levam a questionar a
aplicabilidade desses no cotidiano profissional dos educadores. Exceto o contetdo
conceitual dentro de assuntos atuais, o qual nos permite adquirir novos vocabulos e
conhecimentos que nos cercam no dia a dia possibilitando que o profissional da Educacéo,
por iniciativa prdpria, tenha condi¢cdes de buscar novas opc¢des de estudos no campo

ambiental, encontramos também uma falta estrutural no aspecto pratico.

Tal critica ou constatacdo também se faz presente em obras que retratam o
Tema Transversal Meio Ambiente. Segundo Macedo (apud CASTRO; SPAZZIANI;
SANTOS, 2002), os PCN pouco ajudam na compreensdo e diferenciacdo entre
Interdisciplinaridade, Temas Transversais e Trabalho por Projetos. Para a autora, os PCN

ndo esclarecem, ndo explicitam como interagir conteddos e Temas Transversais.

Entretanto, as estratégias a serem empregadas no envolvimento de
dirigentes e funcionarios escolares no debate sobre educacédo
ambiental ndo estdo descritos, o que pode retardar ou mesmo
prejudicar a aprendizagem de contetdo da referida tematica, ja que
a implementacédo de a¢des como campanhas, excursdes, seminarios
construcdo de minhocarios, hortas e pomares, por exemplo,
dependem do apoio da administracdo da escola para obter sucesso
e mesmo continuidade. (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS; 2002,
p.171)

Tivemos a oportunidade, neste capitulo, de observarmos pontos importantes

na elaboracdo e concretizacdo do Tema Transversal Meio Ambiente. Abordamos
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conceitos, formas de trabalho e praticas pedagogicas, falta-nos, agora, observar e verificar
quais pontos, dentre estes aspectos, foram compreendidos e praticados pelos professores e
analisar o grau de compreensao desses profissionais, procurando ouvir suas davidas, seus
questionamentos e suas experiéncias no campo da Educacdo Formal voltada a Educagéo

Ambiental.
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3. CONHECIMENTO E PRATICAS SOBRE O TEMA
TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE DOS PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA MUNICIPALIZADA
DE AMERICO BRASILIENSE-SP

3.1. Caracterizagao dos Professores

Pela propria estrutura e normas do municipio vigentes no periodo do
concurso de selecdo de professores, alguns se tornaram professores efetivos, titulares do
cargo e outros, para 0s quais 0 numero de aulas ndo atingia a quantia necessaria e

suficiente para sua efetivacdo, assumiram o cargo de professores contratados.

No ano letivo dessa pesquisa (2004), a unidade escolar — EMEF “Prof°
Virgilio Gomes” —, localizada em Ameérico Brasiliense-SP, constava com um quadro de
vinte e dois docentes, dentre os quais se incluia a pesquisadora desse trabalho, 0 que nos

confere o total de vinte um docentes possiveis de serem 0s sujeitos dessa pesquisa.

Observamos que a unidade escolar constava de dois monitores de
informatica, contudo estes ndo fizeram parte desse universo empirico, em funcéo de suas
formagdes (curso técnico em informética) e nds nos limitamos a profissionais licenciados

€m Ccurso superior.

Dentre todos os profissionais disponiveis, participaram ativamente de nossa
pesquisa de campo dezenove professores (86% do universo empirico), sendo treze destes

professores efetivos (68%) e seis professores contratados (31,58%).

Quanto a formacdo desses professores, em funcdo das exigéncias
preenchidas para terem o direito ao concurso que os efetivou ou tornou possivel sua
contratacdo, temos 100% deles com cursos de licenciatura plena. Entretanto, além de
serem habilitados em suas disciplinas, a maioria possui cursos de pos-graduacdo stricto
sensu ou lato sensu, sendo que oito deles possuem curso de Pds-Graduacdo concluido ou
por concluir, o que representa 42,11% dos entrevistados e, dentre estes, sete deles

concluiram ou concluirdo um curso de Especializacdo (Psicopedagogia, na prdpria area ou
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Educacao Infantil) e apenas um deles concluiu o curso de Mestrado Stricto Sensu,

ampliando conhecimentos mais especificos de sua area de atuacao:
- “Mestrado em Letras, pela Unesp-Araraquara, concluido em 2003.” (E10)

- “Especializacdo em Estudos Literarios, pela Unesp-Araraquara, concluido em
2002.” (E13)

- “Especializacdo em Linguistica, pela Unesp-Araraquara, concluido em 2002.” (E14)

- “Especializacdo em Educacdo Infantil, pela Inteligéncia Educacional e Sistema de
Ensino-1ESDE, concluido em 2004.” (E 4, E 12 e E16)

- “Especializacdo em Psicopedagogia, pela Uniara, concluido em 2004.” (E 15 e E18)

Graficol - Formacdo Académica dos Professores
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Podemos constatar, pelos resultados obtidos, que o bom desempenho desses
professores em estarem se capacitando e buscando novos caminhos para desenvolverem o
seu trabalho e torna-lo cada vez melhor é o resultado ndo apenas da obrigatoriedade de
cursos formais oferecidos pela instituicdo de ensino, mas também pelo proprio esforco e,

principalmente, a motivacao pessoal.
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Dando sequiéncia a nossa analise, elaboramos um levantamento do namero
de entrevistados por séries trabalhadas, o que nos demonstra que, na atual grade escolar
que determina o numero de aulas para cada disciplina, varios profissionais se fazem
presentes em varias séries, para que possam cumprir sua jornada de trabalho da forma que
Ihe for mais adequada. Isto €, tivemos professores lecionando suas disciplinas em séries

diferentes.

Portanto, lecionam nas quinta séries doze professores, o que equivale a
63,15%); sete deles lecionam nas sexta séries, totalizando 36,84%; dez professores se fazem
presentes nas sétimas séries, 0 que equivale a 52,63% e, finalmente, oito deles atuam nas
oitavas séries, 0 que corresponde a 42,11%. Observamos que tais percentuais, na sua soma,
ultrapassam os 100%, tal situacdo é decorrente do fato da disposicdo do mesmo

profissional em mais de uma série, conforme ja demonstrado.

Num momento posterior, foi verificada a faixa etaria desses professores.
Gostariamos de salientar que nossa intencdo foi meramente quantitativa, uma vez que faixa
etaria ndo se torna sindnimo de tempo de experiéncia na profissdo. Muitos sdo 0s que
conseguem ingressar e concluir um curso universitario numa idade mais elevada e néo
compete a nds questionar tais motivos. Entretanto, o que podemos observar em nossas
pesquisas € a existéncia, em alguns casos, de uma faixa etaria elevada relacionar-se com
um tempo de atividade profissional menos longo. Dentre os professores entrevistados,
100% deles estdo acima de 25 anos e abaixo de 50 anos, distribuidos da seguinte forma:
seis deles estdo entre 26 e 30 anos, 0 que corresponde a 31,57%; trés deles pertencem a
faixa etaria que vai dos 31 aos 35 anos, correspondendo a 15,79% dos entrevistados; quatro
docentes estdo na faixa dos 36 aos 40 anos, isto &, 21,06%, trés possuem idades entre 41 e
45 anos, ou seja, 15.79% e também trés deles, 15,79% pertencem a Ultima faixa etaria, dos

46 aos 50 anos, o0 que nos leva a uma soma percentual de 100%.

A seguir, abordamos o numero de entrevistados com relacdo ao sexo e,
levando-se em conta que 86% do quadro de magistério responderam a nossa entrevista,
concluimos que a maioria dos profissionais de ensino do nosso universo empirico €
feminino, num total de 78,94%, o que representa quinze professoras, contra 21,05%, que
equivale a quatro professores. Observamos que os dados vao ao encontro do fenémeno de

feminizacéo da profisséo.
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Grafico 2 - Professores quanto ao Sexo
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Também analisamos 0s entrevistados em relacdo ao tempo de magistério.
Num primeiro momento, observamos o tempo geral de magistério e, num segundo
momento, 0 tempo de magistério na unidade escolar; tendo como ponto demarcador a
efetivacdo dos profissionais da Educacdo através do concurso publico ocorrido no ano de
1999. Em relagdo ao tempo geral de magistério, obtivemos o seguinte resultado: dos
dezenove entrevistados, dois se enquadram na faixa que vai de 1 a 5 anos, 0 que representa
10,53% do total dos entrevistados. A maior concentracdo pertence a faixa dos 6 a 10 anos,
onde encontramos 11 profissionais, ou seja, 57,89% do total. Na faixa que vai de 11 a 15
anos, temos cinco profissionais (26,32%) e, finalizando, um profissional, que esta na faixa
etaria de 21 a 25 anos, correspondendo 5,26% do total. Como podemos observar,
encontramos na sua grande maioria, profissionais da Educacdo com um tempo razoavel de
experiéncia de magistério, o que demonstra um quadro com professores atuantes com

qualificacdo decorrente da prdpria troca diaria que a sala de aula Ihes oferece.
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Grafico 3 - Tempo de Atuacdo no Magistério
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Quanto ao tempo na unidade escolar, as escalas tratam de valores bem
menores, levando-se em conta que a mesma estd municipalizada apenas ha quatro anos.
Temos, assim, seis professores com menos de um ano de experiéncia na unidade escolar, o
que representa 31,58 %; com tempo de 1 a 2 anos de magistério, encontramos dois
profissionais, isto € 10,53 %. Apenas um professor na unidade escolar estd ha quase trés
anos, o que representa 5,3 %; no intervalo de 3 a 4 anos temos dois professores(10,53 %) e
ha mais de 4 anos, encontramos oito professores, 42,11 % dos professores entrevistados. O

que ndo significa que esses professores ndo possuam experiéncias anteriores.

Essa diferenca entre os varios tempos de experiéncia ocorre por varios
motivos: durante todo o periodo decorrente apds a municipalizacdo, alguns profissionais
optaram por cargos em outras prefeituras; outros, neste ano, estavam afastados por motivo
de licenca gestante, o que permitiu o contrato de outros professores que estavam na lista de
espera, dos profissionais aprovados no concurso e outros profissionais assumiram cargos

que foram criados em virtude do aumento do numero de salas da unidade escolar.

3.2. Conhecimento dos Professores sobre os Temas Transversais

Neste momento, a entrevista direcionou-se a tratar e analisar questdes

relacionadas ao conhecimento dos profissionais sobre os Temas Transversais e,
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especificamente, ao Tema Transversal Meio Ambiente e as questdes ligadas aos conceitos

de Transversalidade e Interdisciplinaridade.

Questionamos se os professores sabiam o que era Tema Transversal e 100%
das respostas foram positivas. Analisando e comparando todas as respostas, podemos
observar que os professores consideraram o tema Transversal enquanto assunto que
permeia, ou que deva permear todas as disciplinas. Além dessa observacdo colocada de
forma mais geral, verificamos também algumas respostas mais especificas. Mas,
percebemos que mesmo tratando os Temas Transversais enquanto contexto para as suas
respectivas disciplinas, ela nunca foi tratada de forma crucial para o processo educacional.

Passamos a sua descricdo através das “falas” dos professores:

- “Temas Transversais sdo assuntos que se relacionam com todas as matérias.”
(geral)®

- “Sdao varios Temas que podem ser trabalhados por todas as disciplinas.” (E 1)

- “Temas que ndo estdo no plano de ensino e que se constituem temas pertinentes a

serem trabalhados.” (E 2)
- “Temas do cotidiano e que sdo de extremo interesse para o aluno.” (E 3)

- “Temas Transversais sdo aqueles que sdo pertinentes a todos os campos de atuacéo

docente que podem e devem ser trabalhados por todos os educadores.” (E 6)
- “Sao temas que podem ser incluidos em diversas disciplinas.” (E 7)

- “Temas Gerais que abordam todas as disciplinas.” (E 8)

- “Tema que se relaciona com todas as disciplinas.” (E 9)

- “E uma proposta de tema que se deve trabalhar, mas ndo como disciplina
especifica.” (E 10)

- “Temas que permeiam o contetdo especifico da disciplina.” (E 11)

- “Temas que podem ser tratados em qualquer disciplina.” (E 17)

@ A frase retrata uma sintese das falas dos professores, contextualizando dizeres comuns a todos.
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- “Temas que representem algo a mais para a sociedade e que possam ser trabalhados
em sala de aula em varias disciplinas.” (E 15) Essa fala é a Unica que demonstra o contexto

educacional de forma totalizadora, ao relacionar o tema transversal com a sociedade.

Se compararmos as respostas obtidas com as discussdes elaboradas pelos
autores ja mencionados, notamos que h4 uma co-relagédo entre tais conceitos, pelo menos
no ponto da relacéo de tais Temas com as disciplinas. Porém, observamos que, também na
sua grande maioria, 0s entrevistados ndo observaram o grau de importancia de tais
assuntos, pois como nos remete os PCN (1998), "os Temas Transversais correspondem a
questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana.” (BRASIL,
1998, p. 17)

Observamos que apenas um entrevistado (o que representa 5,3%), em sua
resposta, ndo expressou 0 que sdo Temas Transversais, mas citou os assuntos que sdo

considerados Temas Transversais:
- “Sa0 assuntos, como cor, raca, sexo, meio ambiente.” (E 16)

Mas quais sdo os Temas Transversais? Sabemos que o modelo de Educagéo
que trabalha e propde uma aproximacdo maior de assuntos relacionados ao cotidiano de
nossos alunos, assuntos estes capazes de amenizarem a distancia entre formagéo formal e
cidaddo, € um modelo importado da Espanha, pais este que escolheu alguns assuntos
diferentes dos eleitos por nos, temas estes expostos de forma clara no PCN. No Brasil, séo
estes os Temas Transversais: Etica, Salde, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo,

Meio Ambiente e Orientacdo Sexual.

Dando sequiéncia a nossa entrevista, expusemos alguns assuntos e
guestionamos 0s nossos entrevistados quais deles representariam Temas Transversais, ndo
no sentido de questionar quais poderiam ser assuntos para Temas Transversais, mas

aqueles que ja conquistaram tal denominacao.

As respostas obtidas foram as seguintes: dezoitos deles identificaram o
Tema Saude enquanto um Tema Transversal, o que representa 94,74%; novamente dezoito
professores também optaram pelo tema Cidadania; e, mais uma vez, dezoito profissionais

informaram que Meio Ambiente faz parte dos Temas Transversais. Escolheram o tema
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Educacdo Sexual, dezessete dos profissionais entrevistados, ou seja, 89,47%; dezesseis
deles concordaram com o assunto Pluralidade Cultural, isto é, 84,21%; dezessete
professores afirmaram que Etica é um Tema Transversal, ou seja, 89,47%; e, finalizando as
opcdes oferecidas, treze professores optaram pelo tema Trabalho e Consumo, o que
significa 68,42%.

Podemos observar, em funcéo dos dados obtidos durante as entrevistas, e 0s
proprios numeros confirmaram, que os entrevistados, em sua maioria, ndo titubearam em
afirmar que os temas Saude, Cidadania, Meio Ambiente e Educacdo Sexual fazem parte
dos Temas Transversais relacionados nos PCN. As indecisdes ficaram por conta dos
Temas Pluralidade Cultural, Etica e Trabalho e Consumo. Houve uma certa dificuldade de

abstracéo.

Se formos considerar os assuntos em si, dentro da concepcdo de
Transversalidade, concluimos que todos os temas citados e oferecidos como opg¢des aos
entrevistados constituem, por sua natureza, assuntos que dao margem a atividades
transversais. Porém, o propdsito era averiguar o conhecimento dos Temas Transversais
propostos pelo MEC, assim, pudemos observar a existéncia de um conflito de conceitos e
esclarecimentos, pois a grande maioria ndo hesitou em relacionar o tema Cidadania como
um Tema Transversal; porém, se nos reportarmos aos capitulos anteriores, encontraremos a
Cidadania caracterizada dentre os aspectos da atual Educagdo, como eixo norteador da
nova proposta explicitada nos Parametros Curriculares Nacionais. Existe a exigéncia e a
necessidade que se trabalhem outros temas que possibilitem essa Educacdo voltada a uma
Cidadania, logo, todos os demais temas circulam a questdo central - a formacédo do cidadéo
- e contribuem e se complementam para que possamos educar com o intuito de termos um
cidadao. Assim, a Cidadania, esta além dos Temas Transversais: ela é a base norteadora da
Educacao, contando com o apoio dos demais temas sugeridos que formam o quadro dos

Temas Transversais expostos nos Parametros Curriculares Nacionais.

No momento em que questionamos onde nossos entrevistados haviam
tomado conhecimento sobre o assunto Temas Transversais, a maioria respondeu que esse
contato se deu por indicagdo de um superior, 0 que vem ao encontro a um dos pontos
ressaltados nessa pesquisa: por tratar-se de um assunto recente, muitos profissionais

atuantes na rede de ensino ndo tiveram a oportunidade de ter entrado em contato, mesmo
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que de forma superficial, sobre a introducdo dos temas Transversais na abordagem do
conteddo escolar. Todavia, 0 que também nos chamou atencdo € o fato de as escolas,
mesmo possuindo 0s volumes dos Parametros Curriculares Nacionais, desde
aproximadamente 1997, poucos professores haviam tido contato com eles, mesmo sendo
profissional ativo da rede de ensino. Isto nos demonstra que, mesmo com essa
disponibilidade de material, ainda existem muitas falhas na adequacdo do seu

conhecimento e uso.

Dos dezenove entrevistados, quatro deles tiveram o primeiro contato com 0s
Temas Transversais durante sua formacdo profissional, o que corresponde a 21,06% dos

professores. Apenas dois deles, 10,5%, tomaram conhecimento por iniciativa propria:

- “Eu estava analisando os livros da hiblioteca da escola e encontrei o livro

Parametros Curriculares Nacionais-Temas Transversais, me interessei e resolvi ler.” (E 8)

Ainda encontramos trés entrevistados 0s quais souberam dos Temas
Transversais a partir do momento em que se viram necessitados em estudar para concursos
publicos, o que representa 15,79% e, por fim, uma Unica pessoa que teve conhecimento
quando convocado para fazer cursos de capacitacdo, através da unidade escolar na qual

trabalhava, ou seja, 5,3% dos entrevistados:

- “Ouvi falar sobre os Temas Transversais na escola, durante uma reunido

pedagdgica.” (E 3)

- “Eu entrei em contato com Temas Transversais quando, numa escola na qual
lecionava, comentaram alguns assuntos que seriam importantes para 0 concurso desta

prefeitura, entdo me indicaram uma revista que falava sobre Temas Transversais.” (E 4)

- “Eu soube da existéncia dos Parametros Curriculares Nacionais e dos Temas

Transversais na época da faculdade, mas de forma bem superficial.” (E 7)

- “Foi numa escola em outra regido, foi proposto pela coordenadora que noés

fizéssemos uma leitura dos Par@metros Curriculares Nacionais-Temas Transversais.” (E 8)
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- “De certa forma, acredito que tenha sido por iniciativa propria, pois como nunca
havia trabalhado na rede estadual ou municipal de ensino, fui a busca da bibliografia

necessaria para prestar o concurso municipal.” (E 10)

Essa pesquisa ndo proporcionou aos entrevistados discussdes preliminares
sobre os temas transversais. Essa situacdo vem reforcar os resultados da pesquisa, uma vez
que, como ndo haviamos nos proposto a questionar 0 motivo do primeiro contato com 0s
Temas Transversais, alguns entrevistados se limitaram exclusivamente a responder de

forma objetiva como se dera esse primeiro contato, sem maiores informacdes.

Grafico 4 - Primeiro Contato dos Professores com os Temas Transversais
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Dando seqliéncia a analise dos dados, perguntamos aos nossos professores
se eles sabiam o que significava Transversalidade. O que observamos foi que muitos
titubearam em responder afirmativamente e vacilaram, ainda mais, no momento em que
deveriam explicitar o seu significado. No entanto, dez pessoas (52,63%) responderam que
sabiam o significado de Transversalidade e, dentre estas, uma ndo soube se expressar
quanto ao seu entendimento sobre tal conceito. Nove pessoas (47,37%) responderam que
ndo sabiam qual o conceito ou significado de Transversalidade, 0 que nos abre espaco para
concretizarmos 0 que antes, por nos, ja havia sido questionado: que alguns vocabulos mais
recentes ainda ndo nos sdo muito bem definidos, principalmente se relacionarmos tais
respostas as obtidas no momento em que questionamos como ocorreu 0 primeiro contato
com os Temas Transversais. Contrapondo as duas respostas, observamos que hd muita

coeréncia, pois se 0 contato ocorreu apds o ingresso na rede de ensino e por indicacdo de
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um superior, isso nos sugere que ainda had uma lacuna a ser preenchida: o fator da
compreensdo daquilo que é novo. Os que se prontificaram a explanar seus conceitos, 0
fizeram de forma similar compreendendo o significado de transversalidade enquanto
assunto que permeia varias matérias, ou seja, existe a possibilidade de se trabalhar o

mesmo assunto com o envolvimento de varias disciplinas.

Grafico 5 - Conhecimento dos Professores quanto a Transversalidade
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Grafico 6 - Relacdo entre Conhecimento e Conceito de Transversalidade
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Comparando os Graficos 5 e 6, temos 10 professores que afirmaram
entender o significado de Transversalidade contudo um deles ndo soube conceitué-la, o que
representa 5,26% do total dos entrevistados. Assim, se adicionarmos esse valor ao
percentual dos que assumiram ndo entender tal significado, teremos 52,63% dos

entrevistados sem nenhuma posicdo quanto ao conceito de Transversalidade. Observemos
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que tal valor ultrapassa o limite dos 50%, e isso nos permite sugerir que mais da metade
dos entrevistados ndo consegue relatar o seu parecer a respeito de Transversalidade. Com o
objetivo de estarmos relacionando as respostas sobre o conceito de transversalidade com
outro conceito estaremos a seguir, expondo algumas respostas obtidas, observando que os
professores entrevistados entendem/compreendem os temas transversais engquanto assuntos

do cotidiano escolar do educando inserido na sociedade e ndo temas propriamente ditos:
- “Transversalidade sdo assuntos que atravessam contetdos na sala de aula.” (E 5)

- “Transversalidade € algo que vai atravessar, permear, dentro do plano de trabalho.”

- “Transversalidade é a juncao de varias linhas, de varios conceitos.” (E 8)
- “Transversalidade é trabalhar um assunto em varias disciplinas.” (E 9)

- “Transversalidade é uma linha diagonal que atravessa varias outras a0 mesmo
tempo.” (E 10)

- “Para mim é a mesma coisa que Tema Transversal.” (E 11)

- “Transversalidade € minha disciplina trabalhar um texto de outra disciplina, ou seja,

uma matéria atravessar a outra.” (E 13)

- “Transversalidade é o cruzamento de assuntos diversos com o nosso contetido.”
(E14)

- “Transversalidade é um trabalho paralelo, que pode envolver cidadania, moral, ética;

onde toda a escola e areas estdo juntas no mesmo projeto ou trabalho”. (E 16)

- “Transversalidade é trabalhar com outros temas, mas fazendo um paralelo entre o

conteddo e a realidade do aluno.” (E 18)

Imediatamente apGs obtermos tais respostas, nos propusemos a questionar o
conceito de Interdisciplinaridade, na visdo de nossos entrevistados. Todavia, quando
questionamos sobre o significado da Interdisciplinaridade, para nossa surpresa, pudemos

observar uma maior tranquilidade por parte do entrevistado em relacdo ao que lhe fora
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questionado, como se tal termo lhe fosse mais familiar que o anterior (a Transversalidade).

Podemos confirmar essa observacao com base nos dados colhidos pos nos.

Grafico 7 - Posicionamento dos Professores quanto ao Significado de
Interdisciplinaridade
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De todos os entrevistados, somente um respondeu que ndo sabia o
significado de Interdisciplinaridade o que representa 5, 3% do total. Os demais que
totalizaram 94,7%, afirmaram que tinham conhecimento sobre o seu significado. Dentre as
respostas obtidas, quatro destes profissionais, ou seja, 21,06% conceituaram

Interdisciplinaridade como sendo:
- “Interdisciplinaridade é trabalhar projetos que envolvam varias disciplinas.” (geral)
Os demais entrevistados, que representam 73,68%, afirmaram que:

- “Interdisciplinaridade é uma relacdo que podemos efetuar entre disciplinas, que

permite que haja uma troca de conhecimentos, quando trabalhamos o mesmo assunto.”

(geral)

Vejamos algumas respostas em sua integra:

- “Interdisciplinaridade s&o disciplinas que se relacionam entre si. Se tomarmos como
exemplo o assunto solo, este poderia ser trabalho tanto na Geografia, como em Ciéncias e

até Portugués, que poderia trabalhar com redacdo sobre esse assunto.” (E 1)
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- “Interdisciplinaridade é o trabalho desenvolvido por todas as disciplinas seguindo

um mesmo assunto.” (E 2)
- “Interdisciplinaridade é haver relacdo entre as disciplinas.” (E 3)
- “Interdisciplinaridade é um assunto geral trabalhado em vérias disciplinas.” (E 5)

- “Interdisciplinaridade significa um trabalho ndo dividido por disciplina, mas um

trabalho conjunto.” (E 7)
- “Interdisciplinaridade € a relacdo que hé entre as disciplinas.” (E 8)
- “Interdisciplinaridade é trabalhar um assunto em varias disciplinas.” (E 9)

- “Interdisciplinaridade é ainda existir a separacdo entre disciplinas, mas ocorrendo

uma intima relacdo entre elas.” (E 10)
- “Interdisciplinaridade é a relacdo entre as varias disciplinas.” (E 11)

- “Interdisciplinaridade é quando se da troca de uma matéria com outra, quando ha

encaixes.” (E12)
- “Interdisciplinaridade é uma matéria completar a outra.” (E 13)

- “Interdisciplinaridade é uma disciplina se relacionar com outra, abordando 0 mesmo
tema.” (E 14)

- “Interdisciplinaridade é o envolvimento de todas as disciplinas para se trabalhar algo

que tenha ligagéo ente elas.” (E 15)
- “Interdisciplinaridade é interagir as disciplinas.” (E 17 e E 19)

- “Interdisciplinaridade é professores estarem trabalhando juntos num projeto

envolvendo vérias disciplinas.” (E 18)

Neste momento, o que nos é valido ressaltar, é a falta de clareza para alguns,
na diferenciacdo entre Transversalidade e Interdisciplinaridade. Observemos as respostas
obtidas pelos profissionais que se propuseram a mencionar sua concepcdo em relacdo a

esses dois questionamentos, seria viavel considerar a possibilidade de até terem sido
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tratados como sinbnimos, uma vez que as respostas possuem a mesma idéia central: “o

mesmo assunto trabalhado por varias disciplinas.”

Esta situacdo s6 nos vem acrescer a analise feita anteriormente, ainda é
preciso, urgentemente, preenchermos lacunas existentes, tanto teoricas quanto
pedagdgicas. Ndo ha como se efetivar, se concretizar um trabalho tdo complexo e de
grande importancia como o é a Educacdo Ambiental, enquanto tais obstaculos ainda néo

tenham sido ultrapassados.

A situacdo do quadro em funcdo da analise quanto a compreensdo dos
profissionais da Educacdo em relacdo aos seus conhecimentos quanto aos Temas
Transversais ndo se altera muito quando questionamos o que estes profissionais entendem

por trabalhar de forma interdisciplinar.

Na verdade, poderiamos arriscar a dizer que houve até uma mesma
exposicao de idéias e colocacBes ja citadas no momento em que houve o questionamento
sobre o que € Interdisciplinaridade. Houve um grande consenso na maioria das respostas,
onde 89,47% dos entrevistados responderam que entendem que trabalhar de forma
interdisciplinar é: “Ressaltar um assunto, através de varios professores, de forma que haja a

cooperacgao entre varias areas.”

Assim, gostariamos de enfatizar uma resposta Unica dada por um de nossos

entrevistados.

- “Eu entendo que, trabalhar de forma interdisciplinar €, antes de qualquer coisa,
possuir um espacgo onde varios professores, das mais variadas disciplinas possam pensar e

discutir uma forma de se trabalhar assuntos que sejam comuns a varias disciplinas.” (E 5)

Ressaltamos tal fala, pelo aspecto diferenciador desta em relacdo as demais,
pois pelo seu aspecto, ou seja, da maneira como foi declarada, deixa mais evidente a
preocupacao de se questionar o processo pedagdgico, pois antes de agir e interagir deveria

haver uma preocupacdo prévia relacionada a questdo “como fazer” e o “por que fazer”.

Este € um ponto que nos parece de grande importancia, conforme Ivani
Fazenda (2003), trabalhar de forma Interdisciplinar € se preocupar em como fazer, € o0 agir

pensado e podemos complementar com Marcos Reigota (1998) e Cascino (2000) que
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afirmam que muitos desenvolvem trabalhos que apenas se dizem interdisciplinares, mas
que no fundo s@o apenas ac¢des isoladas. Assim, € muito interessante observarmos que ha
profissionais que tenham a visdo do quanto € importante elaborarmos e discutirmos
trabalhos, para que estes tenham pelo menos a possibilidade de adquirirem aspecto

interdisciplinar.

Contudo, todos os participantes de nossa pesquisa possuem uma Visdo de
como se trabalhar de forma interdisciplinar e, 0 que nos chamou atencao, € que mesmo 0
profissional que ndo soube conceituar Interdisciplinaridade, possuia uma nocao de como se

deveria trabalhar a Interdisciplinaridade.

Assim, em seguida, questionamos se esses profissionais conseguem
trabalhar de forma Interdisciplinar. Em nossos dados encontramos a seguinte distribuicéo:
84,21% responderam de forma afirmativa e, conseqiientemente, 15,79% responderam de
forma negativa. Dentre todas as afirmativas, chamou-nos atencdo o fato de que, mesmo
havendo quase 50% de profissionais afirmando que ndo sabem o significado de
Transversalidade, encontramos quase 85% destes mesmos profissionais afirmando que

conseguem trabalhar de forma interdisciplinar.

Como os dois processos sdo dependentes entre si, pois ndo ha
Interdisciplinaridade se ndo houver Transdisciplinaridade, conforme ja discutidos no
Capitulo 2, nos preocupa a interpretacdo e aplicacdo desses conceitos na pratica. Como

estardo sendo desenvolvidos tais trabalhos?

Gréfico 08 - Professores e o Trabalho Interdisciplinar
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Sabemos que, muitas vezes, conhecemos o significado tedrico, porém néo
nos sentimos capacitados a coloca-los em pratica. Se féssemos analisar apenas o
entendimento sobre o que seja Interdisciplinaridade, poderiamos afirmar que esse resultado
é muito condizente com o anterior, pois apenas um unico profissional ndo soube dizer o
que era Interdisciplinaridade. Contudo, o que nos chamou uma maior atencao € o fato de se
concluir que se pode trabalhar um (Interdisciplinaridade), sem saber o significado do outro

(Transversalidade).

N&do obstante, se voltarmos um pouco mais nessa analise, encontraremos
relatado o fato de que Transversalidade e Interdisciplinaridade estdo intrinsecamente
relacionadas, ndo ha Interdisciplinaridade se ndo houver Transversalidade. Cita o autor
Ulisses Aradjo (2003) que a Interdisciplinaridade é uma das maneiras de se trabalhar a
Transversalidade. Consequentemente, nos fica dificil crer que tais trabalhos possam

realmente ter sido desenvolvidos dentro dos aspectos interdisciplinares.

Com a intencdo de irmos um pouco mais além dessa anélise, questionamos
como esses profissionais trabalham a Interdisciplinaridade e também a Transversalidade
em sala de aula. Obtivemos como repostas, exemplos de situagcOes praticamente idénticas,
tanto para primeira questdo, quanto para a segunda. Em relacdo ao trabalho Interdisciplinar
desenvolvido em sala de aula, dezesseis entrevistados expressaram suas experiéncias, ou
seja, 84,21%; trés professores (15,79%) ndo responderam a questdo e isto ja era esperado

por nds, pois estes haviam afirmado ndo conseguirem trabalhar de maneira interdisciplinar.

Observemos as situagdes expostas como exemplos de trabalhos
interdisciplinares: um professor, isto é, 5,3% dos entrevistados, comentou que utiliza o
momento das datas comemorativas para interagir com assuntos de outras disciplinas,
aproveitando para trabalhar com filmes, textos, elaboracdo de textos. Seis dos
entrevistados, ou seja, 31,58%, afirmaram que utilizam textos de suas disciplinas para
comentarem ou introduzirem pesquisas que envolvam outras disciplinas. Um professor
(5,3%) comentou que aproveita 0s comentarios e situacdes presenciadas no dia a dia, em
sala de aula, para interagir com os temas Salde, Etica, Orientacdo Sexual, e Pluralidade

Cultural. Outro professor (5,3%) disse se utilizar de videos para introduzir discussdes que
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trabalhnem com os Temas Transversais. Cinco de nossos entrevistados (26,32%) garantiram
usarem textos que tragam o0s mais variados assuntos, para possibilitarem a juncdo de
assuntos abordados por outras disciplinas. Dois de nossos profissionais (10,53%)
comentaram que colaboram com pesquisas elaboradas por outros professores através do
levantamento estatistico (gréaficos) dos resultados obtidos. E, finalmente, um dltimo

professor (5,3%) informou se utilizar de musicas para relacionar varios assuntos entre si.

Ao analisarmos e compararmos tais respostas quanto a maneira dos
profissionais trabalharem a Transversalidade e a Interdisciplinaridade em sala de aula,
verificamos que as respostas possuem muito em comum, 0 que nos da espago para uma

suposta conclusdo de que ha muita inseguranca, desconhecimento sobre tais assuntos.

- “Trabalho a Interdisciplinaridade quando, utilizando dados de Geografia, como por

exemplo, os planetas, utilizo a matematica para efetuar calculos como distancia.” (E 1)

- “Trabalho a Interdisciplinaridade no momento em que eu utilizo conceitos expostos

em outras matérias para relacionar com Ciéncias.” (E 2)

- “Trabalho a Interdisciplinaridade no instante que utilizo exemplos para a minha

disciplina, a partir de outras.” (E 3)

- “Trabalho Interdisciplinaridade buscando exemplos em outras disciplinas para

aplicar na minha.” (E 4)

- “Trabalho Interdisciplinaridade pela seqtiéncia do material didatico, com textos que
abrangem vérios assuntos.” (E 5)

- “Sempre que possivel, incorporar aos textos que passo aos alunos curiosidades a

respeito de outras disciplinas para estimular a pesquisa deles.” (E 6)

- “Trabalho a interdisciplinaridade através de temas, a partir de um tema exposto para

pesquisa, abre-se um leque de questdes que se relacionam com outras disciplinas.” (E 8)

- “Trabalho a Interdisciplinaridade em datas comemorativas, através da exposi¢cdo de

desenhos ou guando tenho que usar algum material especifico, como reciclagem”. (E 9)
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- “Trabalho a Interdisciplinaridade raras vezes, isso se da com textos da minha area
que trazem conceitos especificos que podem ser mais bem trabalhados por um professor da

area em questdo.” (E 10)

- “Trabalho a interdisciplinaridade no momento em que 0s textos expdem assuntos
relacionados com outras areas, entdo peco para que os alunos fagam perguntas a outros

professores.” (E11)

- “Trabalho a Interdisciplinaridade quando minha a prépria disciplina permite que eu

questione assuntos de outras areas.” (E 12)

- “Trabalho Interdisciplinaridade quando efetuamos graficos que mostram resultado

de pesquisas de outras disciplinas.” (E 17)

- “Trabalho Interdisciplinaridade relacionando texto, de jornais e revistas com outras
disciplinas.” (E18)

- “Trabalho Interdisciplinaridade quando ha datas comemorativas, usando musica,

pinturas, elaboracéo de cartazes.” (E19)

Vejamos, agora, algumas falas de nossos entrevistados quanto a maneira de
se trabalhar a Transversalidade em sala de aula. Podemos sugerir que os entrevistados que
assumiram ndo saberem conceituar Transversalidade, também ndo responderam de que
maneira a colocam em pratica em sala de aula. Observemos entdo algumas das respostas
obtidas, as quais vem reforcar a dificuldade tedrica em relacdo a transversalidade por parte

desses professores.

- “Trabalho a Transversalidade aproveitando assuntos do momento para ressaltar
topicos do texto.” (E 5)

- “Aproveito os Temas Transversais como temas para redacdo, ou para montar mini

textos na lingua inglesa.” (E 6) -

- “Trabalho a Transversalidade quando utilizo textos que abordam temas gerais.” (E
10)
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- “Trabalho a Transversalidade a partir de musicas, filmes e textos que fazem de

muitos assuntos.” (E11)

- “Trabalho a Transversalidade no momento em que paro meu conteddo para atender

questdes que ndo sdo da minha disciplina.” (E 13)

- “Trabalho a Transversalidade quando trabalho Etica, Sexualidade, através de
textos.” (E14)

Aqui hd uma intengdo de interdisciplinaridade;

- “Nem sempre € possivel, mas, quando consigo, incluo assuntos de outras disciplinas

nas discussdes de sala de aula.” (E 7)

- “Trabalho a Transversalidade quando trabalho os Temas Transversais, isto ocorre

quando as situagdes vivenciadas em sala de aula permitem abordar tais assuntos.” (E15)

- “Por maneiras faceis, pois as obras de arte me ddo oportunidades incriveis para

abordar temas do momento, de época.” (E16)

A primeira questdo que gostariamos de discutir é o significado de se
trabalhar transversalmente. De acordo com o que ja foi exposto no capitulo anterior dessa
dissertacdo, existem alguns temas com a caracteristica de poderem se relacionar com varias
disciplinas, entdo quando questionamos o que significa trabalhar transversalmente, de
forma implicita, ou até mesmo explicitamente, estamos nos referindo ao fato de como se
trabalhar transversalmente tais temas, que pelas suas caracteristicas foram denominados

Tema Transversais.

Segundo Ulisses Ferreira de Araldjo (apud BUSQUETS et al, 2003),
existem varias maneiras de se entender transversalidade e uma delas € a com que mais
comumente nos deparamos:

Uma primeira concepcdo entende que os conteldos curriculares
tradicionais formam o eixo longitudinal do sistema Educacional e,
em torno dessas areas de conhecimento, devem circular, ou
perpassar, transversalmente esses temas mais vinculados do
cotidiano da sociedade.

Assim, nessa concepcdo, se mantém as disciplinas que estamos
chamando de tradicionais do curriculo como matematica, as
ciéncias e a lingua) mas seus contetdos devem ser impregnados



110

com os temas transversais. (ARAUJO apud BUSQUETS et al,
2003, p. 13)

Observando apenas essa maneira de se entender a Transversalidade, que por
nos foi a que se destacou em nossos dados, encontramos trés maneiras diferentes de se
entender como relacionar os Temas Transversais com os contetidos tradicionais. E dentro
dessas trés possibilidades que nos deparamos com a concepg¢édo de Interdisciplinaridade.
Consequentemente, nos sentimos na possibilidade de podermos nos atrever a concluir que
Interdisciplinaridade € uma das possibilidades viaveis de se trabalhar a Transversalidade,
ou seja, através da Interdisciplinaridade, podemos colocar a Transversalidade em prética.
Assim, estamos cientes de que a complexidade do assunto é grande, porém ainda
acreditamos ser um empecilho as atividades propostas pelos PCN, a falta de elucidacdo da
forma correta de como se trabalhar os Temas Transversais. Contudo, ndo podemos nos
afastar do nosso assunto central: 0 Tema Transversal Meio Ambiente. N&o obstante aos
problemas por nos detectados, continuaremos a anélise de nossos dados, buscando agora a

posicao de nossos entrevistados com relagcdo ao Tema Transversal Meio Ambiente.

3.3. Conhecimento dos Professores sobre o Tema Transversal Meio Ambiente

Iniciamos com a andlise dos dados referentes ao conhecimento dos
profissionais entrevistados quanto a importancia do Tema Meio Ambiente e 0 motivo de
suas respostas. Em 100% das respostas, nossos entrevistados consideram tal tema
importante, porém, os motivos de sua importancia diferem. Observemos as respostas
obtidas.

Gréfico 09 - A Importancia do Tema Transversal Meio Ambiente
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Dentre nossos sujeitos, encontramos um entrevistado (5,3%) defendendo a
importancia do Tema Meio Ambiente pelo fato de trabalhar a Cidadania. Dois professores
(10,53%) garantem que a importancia desse tema vincula-se a defesa da preservacdo da
natureza. Outros dois entrevistados, novamente 10,53%, ressaltaram que o Meio Ambiente
é de grande importancia, pois é a base de tudo; e os demais, ou seja, catorze elementos, 0
que corresponde 73,68% de nossos entrevistados, afirmaram que o Meio Ambiente €

importante porque é onde vivemos e isso 0 torna essencial para nos.

Em virtude do conhecimento de cada um dos entrevistados, ndo poderiamos
deixar de questionar qual é o conceito deles em relacdo ao Meio Ambiente. Fazendo um
levantamento a respeito das respostas obtidas, elas apresentaram caracteristicas parecidas
entre si, portanto, as separamos de acordo com a ideia central. Dentre todos os dezenove
entrevistados, cinco deles, isto é, 26,32% responderam que Meio Ambiente “E 0 meio em
que eu vivo”. Apenas um (5,3% do total), respondeu que Meio Ambiente “E tudo o que
esta ao nosso redor em termos de natureza”. Outro entrevistado (novamente 5,3%) afirmou
que Meio Ambiente “E o lugar onde convivem os seres vivos”. Um outro profissional
(5,3%) disse que Meio Ambiente é “Ecossistema no qual estamos inseridos” e, finalizando
nossas respostas, a maioria de nossos entrevistados, onze deles, o que representa 57,89%

do total responderam que Meio Ambiente “E tudo o que existe”.

Todas essas repostas nos reportam ao momento no qual discutimos e
expusemos o conceito de Meio Ambiente e assim, podemos dizer, relembrando uma das
definicbes de meio Ambiente, que todas essas respostas tratam parte dos aspectos que
caracterizam a definicdo de Meio Ambiente. Em algumas respostas, encontramos a
associacao do Meio Ambiente com a natureza. Em outros momentos, temos a nitida e clara
impressao de que as respostas referem-se ao espaco fisico. Todavia, por mais abrangente
que sejam as respostas, como: “E tudo que existe”, ndo nos fica evidenciado, nem mesmo
no momento da entrevista, que as relagdes existentes como encontramos nas definicdes a

seguir; constavam de suas idéias, de seus conceitos, no momento da pesquisa.

Neste momento, aparece a divida de se conseguir efetivar um trabalho bem
estruturado sobre Educacdo Ambiental, mesmo quando o proprio conceito de Meio
Ambiente é defasado. E 0 mais surpreendente é que encontramos tal definicdo nos PCN.

Com o conceito claro em suas mentes, mesmo que ndo sejam integralmente corretos,
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seguimos com a nossa analise questionando como o profissional consegue relacionar o
Tema Transversal Meio Ambiente com sua disciplina e, o que nos chamou atencéo, foi a
espontaneidade dos entrevistados que responderam que nao faziam isso, (cinco deles,
26,32% dos entrevistados).

No entanto, houve certa tenséo por parte dos que afirmaram que conseguiam
relacionar a sua disciplina com o Tema Transversal Meio Ambiente. Dos que responderam
afirmativamente foram catorze deles (73,68%), um (5,3% do total) ndo soube explicar com
faz essa relacdo; os demais se subdividem da seguinte maneira: utilizam producdo de
desenhos, dois dos entrevistados (10,53%); trabalhando filmes (no entanto, ndo houve
comentérios sobre os titulos em questdo), exemplo citado por dois profissionais, ou seja,
(10,53%); promocdo de discussdo oral, trabalho este efetuado por seis profissionais
(31,58%) e através de questionamento sobre acontecimentos ocorridos na comunidade,

exemplos dados por dois profissionais (10,53%).

E interessante ressaltar que essas respostas acabam por se relacionar com as
trés maneiras diferentes citadas por Ulisses Aradjo (apud BUSQUETS et al, 2003) de
como se trabalhar os Temas Transversais. A primeira forma ndo distingue claramente as
disciplinas dos Temas Transversais, ha uma relacdo intrinseca entre ambas, exigindo que
estas ndo possam ser desvinculadas. Uma segunda forma mantém as disciplinas
tradicionais, possibilitando ao professor parar seu conteddo em momentos que este julgue
importantes e necessarios, para trabalhar assuntos relacionados aos Temas Transversais,
aproveitando situacdes que tenham surgido no decorrer de sua aula (forma pontual) e a
ultima forma é a interacdo do seu conteldo programatico com conteddo de outras
disciplinas que se complementam num trabalho maior que é o Tema Transversal.
Posicionando as respostas de nossos entrevistados, observamos que as respostas obtidas se

enguadram principalmente na segunda forma descrita pelo autor.
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Grafico 10 - A Relacdo do Tema Transversal Meio Ambiente com a Disciplina
Ministrada
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Quando questionamos quais as atividades ja& colocadas em prética no
desenvolvimento do conteldo programatico da sua disciplina relacionados com o Tema
Transversal Meio Ambiente, conseguimos verificar que muitas das agdes propostas foram
consequiéncias da prépria estrutura da sua disciplina, como no caso do concurso das
Emissoras Pioneiras de Televisdo (EPTV), sobre Mata Ciliar. Os professores da area de
Portugués, por exemplo, precisando trabalhar o conceito de Mata Ciliar, levou a propor tal
pesquisa aos alunos para que eles pudessem elaborar a redacéo. Trabalhos de reciclagem
com material descartavel acabaram se tornando uma admiravel possibilidade de trabalho
para professores de artes. No entanto, isso ndo necessariamente se traduz em trabalho

ambiental, ndo pelo menos com a consciéncia e preparacao para tal.

Todavia, alguns mostraram iniciativa e a objetividade de ir mais além, como
é o caso do professor que elaborou um projeto para se trabalhar a questdo do lixo, o0 que
acabou por contribuir com latdes coloridos para a seleta do lixo na escola. Outro
entrevistado prop0s visitas ao zooldgico para trabalhar, paralelamente com outro de nossos
entrevistados, mesmo sem a participacdo ativa por parte dos superiores. Dentre nossos
entrevistados, nove deles (47,37%) ndo conseguiram desenvolver atividades que

relacionassem o Meio Ambiente com a sua propria disciplina.
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Grafico 11 - Desenvolvimento de Praticas relacionando Meio Ambiente e a Disciplina
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Com relagéo aos resultados dessas atividades, percebemos que a maioria dos
professores que admitiram que os resultados dessas atividades foram satisfatorios ficaram
presos no tempo em que estas atividades se concretizaram; ou seja, analisaram 0s
resultados num momento muito proximo do desenvolvimento dessas atividades, sem
observarem se tais resultados se prolongaram num prazo maior. Cinco dos entrevistados
(26,32%) responderam que tais atividades desenvolveram uma maior conscientizagdo por
parte dos alunos; dois deles (10,53%) acreditam que foram satisfatorios, pois acarretaram
novos conhecimentos, um deles (5,3%) comentou que o0s alunos se tornaram mais criticos
e, novamente, um dos professores (5,3%) afirmou que os alunos desenvolveram mais

respeito pelos animais.

No entanto, no momento em que foram questionados se suas respostas se
basearam no tempo futuro do ocorrido e se estes acompanharam o desempenho dos alunos
com relacdo ao prolongamento dessas novas atitudes, a maioria dos professores admitiu
que acreditavam que isso continuava acontecendo. Porém, outros afirmaram que outras
situagdes deveriam ter dado continuidade aos trabalhos iniciados. Lembremos que nove
profissionais (47,37%) ndo tiveram o que analisar e trés profissionais (15,79%) nao
consideraram os resultados satisfatérios. Assim, podemos arriscar a concluir que doze dos
entrevistados (63,16%), ja de inicio, possuem algum ponto negativo em relacéo a aplicacdo
de atividades préticas que relacionem o Meio Ambiente com as disciplinas consideradas
obrigatorias ou tradicionais. Mas também & importante e muito relevante admitirmos que

considerar tais resultados satisfatorios ndo significa que tais resultados realmente tenham
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conseguido trazer o resultado buscado por uma atividade pela Educacdo Ambiental. Dentre
0S quais, podemos citar o comprometimento com a sociedade local e a ampliacéo de tais

resultados para com essa sociedade.

Gréfico 12 - Resultado das Atividades Praticas Desenvolvidas pelos Professores e

Relacionadas ao Meio Ambiente
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Quando solicitado que sugerissem uma atividade que pudesse favorecer a
relacdo Tema Transversal Meio Ambiente com o desenvolvimento de sua disciplina,
acreditamos que, talvez, essa tenha sido a questdo mais dificil de ser respondida. Muitos
comecaram a desenvolver o raciocinio, porém, desistiram varias vezes e novamente
recomecavam. Alguns perguntaram se ndo poderiam responder depois, pois, no momento,
nada lhe surgias como algo interessante a ser dito e outros, apds algumas tentativas de
elaborar suas respostas, optaram por ndo responder. As respostas conseguidas voltadas a
questdo ambiental nos demonstraram uma preocupagdo que ultrapassa os “muros” da
escola e entende a sociedade e 0 meio ambiente como partes de um Unico sistema. S&o

elas:

- “Passar orientando a comunidade, propor a coleta seletiva, porém ndo acredita que

seria possivel pela propria estrutura educacional do municipio.” (E 1)
- “Elaborar visitas externas, para observar, por exemplo, as queimadas.” (E 5)

- “Sair pelas redondezas observando os impactos ambientais, como uma forma de se

trabalhar o crescimento populacional desordenado.” (E 7)
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- “Propor um trabalho de conservacdo da praca pelos proprios alunos, trabalhar

situacBes proximas.” (E 8)

- “Fazer visitas fora da escola para que ele veja com outros olhos a degradacdo que

acontece.” (E 9)

- “Sugiro trabalho extra classe. Exemplo, na mata, beira de rios e mananciais por volta
da escola, atividades para que os alunos se sintam na pratica e com responsabilidade.” (E
16)

- “Aulas préticas, estar em contato com rios poluidos e erosdo.” (E 18)

As outras falas nos remetem a construcdo de um pensamento sem

especificidades com a questdo ambiental, ficando muito mais na teoria do que na pratica:
- “Construcéo de um laboratorio, visitas externas.” (E 2)

- “Sair pelo bairro analisando sua estrutura fisica.” (E 3)

- “Elaboracéo de pecas de teatro.” (E 6)

- “Proponho a elaboracéo de texto, relatorio de pesquisas e viagens.” (E 10)

- “Elaboracdo de panfletos, cartazes feitos pelos préprios alunos para atingirem a
comunidade, tendo como assunto a propria comunidade.” (E 11)

- “Sugiro a elaboracdo de teatro.” (E 12)

E finalmente, as “falas” que demonstraram a auséncia de qualquer

preocupagao com a questdo ambiental:

- “N&o sei, acredito que seja mais facil com a area de Ciéncias.” (E 14)
- “Né&o sei dizer.” (E 15)

- “Nao sei dizer no momento.” (E 17)

- “Sem sugestdo.” (E4 e E 13)

Tendo por base as respostas por nds observadas, constatamos que seis de
nossos entrevistados (E 4, E 13, E 14, E 15, E 16, E 17) ou seja, 31,58%, ndo souberam se
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posicionar com respeito a exemplos vinculados a sua prépria disciplina/area. O que nos
parece muito evidente é que este assunto nao seja normalmente discutido e articulado entre
os profissionais, 0s quais talvez estejam muito mais preocupados em se encaixarem em
alguma atividade a terem que questionarem quais saidas viaveis existiriam, através de sua
propria disciplina, para se trabalhar a questdo do Meio Ambiente. Notamos que, mesmo em
meio a muitas tentativas de trabalhos interdisciplinares, como ja relatados pelos nossos
entrevistados, mais uma vez fica uma lacuna a ser preenchida. Para nds fica uma questéo a
ser ainda respondida. Sera que esse profissional dispde de tempo habil e competéncia para
discutir, trabalhar e refletir sobre seu préprio trabalho em fungdo de todas as mudancgas a

nos propostas? Nao. Os dados demonstram que isso nao é possivel.

Grafico 13 - Sugestdes de Atividades Praticas Relacionadas ao Meio Ambiente

32% (16)

O Deram Sugestdes
B N&ao Deram Sugestdes

68% (13)

Continuando, verificamos que a grande maioria, oito deles (42,10%)
relacionaram suas respostas com observacdes decorrentes de passeios, visitas externas ao
ambiente escolar e cinco deles (26,32%) optaram por trabalho de conscientizac¢éo fora ou
mesmo dentro da escola. Pelo fato de estarmos tratando de um assunto recente,
almejavamos a confirmacao ou uma prévia confirmacgdo de como a formacao especifica do
profissional possibilita ou possibilitou as atividades transversais tais como colocadas nos

PCN, e como elas possibilitam ou possibilitaram.

Apenas cinco de nossos entrevistados 26,32% acreditaram que sua formagéo
profissional possibilitou tais atividades. Dentre as explicag0es, podemos citar que 0 que se
sobressaiu foi o fato de que, através de sua formacdo, puderam ter contato com os Temas

Transversais. Catorze desses profissionais (73,68%), portanto, a maioria, ndo confirmou
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que tenha a sua formacdo voltada as atividades transversais, pois de forma generalizada,
obtivemos a seguinte resposta: “A maioria ndo viu nada disso em sua formagédo
profissional e os que viram o fizeram de forma muito superficial, apenas tedrica.”(geral)
Essa situacéo foi percebida mesmo com os professores com formagéo relacionada ao meio

ambiente, tais como as de geografia e ciéncias.

Como muitos ndo tiveram contato com tais assuntos em suas formacdes,
demos sequiéncia a entrevista, questionando se estes ja haviam feito algum estudo sobre o
Tema Transversal Meio Ambiente. Obtivemos as seguintes respostas: dois dos
entrevistados (10,53%) nunca fizeram contato com tais assuntos, nem mesmo em suas
formagéo profissional; dez de nossos entrevistados (52,63%) tomaram conhecimento
através de leituras, das quais trés entrevistados o fizeram em revistas; outros dez elementos
(52,63%) também participaram de cursos promovidos pelo MEC ou cursos para concursos;
sete dos entrevistados (36,84%) participaram de palestras e, finalizando, apenas um

profissional (5,3%) participou de conferéncia.

Pelos dados coletados, é evidente que temos profissionais que buscaram
informacdo, em vaérias situacdes, lembrando que neste item ndo questionamos a
espontaneidade da procura. Observamos, tambem, que alguns professores afirmaram que
nunca desenvolveram atividades as quais relacionassem sua disciplina com o Tema
Transversal Meio Ambiente. Mesmo fazendo tal afirmagdo, a observacdo da prética
educacional desses professores , acreditamos, poderia nos relatar diferentes modos de

transversalidade, mesmo o professor ndo possuindo tal teoria sobre a questao.

Questionamos quais eram as atividades relacionadas ao Meio Ambiente que
mais atraiam as criangas. Neste caso, seria de se esperar que as mesmas nove pessoas que
nédo efetuaram atividades relacionadas com o Meio Ambiente ndo responderam tal questéo.
No entanto, sete delas ndo responderam, o que representa 36,84%; logo nos leva a supor
que, dois desses professores (10,53%) até tenham tentado desenvolver alguma atividade
pratica relacionada ao Meio Ambiente, todavia ndo se manifestaram por algum outro
motivo. Observando que alguns de nossos entrevistados sugeriram mais de uma atividade,

teremos uma soma final superior aos 100%.
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Trés de nossos entrevistados (15,79%) citaram “passeios”, com a suposi¢ao
de se tratarem de atividades externas ao espaco fisico escolar. Encontramos um professor
sugerindo “o manuseio da terra” e, neste caso, ndo seria necessariamente 0 espaco externo
ao escolar, porém acreditamos que seria mais gratificante ainda. Dois professores (10,53%)
optaram pela atividade “musica” como a analise das suas letras de musicas. Na sequéncia,
temos um professor (5,3%) optando pela atividade “videos”, os quais podem ser utilizados
para propor discussdes apos seu término. Dois professores (10,53%) citaram a atividade
“desenhar”, ou seja, expor sentimentos através de desenhos e, finalizando encontramos
dois professores (10,53%) optando por debates ocorridos em decorréncia das proprias

historias relatadas pelos alunos.

Observamos que muitas atividades sugeridas como sendo atraentes aos
alunos vdo ao encontro as possibilidades de atividades relacionadas ao préprio contetdo
disciplinar. N&do percebemos, durante nossa entrevista, respostas que relacionassem
disciplinas entre si, atividades conjuntas a mais de duas disciplinas, ao contrario, nos
deparamos com respostas direcionadas ao proprio contetdo disciplinar do profissional
entrevistado. Como no exemplo do video, verificamos que, se 0 mesmo fosse trabalhado
por mais de um profissional, ndo sentiriamos que os profissionais envolvidos soubessem a
reacao dos alunos quanto ao trabalho desenvolvido pelo outro profissional, como se fossem
atividades compartilhadas por um instrumento comum, contudo trabalhadas de formas

isoladas.

Seguindo nossa analise, questionamos se nossos entrevistados trabalham a
questdo ambiental, levando em consideracdo o cotidiano do aluno. Na verdade, se
observamos as respostas da questdo anterior, pudemos perceber que, dentre as atividades
citadas, encontramos discussdes decorrentes de situagdes trazidas pelo prdprio aluno,
assim, podemos supor que alguns profissionais certamente desenvolvem seu trabalho
considerando o cotidiano do aluno. Todavia, ndo podemos nos prender a suposicoes, entdo

passemos a analisar as suas respostas.
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Grafico 14 - Professores e a Relagdo do Tema Transversal Meio Ambiente com o

Cotidiano do Educando
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16% (13)
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79% (15)

Dentre os profissionais que responderam negativamente, dois deles
(10,53%) ndo souberam explicar o motivo pelo qual ndo trabalham a questdo ambiental no
cotidiano do educando. Um professor (5,3%) acredita que ndo trabalhe a questdo no
cotidiano, pois respondeu: “Sigo a proposta do livro didatico, trabalho os assuntos na
medida em que aparecem nos textos propostos pelo livro. Entdo, ndo acredito que eu
trabalhe o cotidiano do aluno ao tratar o assunto Meio Ambiente” (E 10). Constatamos a
transversalidade de forma técnica, presente nos momentos em que ocorre a relacdo da
disciplina com temas pertinentes ao cotidiano da sala de aula, porém esta presenga ndo €
perceptivel ao professor que acredita que a transversalidade ndo ocorre por ndo transcender
os dominios fisicos da unidade escolar. Ja nas respostas afirmativas, podemos citar trés
grupos, as quais generalizam todas as respostas obtidas por nés. Doze de nossos
entrevistados (63,16%) responderam: “Trabalho o cotidiano do aluno chamando sua
atencdo em relacdo ao seu proprio meio”; dois deles (10,53%) afirmaram que “trabalho o
cotidiano quando proponho pesquisa de observacdo do proprio espago fisico”; um
profissional (5,3%) respondeu que “trata do cotidiano quando trabalha assuntos externos

trazidos pelos proprios alunos.”

Percebemos, nessas respostas, algumas incoeréncias em relacdo as respostas
anteriores, pois na questdo onde perguntamos se o profissional consegue relacionar o Meio
Ambiente com sua disciplina, encontramos cinco profissionais respondendo que néo
consegue efetuar tal trabalho e, como apenas quatro pessoas ndo responderam nossa ultima

questdo, nos sobra um elemento que deveriam, ter respondido que nao desenvolve
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atividades ambientais relacionadas com o cotidiano do aluno, porém ndo foi isso que
ocorreu. Em face dessa incoeréncia, acreditamos na existéncia da davida e do
desconhecimento do professor em relacdo as suas atividades estarem ou ndo relacionadas
ao Meio Ambiente e, como tal, o envolvimento ocorre. Contudo, é relevante ressaltarmos
que, na verdade, um Unico professor se negou a responder tal questdo, os demais
responderam que ndo relacionam o Meio Ambiente com o cotidiano do aluno, porém tal
resposta abre espago para supormos gue trabalho com a questdo ambiental existe, porém
sem relaciona-la com questdes do cotidiano do aluno. Logo, a incoeréncia verificada por
noés, ndo é tdo simples assim, pois 0 mais coerente seria termos cinco professores sem

manifestacdes de respostas.

Em face das respostas até no momento obtidas por nds, esperdvamos
conseguir algo mais esclarecedor quanto ao posicionamento do profissional da Educacédo
em relacdo a Educacdo Ambiental no momento em que questionamos como este
profissional gostaria de trabalhar a questdo ambiental. Apesar dos termos usados possuirem
certas diferencas, destacando-se em alguns momentos pontos diferenciadores, notamos, nas
respostas, argumentos relacionados entre si: nove professores (47,37%) sugeriram que
“gostariam de ter mais liberdade de agdo, trabalhando prética em varios locais”; trés
professores (15,79%) sugeriram “visitar lugares bonitos ou ndo”; quatro outros professores
(21,05%) citaram “elaboracdo de projetos que deslocassem as criancas da escola.”; um
professor (5,3%) sugeriu 0 “desenvolvimento de horta e/ou jardim”; e, por fim, tivemos um
professor (5,3%) que ndo elaborou uma resposta. Percebemos que existe um interesse pela
prética transdisciplinar relacionada a questdo ambiental. Mas, 0 que ocorre € a auséncia
dessa atitude e pratica devido, principalmente, a estrutura educacional que ndo permite a

sua aplicacéo.

Ao compararmos os dados, pudemos encontrar, claramente, um traco
comum a elas, pois encontramos sugestdes que viabilizem a possibilidade do deslocamento
do aluno para fora do espaco fisico da sala de aula, quando ndo o deslocamento para fora
do préprio espaco fisico do ambiente escolar. No entanto, nos frustramos ao obtermos tais
respostas pelo fato de termos obtido sugestdes que ndo foram acompanhadas de maiores

explicacOes; pois as sugestdes foram apenas citadas, sem termos a minima nocao da forma
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como deveriam ser aplicadas. Nesse ponto, as respostas foram vagas, chegando ao ponto

de muitos ndo saberem expor qual a seqliéncia dada aos itens propostos.

A falta de esclarecimento quanto a sequiéncia dada as atividades sugeridas,
nos coloca num certo impasse. Qual o real motivo dessa falta de conclusdo em relacéo a
tais atividades? Poderiamos nos arriscar em duas suposi¢Ges: auséncia de conhecimento,
e/ou préaticas que pudessem ser articuladas perante tais situacGes, ou até mesmo a ndo
certeza dos atos que Ihes poderiam ser permitidos pela propria estrutura educacional do
municipio. Assim, nosso proximo passo foi questionar a situacdo do profissional quanto a

sua maneira de trabalho, questionando se o profissional trabalha da forma como gostaria.

Gréfico 15 - O Professor e sua Satisfacdo Quanto ao Seu Trabalho
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Sugerimos questionar o nivel de satisfacdo desse professor em seu ambiente
de trabalho, é uma das possibilidades de constatacdo (verificacdo) da existéncia de uma
infra-estrutura da instituicdo de ensino que esteja permitindo o desenvolvimento de seu

papel enquanto educador.

Colocar em préatica as questdes que levam ao desenvolvimento de seu
trabalho enquanto educador, é aquele professor que, além de “dar conta” do conteudo
programatico de sua disciplina proposta pelos PCN, é tambeém aquele professor que se
preocupa com questdes do cotidiano de seu aluno que, basicamente, sdo questdes sociais e

ambientais.
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Dentre todos os entrevistados, apenas um (5,3%) do total afirmou que sim,
0s demais (94,74%) afirmaram que ndo. O motivo que levou a grande maioria a responder

negativamente, traz pontos comuns:

- “Ha falta de apoio por parte de nossos superiores para que possamos executar
diversas atividades, principalmente se estas se propuserem a tirar o aluno da sala de aula.”

Esta foi a sintese obtida por dezesseis profissionais, ou seja, 84,21% dos entrevistados.

- “Ha falta de material e ndo podemos cobra-lo dos alunos, nem mesmo da unidade

escolar.” Resposta obtida por cinco entrevistados, o que corresponde a 26,32%.

- “Ha falta de tempo para melhores discussdes entre os professores.” Sintese ouvida

por seis dos entrevistados, isto €, 31,58%.

- “Cobra-se apenas que a gente cumpra o contetdo”. Resposta obtida por dois dos

profissionais, ou seja, 10, 53%.

- “Fala-se muito em planejar, porém o que encontramos é muita imposicao, de cima

para baixo.” Responderam trés dos nossos professores, isto €15, 79% do total.

Qual entdo a sua sugestdo para a melhoria do trabalho do professor para a

questdo ambiental?
- “Conhecer as formas de poluicéo e tratamento de poluigdo.” (E 1)

- “Diminuir o nimero de alunos em sala de aula, melhorar as estruturas fisicas, como

a construgdo de um laborat6rio, menos nimero de aulas em sala.” (E 2)

- “Valorizar mais o professor, propor cursos de preparacdo, que ndo sejam apenas

teoricos.” (E 3)

- “Acho que é preciso ter mais informacdo para os alunos, eles devem ter maior

contato com o problema.” (E 6)

- “Elaborar visitas e excursfes que cologuem os alunos em contato com locais
diferentes.” (E 7)
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- “Precisa haver conscientizacdo dos profissionais em todos os niveis. Nao ha preparo

para se trabalhar com os Temas Transversais.” (E 8)

- “Deveria haver mais tempo para se discutir e elaborar idéias, gostaria de ouvir

sugestOes de trabalhos em conjunto.” (E 9)

- “Sugiro ter uma carga horaria em sala de aula menor, com mais tempo para aplicar

em estudos, trabalhar mais a pratica que ndo ha nos PCN.” (E 10)

- “Que haja mais respeito entre as pessoas, respeito pelo trabalho e idéias alheias.” (E
11)

- “Deveria haver mais cursos praticos, mais tempo, menos hora em sala de aula. O

que mais sinto falta sdo sugestdes de atividades praticas.” (E 12)

- “Sugiro uma maior liberdade para programar nossas aulas, nossas atividades,
gostaria que houvesse menos horas em sala de aula e maior possibilidade de trabalho em
equipe.” (E 13)

- “Sugiro um maior tempo para o professor trocar idéias e fazer visitas a lugares
externos, com varios professores e, por fim, encontrar um maior apoio para colocar

atividades diferenciadas em prética.” (E 14)

- “Gostaria que houvesse cursos de capacitacdo, PCN-Meio Ambiente, como ja havia

sido anunciado e sugestdes de atividades praticas, pois tais sugestdes desconheco.”(E 15)

- “Abertura para elaboracdo de projetos que extrapolem os limites fisicos da sala de

aula e também da propria escola, como horta, cuidar de uma praca.” (E16)

- “Sugiro cursos de capacitagdo, sugestdes de idéias praticas, contatos com ONGS.”
(E 17)

- “Conscientizacdo das pessoas que estdo no comando, na Secretaria da Educacédo

com relacdo as condicdes dos profissionais da Educacédo.” (E 18)

- “Sem sugestdo.” (E 4, E5 e E19)
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Vimos que, de todos os entrevistados, trés deles (15,79%) ndo se
manifestaram quanto as sugestdes para a melhoria do trabalho do professor quanto a
questdo ambiental. Dentre os 84,21% que nos deram alguma sugestdo, podemos observar
gue a mais citada foi a sugestdo de atividades préaticas. Assim, nos arriscamos a concluir
que h& muita davida na maneira de se trabalhar a questdo ambiental mesmo o professor se
posicionando de forma a deixar claro que sente a necessidade de novas atitudes. Para que
se possa trabalhar adequadamente esta questdo, observamos que tal profissional encontra-
se desorientado na forma como elaborar e até colocar em pratica tais atividades. Falta o
alicerce, a base estrutural da Pedagogia que esta nova Educagdo exige, a qual ja foi
comentada por nos anteriormente. Logo, fica visivel que mudancas devem ocorrer e nos
atrevemos a dizer que devam ser rapidas para que um tema tdo importante para a
humanidade ndo se torne apenas um amontoado de sugestdes anotadas num pedaco de
papel. Para que possamos efetivar essa nova maneira de se trabalhar a Educacéo, ela
deveria estar intimamente interligada a Cidadania, ndo apenas local, mas também global.

Educac&o esta que ja foi citada como Educacdo Transformadora e Educacdo Ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo é a propria a socializacdo entrelacada a conquista da cidadania,
promovendo o desenvolvimento da sociedade. Ao comparar a literatura existente sobre tal
questdo, encontramos esses processos sempre presentes, mesmo sendo tratados com
enfoques diferenciados. No entanto, observamos que todas elas possuem a mesma
pretensdo em relacdo as pessoas: torna-las seres humanos participativos e integrados ao

convivio social.

Assim, a nossa prioridade foi tratar o aspecto da convivéncia social que
proporcione um ambiente saudavel e sustentavel com pessoas atuantes na conquista de
uma melhor qualidade de vida. Essa nova Educacdo é conhecida como Educagdo
Ambiental. Logo, tivemos por objetivos analisar o conhecimento do profissional da
Educacdo - professor e a sua preparacdo para desenvolvimento e aplicacdo de atividades

que propiciem essa nova estrutura de vida dentro desse convivio social.

Observamos que crises sociais, econdmicas e ambientais se fazem presentes
a todo instante e que, em virtude destas, conseqliéncias irreversiveis podem nos afetar.
Portanto, consideramos a Educacdo Formal, um meio viabilizador de mudancas necessarias
para se atingir uma sociedade sustentavel, em que os educadores possuem um papel
fundamental na mudanca de paradigmas. Essa Educacdo possui aspectos renovadores,
levando-os & renovagdo de conceitos, valores, posturas e influenciando diretamente na
Educacdo Formal, acrescentando a esta, assuntos necessarios & nova tomada de valores,
conhecidos por Temas Transversais, onde encontramos o Tema Transversal Meio

Ambiente. (proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN)

Verificamos que o Tema Transversal Meio Ambiente esta intrinsecamente
relacionado & Etica e Cidadania; possuindo uma melhor abordagem quando tratado
transversalmente e isto nos abriu caminho para trabalharmos os assuntos Transversalidade
e Interdisciplinaridade. Contudo, como ja relatamos, a Cidadania € o eixo norteador, 0
apice do processo educacional, a partir do momento em que esta se prop6e formar um

cidaddo. No entanto, analisando os dados obtidos na pesquisa, verificamos que muitos
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professores citaram a Cidadania como Tema Transversal, que torna visivel a falta de

esclarecimento quanto ao seu papel e abordagem na Educacdo Formal.

Toda essa discussdo foi desenvolvida tomando-se por base um instrumento
disponivel a todos os professores da rede de ensino publico e, assim, de facil acesso que
sdo os Pardmetros Curriculares Nacionais-Temas Transversais. Elaboramos uma anélise
dos PCN enquanto ferramenta de auxilio ao professor, num aspecto geral e também em

relacdo ao Tema Transversal Meio Ambiente.

Concluimos que muitos dos professores tém procurado dar continuidade a
sua formacdo e foi o demonstrado pelos dados obtidos por nossa pesquisa de campo,
revelando a existente preocupagdo do professor em estar se capacitando e/ou se

aprimorando.

Quanto ao tempo de trabalho na unidade escolar, verificamos que estes
variam razoavelmente, pois pela inexisténcia de professores eventuais, outros professores
aprovados em concurso municipal sdo chamados para substituirem os professores que

estiverem afastados ou que tenham exonerado o cargo.

Em relacdo ao conhecimento dos Temas Transversais, conseguimos concluir
que o professor possui um conhecimento parcial sobre 0 assunto, pois este consegue definir
0 que sdo os Temas Transversais e quais sdo esses temas. No entanto, pudemos observar
que os professores ndo deram a devida importancia a esses temas, pois em nenhum
momento houve o destaque do grau de importancia dos temas abordados para a Educacao
do cidaddo. O que verificamos foi um conflito de conceitos, pois vérios professores

acreditaram tratar-se a Cidadania, enquanto um tema Transversal.

Se considerarmos o tempo de magistério desses profissionais, podemos
compreender que esta confusdo também se d4, pelo fato de a maioria dos professores so
terem tido contato com esses temas no préprio ambiente de trabalho, ndo havendo uma
preparacdo prévia desse profissional para desenvolver trabalhos relacionados aos Temas
Transversais. Houve, entdo, um conhecimento atraveés de suas atividades diarias de
trabalho, reunifes e cursos. Concluimos a existéncia da necessidade de capacitacdo dos

professores quanto aos Temas Transversais: 0s PCN existem, estdo disponiveis para serem
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consultados, porém falhas ocorrem na sua utilizacdo e, principalmente, no conhecimento

do professor.

Confusdo maior ocorreu no questionamento sobre Transversalidade.
Concluimos que o professor possui muita dificuldade em analisar a questdo da
transversalidade, pois os dados demonstraram que mais de 50% dos professores nao
conseguiram relatar o seu sentido. No entanto, 0 mesmo ndo ocorreu com o conceito de
Interdisciplinaridade, pelos dados da pesquisa concluimos que os professores possuem uma
boa nocdo do significado de Interdisciplinaridade, na verdade este “termo” nos pareceu
mais familiar aos professores e estes se sentiram mais tranqilos em falar sobre tal assunto.
Porém, dentre aqueles que conceituaram Transversalidade e Interdisciplinaridade, a
maioria nao conseguiu distingui-las; pois as respostas foram semelhantes e podemos dizer
que até mesmo foram tratadas como sindnimos. Logo, se torna mais nitida a falta de

conhecimento quanto a tais assuntos.

Para nds o mais surpreendente foi concluir que mesmo os professores que
ndo souberam conceituar Interdisciplinaridade, possuiam conhecimento de como deveria
ser um trabalho interdisciplinar. Apesar de todo esse conhecimento, nitido em nossa
entrevista, ficou-nos evidente que ha certa distancia (que ainda deve ser trabalhada) entre
teoria e pratica, pois observamos que 50% dos professores ndo desenvolvem atividades
praticas que relacionem sua disciplina com o Tema Transversal Meio Ambiente. Ent&o,
nos deparamos com problemas existentes na estrutura pedagogica - como p6r em pratica
aquilo que acredito ser o correto na teoria? Os dados também nos demonstram que 0s
professores possuem dificuldade em trabalhar de forma Interdisciplinar. Ainda em relacéo
ao trabalho Transdisciplinar e Interdiscipliar, pudemos concluir, pelos dados obtidos, que
os professores que responderam a duas perguntas terminam por responder as questdes de
formas muito parecidas, 0 que demonstra uma inseguranca com relacédo a tais conceitos e
aplicabilidade. A questdo se agravou no momento em que propusemos uma sugestdo de
atividade pratica que relacionasse o tema Transversal Meio Ambiente, com a disciplina

ministrada pelo professor; 32% dos professores ndo deram sugestéo.

No entanto, constatamos que a grande maioria tem buscado participar de
cursos, palestras e até mesmo leituras diferenciadas com a intencéo de se interarem sobre o

assunto Tema Transversal e Tema Transversal Meio Ambiente. Porém, pelos dados da
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pesquisa, concluimos que os relatos apresentados aos professores ndo estdo suprindo sua
deficiéncia que se torna mais evidente quando analisamos os dados quanto a relagéo feita
pelo professor do Tema Transversal Meio Ambiente com o cotidiano do aluno. Ficou
nitida a falta de relacdo das atividades que tragam o cotidiano para a sala de aula. As
situagdes observadas ressaltam o cotidiano do aluno, nos momentos em que o professor
precisa citar exemplos de sua atividade desenvolvida no momento. Isto declara a auséncia

de conhecimento para se desenvolver tais atividades.

Com todas as andlises obtidas, percebemos que ha muitas lacunas a serem
preenchidas; questdes teoricas, praticas e principalmente em como se criar o elo entre
estas. O professor estd buscando interagir com a equipe escolar e partilhar de novas idéias,
porém o que lhes falta é tempo para discutir e adequar seus conhecimentos; falta
capacitacdo adequada aos seus questionamentos e apoio para criar e pér em pratica novas
acOes. Este professor ainda se sente amarrado aos contetidos que devem ser cumpridos e
que sdo cobrados constantemente, consequentemente, ele se sente sem espaco e tempo para

criar, discutir e viabilizar atitudes que levem a formacéo do cidadao.
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ANEXO 1

CENTRO UNIVERSITARIO,DE ARARAQUARA — UNIARA
CURSO DE POS-GRADUACAQO
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL E MEIO AMBIENTE

Pesquisa:

Conhecimento e préatica sobre Tema Transversal Meio Ambiente dos Professores do
Ensino Fundamental de uma Escola Municipalizada de Américo Brasiliense-SP

Mestranda: Cassia Cristina Marcomini
Orientadora: Prof2. Dr2. Janaina F. F. Cintrdo

Termo de aceitacdo de participacdo da pesquisa

Aceito participar da pesquisa titulada, para o curso de Pos graduagdo, com questdes
de respostas fechadas e respostas fechadas e respostas abertas, porém, mantendo o sigilo
dos dados referentes a identificacdo do profissional.

Assinatura

Assinatura

Assinatura

Assinatura

Assinatura

Assinatura
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ANEXO 2

CENTRO UNIVERSITARIO}DE ARARAQUARA — UNIARA
CURSO DE POS-GRADUACAOQO
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL E MEIO AMBIENTE

Mestranda: Cassia Cristina Marcomini
Orientadora: Prof2. Dr2. Janaina F. F. Cintrdo

Roteiro de Entrevista

1) Funcao:
() Professor Efetivo
() Professor Contratado
() Professor Eventual

2) Formacéo:
( ) P6s Graduacéo:

- Curso: Instituicdo: Ano de Concluséo:

() Licenciatura Plena:

- Curso: Instituicdo: Ano de Concluséo:

() Licenciatura Curta:

- Curso: Instituicdo: Ano de Conclusao:

3) Disciplina:
() 5% seérie:
() 62 série:
() 72 série:
() 82 série:

4) ldade:
( ) de 20 anos a 25 anos ( ) de 46 anos a 50 anos
( ) de 26 anos a 30 anos ( ) de 51 anos a 55 anos

( ) de 31 anos a 35 anos () de 56 anos a 60 anos



( ) de 36 anos a 40 anos () mais de 60
( ) de 41 anos a 45 anos

5) Sexo:
( ) Masculino ( ) Feminino

6) Tempo de atuacdo profissional geral:

( )delanoabanos ( ) de 16 anos a 20 anos
( ) de 6 anos a 10 anos ( ) de 21 anos a 25 anos
( ) de 11 anos a 15 anos () mais 26 anos.

7) Tempo de atuacdo na E.M.E.F. Prof°. Virgilio Gomes.
( ) menos de 1 ano ( ) de 3 anos a 4 anos
( )delanoa?2anos ( ) mais de 4 anos.
( ) de 2 anos a 3 anos

8) Vocé sabe 0 que é o Tema Transversal?

()Sim -Oqueé?
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( ) Néo

9) Quiais sdo 0s Temas Transversais

( ) Saude ( ) Pluralidade Cultural
() Cidadania () Etica
( ) Meio Ambiente ( ) Trabalho e Consumo.

( ) Educacéo Sexual

10) Onde vocé ouviu falar sobre Tema Transversal?

( ) Formagcéo profissional ()T.V.

( ) Disciplina especifica ( ) Jornal

( ) Indicagéo de superior ( ) Radio

( ) Iniciativa propria () Internet.

11) Vocé sabe o que é Transversalidade?

( ) Sim-0 que ¢€?

( ) Néo
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12) Vocé sabe o que ¢é Interdisciplinaridade?

( ) Sim .0 que é?

( ) Néo

13) O que vocé entende por trabalhar de forma interdisciplinar?

14) Vocé consegue trabalhar de forma Interdisciplinar?
( )Sim ( ) Néo

15) De que maneira vocé trabalha a Interdisciplinaridade na sala de aula?

16) De que maneira vocé trabalha a Transversalidade na sala de aula?

17) Dentre os temas transversais, vocé considera o T.T.M.A. importante?

( ) Sim Porque:

( ) Ndo Porque:

18) Qual o seu conceito de Meio Ambiente?

19) Vocé consegue relacionar o T.T.M.A. com a sua disciplina?

( ) Sim - De que maneira?

( ) Néo - Porque:

20) Quais sdo as atividades que vocé ja colocou em pratica no desenvolvimento do
conteddo programado da sua disciplina relacionado com o T.T.M.A.?



139

21) Os resultados dessas atividades foram satisfatorios?

( ) Sim - Porque:

( ) Ndo - Porque:

22) O que vocé sugere como atividade que venha favorecer a relacdo T.T.M.A., com 0
desenvolvimento do C.P. da sua disciplina?

23) A sua formacao especifica possibilita as atividades transversais?

( ) Sim - Porque:

( ) N@o - Porque:

24) Vocé ja fez algum estudo sobre o T.T.M.A.?

( ) Leituras ( ) Outros

( ) Cursos

( ) Palestras

( ) Conferéncias

25) Vocé trabalha a questdo ambiental no decorrer do C.P. da sua disciplina?

( )Sim - De que maneira?

( ) Ndo - Porque:

26) Quais sdo as atividades relacionadas as Meio Ambiente que mais atraem as criangas?

(@) (d)
(b) (€)
(©) (f)

27) Vocé trabalha a questdo ambiental levando em consideracéo o cotidiano do aluno?
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()Sim - De que maneira?

( ) Ndo - Porque:

28) Como vocé gostaria de trabalhar a questdo ambiental?

29) Vocé trabalha da forma que gostaria?
()Sim
( )Nao - Porque:

30) O que voceé sugere para a melhoria do trabalho do professor para a questdo ambiental?




