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RESUMO

A dificuldade de formar leitores permeia o0 universo de dgaparte dos professores e a
dificuldade maior ainda de ler e compreender faz parte do relato de muitos educandos. A
sagrada icOnica lista de leitura para os vestibulapgssantese como algo temido por
professores e alunos. Olhar essa relagdo entreofesgores, os cldsss da literatura e os
alunos de maneira mais profunda, peculiar e curiosa, pode trazer a luz alguns caminhos para
que essa triade tenha um resultado positivo na formacdo do jovem leitor, o qual podera ler
nao soO por obrigatoriedadeamsim pelo gosto de sentir cada palavra lida e deguste de cada
histéria contadaO objdivo desse trabalho é compreender como a pratica da leitura ocorre no
9° ano do Ensino Fundamental Il e como os professores e alunos se relamomassa
pratica. Paa realizar esse estudo, além da fase inicial de levantamento bibliografico sobre o
trabalho conliteratura classica no Ensino Fundamental Il, fordreervadas duas salasna

da rede estaduala qual é trabalhadam projeto deditura além da grade cuular das aulas

de lingua portuguesa outrasalade aula de uma escala rede particulacom trabalho em
literatura classica ocorrendo aala regulade lingua portuguesaentro da grade curricular
proposta de cinco aulads aulas foram observadaslp@esquisadorags duas professoras

gue ministram as aulas ttura em cada uma dessas sal@&salunosorteadosle cada sala

foram entrevistadopara investigacomo se relacionam com o ensino de Litg@ae com as
metodologias utilizdas Os resultdos sinalizam queas professoras oferecem importancia
para a leitura de classis nesse ano escolar, e prop@ividadesde leitua semelhardgs que
enwlveramleitura do livroem sala de aule no lar, apresentacédo de midias filmadas sobre a
obra,avalia@es escritas e a proposta de umgageatral buscandmolhar ds alunos sobre o

texta A maior parte dos alunos conseguilacionaro livro lido com eventos de seu
cotidiano, conseguindoefletir sobre a histéria lidacompartihando os sentimentos dos
personagens com sentimentos da sua propria Mda.entrevistas, mesmo nédo tendo sido
questionados diretamente sobre as praticas de leitura, emitiram suas opinides sobre como
aumentar o interesse pela alPaidemosobservar que independente datipeaaplicadanas

aulasa leitura despertou nadunos elementos comumiticidade, interessee identificacao
mostramlo queo ato de levai além de da sala de aula e envolve as a leitura de mundo que
cada aluno traz consigo antes da leitura da pakseata no ppel e uma necessidade de se
sentirem parte ativa do processo de leitura.

Palavras chave: Ensino de literatura. Metodologias de leitura. Leitura de classicos



ABSTRACT

The difficulty of forming readers permeates the universe of most teacheiseagnetrhigher

difficulty of reading and understanding is part of reports of vargiudents. Thesacred

iconic list of the contesteadingpresens itself as something feared by teachers and students.

To look at this relation between teachers, theditge classics and the students in a deeper
way, peculiar and curious, may bring to light some ways for this timistiowpositive resuk

onthe young readérs f o ywha will be able to read not only as an obligation, but for

the delight of feelingeachword readand the tast®f everystory told. The purpose of this

essay is to understand how tecticeof readirg occurs m the @h gradeof Middle School

and how teacherand students relathemselvedo this practice. In order to accomplish this
research, besides the first stagebddfliographicalgathering about the classical readimg

Middle Schoo] two classes were observathe from goublic school that works witlheading

project beyond the curricular area$ Portuguesé.anguage and anotheone from a private

school thatworks with classicateadingwhich occursin regular Portuguese class, within the
proposed curriculum of five classes. These classes were observed by the researcher, two
teachers of reading classes and five variegated sgifftem each class were interviewed to
investigate how they interact with the Literature teaching and its methods. The results show
that the teachers treat the reading of classics in this school specific school year is very
important and propose similaactivities thatinvolved class reading, written tests and the
proposal of a theatrical play seeking theé u d pomttobview on the textMost of students

relate the book they read with their daily events, and so they are able to reflect about the story
read sharing the character sd Weeceuldiobsanve thatiint h t
spite of the practice each teacher applied, the reading process brought to light elements as
criticality, interest and identification demonstrating the astsgbeyond the classroom and
involveshow students read the world before reading the word on a paper and a necessity they
have of feeling themselves as an active part in the process of reading

Key word: Literature teaching. Reading methodologi#assicgeading.
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INTRODUCAO

Desde muito cedo os livros fizeram parte da minha vida, criada por meus avos que
eram analfabetos, tinha econtar para eles todos os dias o que havia aprendido na escola
Durante esses relatos, eantavapara elesas histdrias lidas na classe. Era curioso como
aguele casal de idosos ouvia minhas palavrasaaente e reagieom exclamacdes, suspiros
e indagcbes. Com o passar do tempo passei a colocar detalhes nas histérias por conta propria,

para deixdas mais interessantes.

O fascinio que a leitura causava nas pesswaancantou e decidi, aos meus oito
anos, que quando crescesse iria trabalhar com algonte permitisse contar historias e

receber fAaquele ol har encantadoo do mai or n

Descobri na oitava série que havia uma lista de livros para o Vestibular e desde
entdo tive como meta cumprir rigorosamente tatsii@s Ndo entadi o proposito de muito
do que li,0 vocabulario muitas vezes tornse um grande obstaculmas minhaconsciéncia

est ava tlLiradistacplrigatéda; est@pt a! 0

Ja no ensino Médifiz releitura cdquelesclassicossendo quen contato com o
conexto da Literaturadentificandoa épocaem que o livro foi escritpa realidade sécio
politica daépocaretratada no texioa biografia do autor e suas caracteristickez-me

compreender um pouco melhor tudo que havia lido.

Como planejado, ingressei marso de Letrasno qualpude aprofundame nas
minhas andancas literarias e confirmar guaaheito a escolha certdlo entantpdurante a
graduacao o aspecto mutante, inconstante e adaptavel da linguagermairpassei entdo a
desenvolver uma pesquisa area de Linguisti@bordando aiso das preposi¢cdes em verbos
de movimento em jornais do século passado, atividade que me acompanhou durante toda a

minhagraduacéao.

Terminada a minhagraduacdosenti a necessidade de retomar ao universo
encantado da Ieira, optei por cursar uma especializacdo na area de Teoria e Critica Literaria,
deixando o mundo da Linguistica parsstfdessemomento pude degustar todas as variantes

poéticas presentes na literatura, da prosa a poesia, do teatro ao conto.
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O conb defadas foi 0 meu escolhidodesenvolv minha monografia nessa area,
trabalhando os contos de fadas de Hans Christian Andensalisado a presenca do fator

fantastico naquelas narrativas

Sou professora exatamente de Literaturafelizmente diante de uangrande
quantidade de alunos desencantados com o mundo literario. Isso me ingaigtstiga a
buscar novos caminhos que auxiliem ofpssor a despertar seus alulgo® provaram da
pocdo dodesencant@adormecendo o leitoque existh em cada ser. Aléndisso, também
exerco a funcdo de Coordenadora Pedagdgica, no ERsindamental lle anseiopor

condicOes derientar os professores pas desenvolvimento da leituna ambiente escolar

Essa discusséo a respeito de como formar alunos leitores, solsregjoalhores
procedimentos de escolhas de livros, e principalmente de como despertar o gosto pela leitura
dos cléssicos literarios para o vestibular, sdo questionamentos corriqueiros que saltitam por

entre os corredores das varias instituicbes escolamgsietam inUmeros docentes.

Diante desse cenério inquieto e trepidante, é certo que ha muitos problemas no
modo que a escola vem atuando na sua formacdo de leitores. E comum ouvir entre os
docentes de Lingua Portuguesa que os alunos ndo gostam de ledogieem nada ou até

mesmo que ndo sdo capazes de entender um classico da Literatura.

Provavelmente dato de os jovens nao lerem a sagrada lista estipulada pelos
vestibulares, ndo significa que ndo sejam leitofedvez seja necessario despertar resse
jovens essa consciéngidazélos acreditar que sao leitores e que podem ampbas
repertoric linguisticos sua impresséedo mundo,com algo que lhes trarad grandes desafios

e reflexdes significativas.

O caminho para esse despertar pode estar oazzglao daspecto leitor que esse
aluno traz de fora da escofgriapermitir que a Literatura fizessamificagfes gradativas no

dia a dia desse aluno e entdo ampliar suas experiéncias leitoras.

Os Parametros Curriculares Nacion&i$?CNs que témpor finalidade construir
referéncias educacionais no Brasil todogerindo que as escolpsporcionem as alunos
acesso a um conjunto de conhecimentos considerados necess@escémno da cidadania
Entre esses conhecimentos abordam como a leitura>destéiterarios € sugerida para ser
realizada o Ensino Fundamental, Isinalizando que o educando deve aprender e dominar a

linguagem criando condicfes plenas de interacdo e participacdo social (BRASIL,N®98).
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entanto, por si s6 parecem ndo dar coatazamplexidade de trabalhar a leitura literaria em
sala de aulaNao cabe nesta dissertacdo um estudo aprofundaddiscusséesobre as
orienta®es oficiais, mas, cabe sinalizar alguns pontos basicosadamdo e em quatsclos

do Ensino Fundamentacomendase que ocorra esse tipo de leitura.

Conhecer a linguagem literarsignifica ter condicdes plenas de interacdo e
participacdo social, com o dominio da liagem os seres humanos constroarteragem,
refletem, partilham e constroem visdes de nayprdoduzindo cultura.

Mas, o que a experiéncia pratica reve@ alunos desgostosos e desinteressados
por livros, diante de listas literarias que nada significam perante olhares repulsivos e
incrédulos com quantidade g&ginasa serem lidgscom letrinhas middas ewuséncias de
figuras que aliviam a leitur® que estéa ocorrendo na pratica que esté afastersdos alunos
do gosto pela leitura? Que caminho € esse que a escola vem tragasdodas orientacdes
das PCN®8

Ness perspectiva € necesséeigendercomo a esola deveia compor a situagéo
de leitor que propde ao seu aluno. Segundo os PERASIL, 1998), héatrés variaveis
fundamentais para o ensiaprendizagem da leitura e da escrita: o aluno, o conhecimento

com gue se opera nas praticas dguagem e a mediacao do professor.

Chegamos numa triade que ira permear 0 universo dessa pesquisa: 0 aluno, as
praticas de linguagem & mediacaalo professarCompreendeessa relacdo € fundamental

para que haja mudancas.

Na disciplinaLingua Portuguesapara propor ao aluno um emtro adequado
entre ele aama modalidade textual distante da realidade a que esta hapitabe@ escola
proporcionarum espacgo para essmcontro de diferencas na sala, onde exista reflexéo,
conhecimentee cooperacacE ness espacgo escolajue o professor faz a mediacio desses
universos a fim de qubkaja um encontro do alunebm umensino significativp visando
desenvolver a expressao oral e escara a finalidade de resultar na proficiéncia discursiva e

linguistica daaluno.

Para observarmos a relacdo desses elementos é importante refletirmos sobre como
sdo as orientacdes para que seja realiaa@étura literaria na escolapis, ela parece estar
distante do perfil dos adolescentes, acorrentada ao marasmo e aoopésdd da

descontextualizagéo.
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Segundo os PCNSs, o texto literario apresenta ao educando uma relacdo que vai
além do habitual:
O texto literario constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em que
predominam a forca criativa da imaginacdo e a inrgstética. Nao é mera
fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é puro

exercicio lidico sobre as formas e sentidos da linguagem e da. [(BRA&SIL,
1998)

Diante disso, podemos observar duéaecomendacao pacpiea leitura literaria
ndo se resumao ato automatico de ler.lé&Erequer um olha mais aprofundado, uma
apropriacdo do que é lido, algo que vai além da simples relacdo com a realidade do leitor,

temos aqui o fator imaginacéo.

Essaressignificacdala leituraé algo que eve ser construédaos poucos, péndo

do distanciamento deealidadeexistente para a aproximacdo da realid®tBo se trata de
umacé tarefa facil de ser ensinada e nem facil de ser apreiitfida.nova maneira de olhar
para as palavrade um texto litedirio precisa ser conduzida de maneira coerente para que nao
figue sem sentido para o educandsegundo aproposta apresentada nos Pagfros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa par&@@ctb que envolve do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental II:

Como representacate um modo particular de déorma as experiéncias humanas

texto literdrio ndo esta limitado a critérios de observacao fatual (ao que ocorre e ao

gue se testemunha), nem as categorias e relacdes que constituem os padrdes dos

modos de e&r a realidade e, menos ainda, as familias de no¢6es/conceitos com que se

pretende descrever e explicar diferentes planos da realidade (o discurso cientifico).

Ele os ultrapassa e transgride para constituir outra mediacdo de sentidos entre o

sujeito e o modo, entre a imagem e 0 objeto, mediagdo que autoriza a ficcdo e a
reinterpretagdo do mundo atual e dos mundos possB&ASIL, 1998)

Especificamente no 9° ano séao praticadas de acordo com os PCNs, a leitura e a
producdo de textos literarios cono romance, o conto e a poesia, considesad@ mo A [ .
forma peculiar de representacéo e estilo em que predominam a forga criativaythea@dio e
a inten-«o est®tica [ ... ] onerafantasixque nmadadeen as e r
ver com o0 que se tnde por realidade, nem é puro exercicio ludico sobre as formas e
sentidos da linguagem e da lingyBRASIL,1988)

E possivel compreendeajue as orientacbes dos PCNs reportam ao texto

literario como tendo certa autonomia de criacdo e de reinterfioetde realidade, e €



16

exatamente essa autonomia como leitor amparado pelo texto literario que infelizmente parece

nao estar se realizando no ambiente escolar.

O ambiente escolar delimita em 50 minutos o direcionamentdedass, nas
aulas de Literat@, como se fosse possivel aprisionar correntes literarias atempomis e a
mesmo tempo restrindggs em quatro ou cinddtulos supremos e intocaveis. Tao intocaveis
que até a sua compreenséao tesaaxcludente, somente os melhaesos acompreendem.
Vale entendermos que o aluno dea®o é um adolescente, buscando autonomia e sendo
cobrado por adultopara que exerca essa autonomia.edtanto ha conflitos, pois se |lhe é
atribuido um conceito de autbnonresponsavel e que seja madpar ja ter idadgara tal
comportamento, comele pode compreender que em alguns momentos os adultos Ihe cobram
um comportamento submisso ao poder da idadéte? (SENNA; DESSEN, 2012)

As siuacdes metodologicas de leituras aulas de Literaturprecisam ser
repensadasgentender que a leiturde um classicopndo comeca pelo classico e sim pelas
leituras que o aluno traz de seu mundo para a escola, reconhecer que a leitura fora dos
canones néo deve ser banida do espaco escolar e compreender que ler € uma acdo continu

quevai além dos muros da escola.

Observar esse encontro do adolescentelgtaratura, nessa fase da vidarnase
de grande importancia para pensarmos nos caminhos que podem -bonpdwai 0 universo
literario e de como transportfo para a realidade do mdo da leitura literariaA leitura
literariatem sido apresentada ao aluno instigandoconhec8a como algo essencial a sua
formacdo enquanto individuo critico2omo sera que professores e alunos estdo se

relacionando comssaexperiéncia dleitura nasala de aula?

Para alcancar algumas das respostas pertinaasggiestionamentopropostos
procurouse nesta pesquisiescrever estratégias didaticas para a leiturdédsicos no ensino
fundamental utilizadas por professores, e investaggercepcaale professores @os alunos

sobre essas auldsjscadopossiveis caminhos para atender essas inquietacdes.

Os caminhos a sem seguidos sdo bastante diversos, maninha pratica
profissional sinalizoume que o ensino da literatura poderia ser a patamdrada para o
prazer em lerA série em que o0s alunos inicigmopriamentea leiturade textos classicos é o
9° ang segundo os PCNBRASIL, 1998). Essa sérieadmais indicada parser estudadpor

apresentar um fechamento da tipologia de textoslhadbas no ensino Fundamentaldlém
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disso, éna qual sdinaliza a apresentacate todos os tipos de textos existentes na Lingua
Portuguesa, como se nesse momento se abrissem os sagrados portdes do Olimpo, onde

habitam os canones literarios.

Em acordo om o exposto definkse como objetivo geral desta pesquisa
compreender como a pratica da leitura ocorre na escola, principalmente com éelacéo
utilizacédo de literatura classiceo 9 ano do Ensino Fundamental Il, tendo como objetivos
especificos bservare descreveduaspréaticas em leituraconhecera opinido dos alunos e
professores sobre essas pratieaglacionaros dadosoletadospara compeender como 0s

alunose professoreseagem assas praticas pedagdgicas

A organizacao do texto

No primero capitulo om a finalidade de embasar esta pesgess@oexpostos 0s
apoios teoricos sobre a importancia da leitura no desenvolvimento humanopastado
pelos seguintes autore®orge Larros@ondiasobre a palavra e seus sentidos na realidade e
na pressao do pensamento humaaulo Freireem suas reflexdes sobre o ato de ler e a
importancia da leitura de mundoasgtores que abordaram a leitura no emie escolar como
ftalo Calviro, e que abordanma leitura dos léssicos Carlos Eduardo de Olive Keblis e
Nubio Delane Ferras MafraEncontramse tambémexpostas as reflexde®bre as praticas
pedagodgicas no ensino de literatiwegundoa peaspectiva de varios autores @etigos
cientificas recentegjue tém abordado essa tematica.

O segundacapiulo apresenta estruturasobre agual foi alicercada a pesquisa: 0
objetivo, o tipo de pesquisa, os locais de pesquisa, dhesdos locais, dos professoredas
alunos,os critérios deobservacdo de aulaceroteiro dasentrevistasassim coma critéiio

adotado paraanalise de dados

No terceiro capitul@sta expostocomo as professoras desenvolvem o trabalho na
sala de aula comlaitura literariarealizadacom base nas informacdes das aolaservada e
com os dados das entreastcoletados pelpesquisadoraxpondoo posicionamento dessas
professorasobre seu proprio trabalhBm seguidaencontrarseas vozesdos alunos suas
perspectivas diante dessa experiéncia de leitura vivida por eles
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Por ultimg encontrarrse delineadas consideragBesfinais desta peagjsa
relacionado os principais resultados daesquisacom as possiveiscontribuicbespara a

pratica de leitura em sala de aula.
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CAPITULO 1

APOIOS TEORICOS SOBRE LEITURA E ENSINO DE LITERATURA

Para compor os concest@edricos sobrkeitura e ensino de literaturaicialmente
serdo abordads neste capitulo conceitos voltados pas palavras e seus sentidos
relacionados a realidade donhem, compondo a expressdo gensamento, criando e
expondo a sua realidadea pespectiva de Jorge Larro8ondia Palavras que estdo postadas
nas leiturasas quais refletem, complementam e ampliam o mundo do leitor, cuja importancia
sera enfatizada segundo Paulo Freire. Leiteéssasintroduzidas aos alunos no ambiente
escolar, nasnais variadas modalidades culminando com a leitura de classicesfo de
literatura, cujos conceitos seréo discusidoluz ddtalo Calvino, Carlos Eduardo de Oliveira
Keblis, Nubio Delannd-erraz Mafrae por fim sob a perspectiva de diversos outtisras de

artigoscientificosrecentesobre a tematica

1.1 Palavras e Leituras

A fim de compreender a relacdo escola e leitura, reflitaanpencipiosobre a
relacdo que o individuo tem com as palavembre como a experiéncae degustdas na
leitura e dominé-las pode afetar diretamengevida do homepntomandaopor baseconceitos de
Larrosa(2002)quenos levam a reflexdosobre o uso das palavre@mo produtoras de senid
criadoras de realidade, com farca de determinar nNnossos pensamenpmss que Nao
pensamos com pensamentos e sim pensamos com palavras

As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos,

mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia,
mas a partir de nossas palavraseEnpps ar n«o ® somente fAracio

Y

Afargumentar o0, como nos tem sido ensinad
sentido ao que somos e ao que nos aconte8BRROSA, 2002, p.21)

Nomear nossas ac¢des, nossos pensamentos e tudo que nos dodéiaum
simples uso das palavras, as lutas travadas a propagacdo ou para orsii® de algumas

palavras vao além de memscolhas de signos linguisticos.
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Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata € de como damos sentido
ao que somo® ao que nos acontece, de como correlacionamos as palavras e as
coisas, de como nomeamos 0 que vemos ou 0 que sentimos e de como vemos ou
sentimos 0 que nomeamoEARROSA, 2002, p.21)

Ler as palavras escritas é ler as palavras do oéitpmder criar umarelagéo
profunda com o textd.arrosa(2002) considera que a leitura est& presente no inicio e no final
do processo de conhecimento é uma experiéncia infinita. As possilsldaeéscrever o que
é lido e ler o que € escrito ampliam o sal@msidera que mais importante ndo € o que 0
texto diz e sim o que o leitor sera capaz de dizer sobre o Roifpo texto so revela o que o
leitor €.

Estudando se aprende a ler o que ndo se sabia ler e escrever o que ndo se sabia
escrever. A leitura serve para gse perceba as coisas, a propria vida, lendo e escrevendo
podemos explorar todas as gibdidades de uso das palavraB&RROSA, 1996.

Sob esse entender, xto tem a forca de formar e transformar, se liga
diretamente ao que o leitor é, se relaciona eten A leitura como formacgéo relaciesa
diretamente com a subjetividade do leitor, forma e transforma, vai d&mam mero
passatempoou muito meng, restringese a umdorma de adquirir conhecimentbarrosa
(1996 estabelece inquietantes relacéegnatio que a linguagem n&o pode ser considerada
uma simples coisa, mas, a condicdo de todas as coisas inclupr@rao homem e sua

comunicacao.

Falar e entender, escrever e ler sdo mais que atos mecanicos, assim como a
linguagem ndo é somente um aomtp de signos linguisticos utilizados para expressar
sentidos. Quando lemos adquirimos conhecimento sobre algo que sédo sabiamos antes de ler,
ampliamos nosso repertério por meio dessa atividade misteriosa, ligada diretamente a
imaginacgéao, fator fundameitgue torna o individuo capaz de reinventar a realidadasgir
sobre a realidade tornar o ser humano ativo, oy wjaaninio sobre a propria realidade
(LARROSA, 2002)

O dominio da realidade pode gerar grande interferéncia na vida do indiwiduo
nabusca frenética em acumular o maior nimero possivel de dados vindos dos mais diversos
meios de comunicacdmomo atelevisdoe a Internet, provoca um aceleramento que afeta
diretamente as situacdes de experiéncias vividas pelas peSs@ageriéncias quevemos
sdoalgo que realmentaostocam, ndo simplesmente os momentos que vivemos, fato cada

vez mais rarma sociedade atual.
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Os sujeitos modernos, dotados de grande capacidade de opinar, pertencentes a
denominada sociedade da informacéo, parecem pseitem informacdes superficiaes
manifestarrse em tom imperativo de achismos, fato que compromete a dinamica da
experiéncia realmente vivenciada. Adquirir conhecimento ndo é aprandé&rmacéo e
reproduzila de forma imperativa e mecanica, tendo agaémaia de opinarmos sobre tudo o
gue nos sentimos informados. Dessa forma a sociedadeswrfadricada e manipulada,
incapaz desentir experiénciad ARROSA, 2002)

A informacdo assim comoa opinido séo fatores muito amplos quando
relacionadosa aprendzagem, segundharrosa(2002). Geralmente temos nesse espaco a
aprendizagem dita como significatiyagr profissionais da educacédo. No entanto ela tem sido
pautada no ato mecéanico de respostasmmiéadas diante dextos informativos dados pelos
professoes aos alups, visando uma resposta prqrniamo seos tivessem adestrandiato

que infelizmente anulama possibilidadde extrema importancia: a experiéncia.

Por sua veza experiénciasofre por causa da dindmica da vidaag sempre
atrelada ao temp Tudo é vivido com muita rapidez, e consequentemente de forma
superficial. Os curriculos escolares apresergamumerosos e de forma acelerdaala essa
pressa, torna a experiéncia um item ausente, sufocada pelos excessos. O fendmeno da
experiéncia reger repouso, calmaria, reflexdo, um novo jeito de olhar, de sentir, de escutar e

de perceber a propria transformacgéo que elagoeov

Eeperi°ncia aquil o que fquesosgen®eceae®@onod u
passar nos forma e ntrensforma. 8mente o sujeito da experiéncia egtértanto,
aberto & sua propria transformac@dARROSA, 2002,p.26)

Entendese que as palavras devem acompanhar o curso da vida, pois s@o vivas
amanhecem @noitecem conosco.xgerimentaas € fundamental para a cagsacdo do

processo de leitura e escrita

Diante das reflexdes expostpsdemos perceber que a leitura de um classico nao
pode ser algo que apresente apenas informacdes, retratos de uma época gaoadeaaion
sentimento de um povo. Abralliteraria traz consigo experiéncias pasarem partilhadas,
transformacés para serem vividas, entawgo pode ser apresentada como uma simples

ferramenta de informacéao.
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1.20 dominio da realidade e o papel da leitura na educagédo do homeirconceitos de
Paulo Freire

Antes de tratarmos propriamente da importancia da leitura e da relagéo da escola
como formadora de leitores, vale observarmos como o pioneiro estudioso sobre 0s processos
pelos quais o homem consegue ter dominio da realidade, Paulo Freiredastelacdes

humanas com o mundo e o papel da educacao nessas relagoes.

Em sua obra intitulada Educacdo e Mudafi&/9, Freireinicia propondo uma
reflexdo sobre a capacidade der humano, no caso professor,em comprometese
profissionalmente, para tanpoecisaagir e refletir,estabelecendoma relagda@omo mundo
em que vive, com capacidade de atuar sobre ele de forma sigraficativseja, com
compromisso Esse compromisso sera efetivamente firmado quando for experienciado,
transpassido obstaculos reéa quecausariam desconfortos capazes de levar o homem ao ato
reflexivo ativo sobre a realidade, recriarale alteranda.

Retomando o termo compromisso profissional exposto pelo autor, vale
lembrarm@ que antes do ser profissioraiiste 0 ser humanon&io consequentemente existe

um comprometimento de ser humano nessa relagéo.

Segundo Freirg1979, ndo ha compromisso real e concreto se houver uma
conscién@ ingénua por parte dos homeaos seja, 8 a realidade for vista como algo estatico
e fragmentdo. Para ele, a realidade fragmentada aliena o homem, que néo psdseete
umasituacao isoladaComo exemplotomemoso caso daeforma Agréria, se for abordada
apenas por uma visdo tecnicista de se produzir uma mudanca e ampliacdo tegnologica
excluido a visdo humanista que vem dos camponeses, que atuam diretamente nessa
realidade ser4 abordada de forma fragmentaBartanto tecnologia e humanismae
complementam ou pelo mes deveriam, sem isso o0 homem é reduaidoy mero deposito.
Esse homem depgdo € alienado, incapaz de agir sobre a sua eiteerga tudo ao seu redor
de modo superficial, mostrande incapaz, inseguro, frustrado e de pensamentos fracos,
pouco reflexivosTal estado do homem revalaasociedade descomprometida, que nao se

precupa consigo, com o povo ou pais.
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A relacdo homereducacdo para Frei(@979 é justificada pelo fato do homem
ter consciéncia de que é inacabagere sendo assinguererbuscar maisaberesbusca que
deve ser feita em comunh&o com o outro para queeg@de forma efetiva. Ha um processo
continuo em ser educandwoy qualo saber e o ignorar compdem uma dualidade circular,

apenas ha saberes em esferas diferentes:

Por isspndo podemos nos colocaa posicdo do ser superior que ensina um grupo de
ignorartes, mas sim na posicao humilde daguple comunica um saber ril®d a

outros que possuem outro saber relativo. (E preciso saber reconhecer quando os
educandos sabem mais e fazer com que eles também saibam com humildade).
(FREIRE 1979 p.15.)

O amor éoutro fator importanteparaFreire (1979) ndo ha educacasem amar

sendo que quando se ama, se educa com respeito, compromisso, dedicagao e com esperanca.

Seguindo esses preceitbeeire (1979, apresenta 0 homem como um ser que se

relaciona de um modcaepuliar, afirmando que o homem alémed¢ar no mundo

Pensando ainda nas relacdes com a realidade propostaEreire (1979,

destaguemos algumas caracteristicas dessas relacdes:

1 O homem é capade perceber a realidade que o roddm forma critica e

reflexiva, sendo agente nesse@esso de existéncia,;

1 Quando o honmma reflete sobre a realidade, tem condi¢cdes de atuar sobre ela,

transformandea de acordo com suas necessidades;

1 Quando o homem atua sobre a realidade, atua sobre o tempe,davo na

histéria e no tempo;

Diante desses apontamentos, o autor percebe a educagcdo como fator que deve
atuar de forma a instigar o homem a n&do se acomodar a smtransformar,a criar. A
educacao deve deixaredlucando revelase e ndo o reduza& mero instrumentdolhendelhe

a capacidade de realizar atividaddadoras.

Em todo homem existe um impeto criador e uma educacédo que valoriza isso,
deixa o edcando livre para s&le mesmosegundd-reire(1979 p.17)i O hro sa éntegra
€ n«o s e Paaetegamtd mais.submissos e ordeiros os homens diante de politicas,
ideologias e propagandaspenos capacitados pam@iar e quanto mais resistentes e
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indomaveis maior capacidade de criacdo se revelatdomem que reflete, cria cultura e a
cultura dissemina pdudo que é habitavel, genche espacos, transformaaerrecria.

Ha valores que caracterizam historicamente uma época, desse modo h& periodos
gue evocam mudangagpontadas por Freifd979 como épocas de transi¢cdtonfrontam-
se assim,duas ideias @ sociedadea sociedadsujeito (matriz dominate) e a sociedade
objeto (periférica e naaeflexiva). Essadultima ndo é ativa, apenas cpra, sem deixar
grandes tracopela historia Essasociedadebjeto é servil, guiada pelas elites dominantes,
sendo denada e incapaz de agir por conta propria e sim apenas por imitacdo, sendo ingénuas
e fracassada#\ educacdo tem pap&indamental para que essa sociedade deixe esse estado

de alienacéo e busque reconhecimento e participacdo no poder vigente.

O conceitode uma educacao bancagiapresentadpor Freire(1979 ao matrar
uma relacdo vertical com o ensinag qualo professor se coloca de forma supedomo
alguémque ensina ignoranteg o educando é colocado como um depdsito que nao recebe

estimulos pax qualquer atitude de criacao.

Em seu ensai®edagogia do Oprimido, Freire (1987) apresenta uma Educacao
que atua como pratica da liberdade, posicionando o homem como sujeito de seu
conhecimento e ndo como subordinado de quem possui 0 conhecimentdEX@@ECA0
de dominacdo e relata os resultados de observagBes de sua pratica aplicada em cursos e
situagOes concretas de aplicagdo de sua metodologia libertadora.

Neste raciocinio, toda mudanca reflete consciéncia e isso sé acontece num
processo educativde conscientizacao critica capaz de levar o homem a olhar a realidade com
mais profundidade, sem crencas magicas, livre de preconceitos epogtnea dialogica.

Assim, a educacgéo deve relaciosarcom o sujeito considerandaativo, reconhecendbe

sau carater multiplo E preciso lembrar qu® homem carrega em si pluralidade que
caracteriza suas relagdes com o mundo que evolui conformes®rodtico Sobre essa
questao Freire (1987, p.40)sugere quepelasii . . . r el a- »es que o0 home

mundo, h8 por isso mesmo, uma pluralidade n

Essas relagcbes favorecem a integracdo do homem de modo ativo com o meio faz
com que ele se aperfeicoe conforme adquire criticidade e conforme luta através do tempo para

tornarse acomdado ou ajustado, de acordo com opressdao que teimam em lhe tirar a
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liberdade. E nessa caminhada pelo tempo que o homem sai dominando a realidade e fazendo a

Cultura, conforme posto por esse estudioso.

Toda essanfluénciado homem sobre a realidade em give resulta em épocas
historicamente diferentes que diante das mudancas que num processo dinamico de satisfazer
novas inspirades renovanse sucessivament@felizmente ha forcas dominantes que buscam
a todo momentdmpedir que o homem seja ativo no @geso de integracédo com a realidade.

A realidade é tdo histérica quanto o homerdp se pode perceber um fora do outro,

percepcéo que serve de marco inicial no processo de EdUEREIRE,1987).

E impossivel realizar o processo de aprendizagem sem @rpeoigtivo, sdo
trocas de experiéncias e conhecimentos que resultam numa acdo pedagodgica promissora e

auténtica:
Enquanto na prética bancaria da educagdo,daltigica por esséncia, por isso, ndo
comunicativa, o educador deposita no educando o contetndwamatico que ele
mesmo elabora ou elaboram por ele, na pratica problematizadora, dialégica por
excel °nci a, esse conte¥do, gue jamais ®

visdo de mundo dos educandos, em que se engordeus temas geradores.
(FREIRE, 1987, p. 58)

Essa relacdo densinar edo aprender deve ser pautada na pratica dialdgica do
aprender. A observacéo situacional do educando precisa ser levada em conta, para que o0 que

se produza seja para ele e com ele (FREIREB?).

Para que iss aconteca, tornge indispensavel a investigacao, a coleta de dados,
enfim, o dialogo, com a sociedade, conhecendo a proépria realidade die¢edexolvendo
ferramentas que propiciem um melhor desempenho na vida diante de sua reBkdade.
forma, gradtivamente outros focos irdo se abrir e novos temas poderdo ser inseridos,
ampliando a gama de conheci memn(FREIRE O87mwado d
64).

Nesse método de construgde uma pratica educativa significativa, pautada em
analises, ingstigacdes, criticas e reflexdes, a participacdo de integrantes do povo é essencial
para uma acéo cultural libertaddRREIRE,1987):

O importante, do ponto de vista dé& uma
que, em qualquer dos casos,homens ssintam sujeitos do seu pensdiscutindo

0 seupensar, sua prépria visdo do mundo, manifestada imptigiexplicitanente,
nas suas sugestéesas deseuscompanheirogFREIRE 1987,p.69)
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Paa Freirea relacao dial6gica comraassa e o poder deveoatecer, os homens
sdo seregue tén intrinseca a comunicacao, tiities isso é torndos objeto e matar a vida, €

freala com a reducéo dosmens a puras coisas, alidog, mistificalos, violentalos.

Como esse processo de educar para que se tenl@nse&Encia libertadora pode
ocorrer no ensino formal? A leitura estaria envolvida nesse prodeasabordarmos o tema
Al ei turao e ¢ o mpocoerena ardiente@scolac aualmente, préncipalmente

no que diz respeito a relagdo entre osoteg (alunos) e os Classicos da Literatura, é

primordial quetracemos umeeflex&do sobre a importancia da leitura.

Observemos entdo, essa relag@gundo preceitos também @aulo Freire
(1989) em sua obraA importancia do ato de lerenomada devido suimportancia para
reflexdes sobre alfabetizacdo conduzindo o ser humano ao universo da Ratarele a
importarcia da leitura é indiscutivekatase de unfendmenagueacontece desde o momento
emque o individuo passa a relaciorsar com o mundo. Essa leitura de mundo qoeautor
considera como primeira em relacdo com a leitura da palavra escrita. No entanto essas duas

leituras se complementam com o contexto emsdoeapresentadas e vivenciadas.

Freire (1989) apresenta essa pu@priarelacdo pofunda e testemunhalrespeito
da educacdo na vivéncia social e mesmo individumtindo da tematica da leitura,
explanando com criticidade sobre o processo de alfabetizacéo relacianando suas
experiéncias proprias como leitor, buscando erantos d sua propria infanci@om as
arvores e suas sombras, os quartos, os corredores e o0 quintal do sitio que. c€esgera
toques de emocdo expgee o conceito de leitura do mundo que antkce momento de
aprendizado da palavra escrita. Para ele, ler e vesceée adentrar a proprieealidadee
simultaneamente entrelal@a realidade da vid&Embrenhado nessasoedacbesnostra ge
0 ato da escritastade forma intrinsecaarregado de fatos passados, vivéncias significativas
navida do individuo que ganhafarma a cada sinal grafico desenhag@ueler e escrever
demanda minuciosa experimentacdo, apropri&fercepcao das relacdes que se estabelece

com o mundpou sejaé uma releitura da propria vida.

Aprender a ler ndo pode estar atrelado ao ato mecédaimemorizacd@ preciso
apreender a leitura, adentrar texto, mas,isso sé ird acontecer se houver uma compreensao

critica do ato ler.
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Ler ndo éalgo que se finda na simples decodificacdo da palavra escrita ou da
linguagem escrita, € sim um ato imey é ler muito além da tinta no papel, onde é
incontinente que se compreenda e se faca as ligacfes docoexto seu contexte do
contexto com o texto tambéroom o seu contexto de mundo, da sua leitura particular de

mundo, num movimento sigicativo de dentro para foreFREIRE1989).

Na opiniao de Freire (1989a escola vem atuando como um ambiente
desestimulador da pratica de leitura, totalmente alheia ao sujeito aluno e as suas experiéncias
leitoras. O aluno ndo tem contato com a leitura somemteoneentoemque € alfabetizado, o
ato de ler comeca muito antes. O ato de ler nasce diante da leitura que o individuo faz e traz
consigoa todo momentoA proposta daima leitura ao aluno devevar em conta o que ele

traz deexperiéncias de vida.

1.3Praticas pedagdgicas no ensino da leitura

Atendendo a preocupacédo de como a introducdo ao ato, geiteipalmente os
classicos,tem sido conduzida no ambiente escolar para realmente transformar os alunos,
engrandecer suas experiéncias de vida e proporcimnvers horizontes para sua formacéo
humana, compreeng® ser necessargxporestudiosos sobre o ato de ler, a compreensao da

palavra, eapratica da leitura em sala de aula.

Para Calving2007) a leitura de um classico € uma experiéncia Unica em cada
momento da vida, na juventugercebeseo livro de uma forma e na idade madura de outra,
no entanto um classico € um classico portgue um lugar especial na memoria do leitor,

mesmo quando se desgasta no esquecimento, sua auséncia deixa rastros ali.

Ler au reler um classico sempre € redescobrir experiéncias e assim
sucessivamente a cada releita o si gni f i c a@soclassicos sda livresequef i n d
chegam até nds trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a nossa e atras de

0S tracos ge deixaram na cultura ou nas culturas que atravesgarp{(CALVINO, 2007,
p.11).

Calvino (2007) segue afirmando com toda categoria tgre um livro

simplesmente por um dever, para fazer um exercicio avaliativo de checagem e
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obrigatoriedade, acaba comeacantamento quexiste em torno do ato de ler. Ler sem a
chama da vontade de ler ndo concretiza a finalidade da leitura, reforga que a leitura de

classicos deve ser realizada por amor, e ndo somente por dever ou por respeito.

Compreendese que unctlassio ndo @éve ser lido por imposicd@ necessario
uma fusacespontaneantre ele e o leitoFato que na escola atualmente caminha em sentido
oposto, os classicos vém sermjresentadoesm forma de uma lista que deve ser cumprida
obrigatorianente para a pravdoVestibular,

As reflexdbes de Klebis(2008), encontrarsse em consonancia com Calvino
(2009, entendendo que como leitor aluno deve ser visto como sujeito do processo de
leitura, quetraz experiéncias propriagie deven ser valorizads na sala de aulaAs praticas
didaticas para esta finalidade tanto aproximam quanto afastam da leitura, é preciso
compreender como a escola articula o processo de leitura (relagéo leitores e livros no
ambiente escolar) ao processo de escolarizacdo, e observar comdagssavemn sendo
gerida a fim de procurar uma luz no fim do tanel, um camap® leve a leitura e ndo ao

afastamento dela.

A escola ndodeve ser considerada comom espaco que prioriza 0
desenvolvimento das habilidades intelectuais. Na escola tambémcacanitgeracdo entre
sujeitos ativos, com vivéncias e culturas que sdo partilhadas, assimiladas e reconstruidas
coletivamente. Para compreendermos esse aluno ativo, real, temos que considerar a existéncia
de Aculturaso diver sas BldSe 2008p Gam certerp,laanellor f | €
aceitacdo de uma prética didatica esta diretamente relacionada a cutexesterie entre os

alunos.

Outro fator importante a ser considerado € observar a relacédo prafiessnre
entender como o docente vé o sewallE necessario que o professor conheca o seu aluno,
considere a realidade trazida por ele e a bagagem de leitura de mundo que o educando traz
para a escola:

Ao aproximar do aluno, ouvindo o que ele tem a dizer, penetrando pouco a pouco
em seu universo bjetivo; descobrindo o seu lugar de aluno em seu contexto social,
cultural, historico, o professor abre a possibilidade de que seu aluno, a sua maneira,

faca gesto semelhante, descobrindo o professor em seu lugar de professor ao
percebdo aberto, criandama zona de partilha entre ambos. (KLEBIS, 20086



29

Mafra (2013),analisaarelacéo que a escola vem estabelecendo com seus-alunos
leitores e as dificuldades apresentadas nessa relacdo, como e quais sdo 0s materiais
apresentados impressos ou Banabismo crescente que vem se firmando entre o educando e
a leitura.Estudou comas alunos de quintas e sextas séries se relacionavam com as propostas
de préticas de leitura de classicos, e constatou que tinham um envolvimento considerado
positivo, no entam, ao observar alunos de oitavos anos e primeiro ano do Ensino Médio
constatou que se distanciavam dessa pratica. Assim, lancou seu olhar sobre essa situacéo de
fragmentacdo da Literatura nas escolas, a fim de commmeaendrazer reflexdes que

pudesseniuminar e favorecer a pratica da leitura literaria.

Buscou expor que é necessario contemplar a pluralidade textual no processo de
formagé&o do leitor, propondo dialogo entre os textos, considerando a literatura de massa fator
primordial de iniciacdo da leita, deixando de lado o carater preconceituoso da escola, que
teima em negar a existéncia de uma literatura de massa de carater essencial para a formacac
do leitor de texto literario:

A literatura infantegjuvenil personifica a parenta distante que estasia\em wssa casa ja
ha algum tempo. Sehega, € tratada com a deferéncia e educagcdo que se presta aos
estranhos. Mesmo assim ndo é da casa, ndo sabe onde colocar pés e méaos, por onde abrir

suas paginas, expor seus sonhos. Se sai, melhor ainda; mdradlsotrpara a escola.
(MAFRA,2013,p.25)

Dessa forma temos alunos que recebem um caminho a ser percorrido,
extremamente pontilhado e reduzido, onde seus passos s6 podem reproduzir, ndo ha espagc
para novos trajetos, novas interpretacdes, ou seja, asaén apresentados aos classicos, e
0s temem, sem a menor chance de interacdo e simplesmente repetem suas historias
desconectadagsla sua realidade. Tal atitudenula praticamente qualquer chance de
compreensao e reinterpretacdo de uma obra, {3erde chace de conectar a ponte entre

passado e presente que s6 um grande canone literario € capaz de criar:

As aulas de Literatura insistem em enquadrar em suas devidas escolas ou correntes
literdrias os textos, podando suas asas pavaooartistico que decontece fronteiras.
(MAFRA, 2013 p. 32

Ha situacbes emue diante de um Classico da Literajwa alunovuscam com
furor chegar a ultima pagina, para reagirdecepcionad®se a quantidade de pagsnéor
considerada excessiv® que motiva tal reacdo? que transforma a leitura de um texto

literario em algo tdo doloroso, enfadonho e desconectado da realidade dessesEatunos?
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tempos de néo leitura e de leituras fragmentadas pelo descaso de como se |, em que recorte:
feitos pela leitura pela internet litam a leitura de mundo,sses questionamentos estéo
presentes frequentemente entre alunosagatescentes e adolescentes do ensino fundamental

Il e Médio. O fato vai aém do ler o textopor exemplo, mas o0 como se |é esse texto é

importante.

Devemos d@éentar que desde a educacao infantil, infelizmente, em muitos
momentos a criangavista comainexperienteo que com certeza interfere no futuro leitor das
séries posterioreSegundm autorMafra (2013):

Para o mundo da educacao escolar, a leitura tepéemanecer uma prética excessivamente
segundo a melhor e inquestionavel tradicdo. Neste par delineiam se separacdes e exclusoes:
entre os que aprendem e 0s que ndo conseguem aprender; os que gostam de ler e 0s que nao
gostam; entre os que leem bem os sado sofriveis em seu desempenho. Pois para a escola

a leitura continua sendo uma questdo simples de ter ou ndo ter um bom desempenho.
(MAFRA. 2013, p 15)

Sendo assimassociotse a escolarizacdo ao processo de alfabetizacdo, processo
que ndo une e sim segrega, quem consegue e quem nao consegue, entdo € de extrem:
importancia permitir que as criangcas experimentem, degustem, explorem as diversas formas
da linguagem. Que elas facam uso dessa linguagem para sesgtireeguras, capazes e
aceitas e nao o contrario, que segxuluidas e classificadas cormoque sabem asque nao
sabem, ndo é essa a funcao da linguagem, da escrita, da escola (MAEBRA,

Os classicos& apresentadode uma maneira tao fria e distante que toda a sua
incrivel subjetividadeatemporal camufladam cada palavra minuciosamente escolhida para
compor a obra, é reduzida num mero sinal grafico desbotado psiaaratemporalidade que
0 criou

Se um Machado de Assis, no instante de uma de suas cria¢gfes, soublmssa da

reducionista com que seria abordado pelos manuais de literatura de ensino médio,
talvez até perdesse a inspiracdo, desistoe escrever. (MAFRA, 2013.,29).

E seguindo esse caminho paralelo ao caminho de formdon feitica docente e
a escad, envolvidas pela formagédo académica descontextualizapiandeira e da inércia da
outra os alunos séo sufocados por aulas deraiura de carateonteulista sem levar em
conta que literatura nace nsinamas, se degusta, saboreiaNessadinamicaatual os

leitores serdo cada vez mais impedidos de evoluirem na prética da leitura, acorrentados ao
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passado e distante do futuro, repensar ogssi deleiturizacdd e iminente(MAFRA,
2013).
Mas a escola publica ndo tem tido tempo para divagacdesrdsepam técnico
em contabilidade aqui, abors®@ um leitor critico ali e a sociedade iletrada

agradece. Todavia, ha vidas tecendo estes encontros silenciados. Delas falam as
literaturas (MAFRA, 2013 p.37)

Se nado ouvirmos as vozes sufocadas ddegeres que clamam por encontrarem
seus lugares de direito no processo de ensino que evolvem no ambiente escolar a pratica da
leitura literaria, corremos o risco de conflad a simples ecague passardo de geracdo em
geracao reproduzindo conceitos mecamieate, incapazes de reflexao.

1.4  Artigos cientificossobre a pratica da leitura dos classicosm sala de aula

Ler um Classico significa reconhecer um pouco de si e da sua propria leitura de

mundo dentro dele, é necessario que haja uma conexao entoe e elivro lido.

Propor a leitura de um classico é transitar por uma corda bamba quenseita
real e o imaginario, é tornar o aluno capaz de ser autbnomo nas suas construcdes de sentido ¢
interpretagdes a partir do proprio conhecimentte suas geriéncias leitoras
A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana, extrair
dela proveitos simbdlicos que o professor ndo consegue avaliar, pois decorrem da
esfera intima. Enriquecimento do imaginario, enriqguecimento da sedtesitalipor
meio da experiéncia ficticia, construcdo de um pensamento, todos esses elementos

gue participam da transformacao identitaria estdotmala leitura. (DALVI, 2013,
p. 24)

Para Dalvi (2013)a leitura dos classicos deversalgo que faca a fusaom o
i e daleitor, suas memaorias, suas expectativas e vivéncias, sentimeniaetesileilidade e
leitura se completapconsolidando sua experiéncia leitoendo a escola formadora de
opinides, transmissora de conceitos e valores tanto culturaisoghéstbricos, ha a
necessidade de atents para o verdadeiro agente e produtor de saberes, que € o aluno, em

especial, centrando a observacao no aluno leitor do no Ensino Médio.

! Mafra explica o processo de leiturizagdo pode ser compreendido como o leitor sendo agente do processo de
leitura, considerando suas experiéncias leitoras na vida aliadas a sua pratica de leitura de Classicos;
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Num momento de uma total avalanche de informag6es em tempo recorde, € de
extrema importancia instigar o educando a refletir, a repensar e langcar um olhar para a
realidade que o rodeia livre de amarras e conceitos que o limita, tornarale passivo

integralmente.

A cultura é algo inerente ao individuo, esta nele e rep@eeperante a
sociedade. Compreender o processo de formacédo cultural, saber que o que somos é resultadc
de uma construcao histérica, é fator primordial para a construcdo do aluno leitor e do aluno
em geral. Ter no conceito de cultura a clareza de qugoégale aproxima, integra e ndo
condicao de diferenciacdo ou dominacéo, é fator primordial, ndo ha como separar individuo e
cultura YEIGA-NETO, 2003).

Tendo apresentado alguns conceitos basicos sobre 0s quais deveriam se alicercar
as préticas escolares literatura, cabe percorrer alguns textos publicados em anos préximos a
elaboracao desta dissertacdo que abordaram especificamente a tematica.

Vieira (2008) faz uma pesquisa documental para observar as diversas abordagens
do ensino de Literatura segungdmpostas oficiais do ensino de literatura em sala de aula
publicadosnos Parametros Curriculara& 2006, que ilustra movimento que o ensino de
literaturg especificamenteno Ensino Médip sofreu e vem sofrendo. Sob orientacdo da
Secretaria de Educacde &&o Paulo e pelo MEC, havia a indicaca@uieo ensino dssa
disciplina fossevisto com base na historiografia, nas cardst@as das escolas literariasn
abordagens cronoldgicas, autores, obras e listas com trechos de obras que deveriam ser lidas
pelos alunosalém disso, o professaleveria cumprir 70% do conteudda década de 80,
lancouse um guia em oiteolumes para o sino Médio, entre os quais havia Historia da
Lingua Portuguesa e Literatura, como um guia para o professor nortear o skw.tfdba
entanto na década de @0curriculo é agrupado por aredsteratura fica no grupo de
Linguagens, Cddigos e Tecnologias, juntamente com Lingua Portuguesaual a
contextualizacdo do conhecimento passa a ser fator fundamparstal aprendizagdenquanto
arte, estética e manifestacdo peculiar do homem ainda se revelam em segundo plano. Mais
tarde em 2006houve mais uma alteragao camvasorientagdes curriculargsara o ensino
médio, nas quaisiotaseo ensino de iteratura desvencilhesede LinguaPortuguesa, como
uma disciplina autbnoma, \g&também a preocupac@om a formacaalo aluno leitor e a
propria Literatura como manifestacdo artistica fundamental ao homem, fatos que foram

consideradosomoum grandeavanc¢o no ensino da leitura liteea
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Vezzoi (2009), baseada em sua jréa trajetéria de vidaescolare em suas
experiéncias como aluna e professocaemsino de literaturagece consideragdes sobae
grande problematica do ensino de literaturargim brno de uma pratica pedagogigae
visa a mera reproducdo de exercicsmbretextos a sereminterpretadoscujas respostas
devem ser baseadas nas informacdes restritas ao que foi dito pelo autor, sem margem para
reflexdo ou expressdo de qualquer impressao do leitor sobre oDexsaforma criase um
universo em que o aluno leitor € um elemento passivo, reduzido a uma espépi®diator,
incapaz de refletir. Além dis® a periodizacdo da literatueaa sua restricido ao processo de
histariografia transformam as aulas cenarios dtantes dos alunos impressao que se tem
€ de que os préprios docentéambémndo sdo leitores e sim meramente cumpridores de
conteudo

O autorRegattiJunior (2012, por meio de umaevisaobibliografica,investigou
como a literatura vem sendo trabalhades salas de aula e como os professores estédo se
posicionando no ensino desse tipo de leitiante da andlise feita chegou a concluséo de
que os préprios docentes ndo possuem a pratica da leitura e ao teegmomao tem
conhecimento dabra literariaapresentada. Tais fatores comprometem o desenvolvimento do
aluno leitor O autor aponta também qaefamilia épeca importante de incentivo a leitura,
como ponte do primeiro contato do individuo com a leitBeaa ele, atualmentpor parte
dos alunos hanuito interesse pela tecnologiapeuco interesse pela leitur@abe entdo a

escola propiciar o contato com o livro e desenvolver o aprendizado da leitura.

SegunddRegattiJunior (2012), o professor ensina aquilo que sabe, sem pensar no
gue realmente € ®lante para o aluno, apoiado por livdidaticos que em nada estimulam
formacao do leitor e sustedtapor uma didatica do memorizar e repefiara ele o leitor
devet er | i berdade para desenvolver O seu fij

desnvolvimento intelectual do aluno, instiga a sua curiosidade elau&flexao.

Analisando as relac¢des entre o ensino de literatura no Ensino Fundamental Il e as
propostas dos Parametros Curriculares Naciozosnes(2014) expbe em sua pesquisa
guantoessa disciplina vem sendostiinciada de sua real aplicac&@®s daentes ndo se
esforcam para torA@ significativa e atraentee sim seguenma correnteza tradicional de
limitar o texto literario a um periodo historico, classificaimdoasua escola litéria antiga e

criando um abismo entre o aluno e o texto.
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Segundo Gomeg014) ao apresentaos alunos géneros literarics/elase um
mundo de possibilidades de leituras de mundo, deedame, de costumes, dotadas de
estimulos de criticidad®ara eleos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental I, limita&se drasticamerg a presenca do texto literario. E$at®
pode comprometer a formagéo do cidadéo leifdremte ao olhar desatento de professores
despreparados ersuas graduacOes para esstacdo em sala daula podese reduzir
Literaturg que deveria ser protagonista no processo de for@agdo leitor a um mero
coadjuvante. Diante disso, o envolvimento /desenvolvimendos alunosséo fatores
primordiais que deem ser tratados com equilibrio para a formacao de sudedsitores no

ambito escolar.

Os tedricospesquisadog artigoscientificos abordados neste textos alertam
para a situacao atual do ensino de Literatura e da relacéo-alsca#exto-professr.

Podemos refletirsobre a pratica em sala de aula envolvendo literagura
percelemos quedeve haver oentrelacamento de linguagens e cultupasa avancar no
conhecimento, num processo de troca, de partilha, assimilacbes eigamstmamicas de
significados.Essa reflexdo nos possibilitaervo aluno como sujeito do processo de leitura,
valorizandoas suas experiénciae leitura direcionada pela escolayalorizar a integracao
professoralunocomo conponentes fundamentais para o desenvolvimento thw.lei

Observouse também que o ensino de Literatura passou por varias mudangas no
decorrer dos anos, a fim de adedmuao sistema de ensino de forma eficaz e significativa, no
entanto ainda e&t acorrentadaa fragmentacdo de textos, reproducdo de trechos
mecanicamente exigidgselos professores, colocandalono em atitude passiva diante do
texto lido e dessa forma bloqueantitance de reflexdo e criticidade.

Outres fatoresque talvez contribua para essa situacao descatédeel do ensino
de Literatura pdem serasdificuldades de leitura dpréprio professor, e a ausénaa pouca
pratica da leitura ndamilia, pois € nela que nasce o contato com as primeirdsrasi

experiéncias importantissimas para a construcao do leitor.

Diante desseapontamentopercebeseo abismo entre o leitor e o texto literario
s6 tende a aumentar se ndo buscarmos as pontgeeuigam compreender e apreender a

pratica da leituraE importante queos sejam professores facilitadores desseoqesso,



35

proximos dos educanddisres de preconceitpgue barram as leituras feitas fora da esala
prontos para abrir as oportunidades infinitas de leituras diarias para quem ousar provar do

sabor de ler, ora amargo, ora doce, ,magladeiramente intenso.
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CAPITULO 2

A ESTRUTURA DA PESQUISA

A metodologia a ser explanada neste capifalotracada com o objetivo de
compreender como a pratica da leitura ocorre na escola, principalmente com relacdo a
utilizacéo de literatura classica ndaho do Ensino Fundamehth, além de conhece&omo
os alunos se relacionam com essas obras e como os proprios doefegtie® isobre suas
praticas. Para tantdoram observadas duas salae aula de escolas diferentes, alunos
foram entrevistados sobre suas impressfes das aullo préprio livro lido e as professoras

responderam a algumas perguntas para refletirene soas estratégias de leitura.

2.1. Tipo de pesquisa

Esta pesquisa foi estruturada sob agpesstiva observacional e investigativa, com
abordagem qualitativadevido a exploracdo dos fendmenos observados e referidos pelos
participantes. Os dados coletados serdo essenciais para a realizacdo da pesquisa e ¢
fundamentacao teérica angarig@@OMES, 2001). O projetofoi aprovado por Comité de
Etica em Pesquisas comSeres Humanosi Plataforma Brasil i CAAE:
51050915.5.0000.538parecer n1.391.263

2.2 Oslocais de pesquisa

Definiu-se que estpesquisaseria desenvolvida n®° ano, ou seja, no final do
Ensino Fundamental II, visto ser 0 momentoqual ocorre aapresentacado de textos mais
elaborados e literarios como propdéem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) dos

terceiro e quarto ciclos do ensino fundamenkizigua portuguesa:

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir qu
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos de
um determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo que
0 aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e outros
textos, constrindo referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre esta e
o conjunto cultural; da leitura circunscrita a experiéncia possivel ao aluno
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naquele momento, para a leitura mais histérica por meio da incorporagéo de
outros elementos, que o aluno veahdescobrir ou perceber com a mediacdo do

professor ou de outro leitor; da leitura mais ingénua que trate o texto como mera
transposicdo do mundo natural para a leitura mais cultural e estética, que

reconheca o carater ficcional e a natureza culturatetatura. (BRASIL, 1998,
p.71)

A escolha de duas instituicdes do interior do estado de S&o, Rauldeu,
incialmente, por serem de acesso na mesma cidade de residéncia da pesquisaldoii@toe
de que ambas realizam a introducéo da leitura dosa&sde forma integral, e ndo somente
trechos de textos literarios, no% @&os do Ensino Fundamental fihto que € incomum na

maior parte das escolasegundo conhecimento da propria pesquisadora que atua em uma
delss.

A denominacdo das escolas, salaprefessoas participantes do projeto ficou
assim estabelecida:

Escola A Sala A Escola B/ Sala B
Instituicéo particular Instituicdo publica
Classe habitual dos alunos Sala locada na Biblioteca
\ 4 A\ 4
Professora 1 Professora 2
Responsavel pelas aulas de Lingua Responsavel pelo projeto de leitura

Portuguesa para 0 9° ano

\ 4 A\ 4

Alunos entrevistados Alunos entrevistados
identificacdo Sexo identificacdo Sexo
Aluno 1 masculino Aluno 6 masculino
Aluno 2 feminino Aluno 7 feminino
Aluno 3 masculino Aluno 8 masculino
Aluno 4 masculino Aluno 9 feminino
Aluno 5 feminino Aluno 10 feminino
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Perfil das escolas

A EscolaA é uma instituicdo particular, veiculada a umetodologia de ensino
apostiladg sendo uma franqui&ica localizada num bairro proximo arfgacentral da cidade,
tendo em suas proximidades alguns estabelecimentos comerciais com o predominio de
residénciasOs pais que quiserem manter seus filhos nessa instituicdo devem pagar uma
mensalidade e também comprar os materiais adotados pela Aseptie desde a educacédo
infantil até o 8 ano do Ensino Médicatualmentecom 300 alunos &3 profesores Cada
seguimento da educacéao fica em uma unidade distinta, interligadas por corredores e jardins,
possui espacos ludicos, salas climatizadas equigadagrojetores, computadores e internet
a disposicéo dos professores, quadra coberta e lanchBretmnizada em polos: Unidade |
Bercario, Unidade I Educacao Infantil, Unidade IIT Fundamental |, Unidade IV
Fundamental Il e Ensino Médio.

A Escob B, é uma instituicdo publicatendeEnsino Fundamental Il e Ensino
Médio, nos periodos da mantgtarde, atualmentecom aproxmadamente 700 aluno®
estadual e fica localizada bem na regido central da cidate10 salas de aulaspm 37
professorespossui umasala de diretoria, sala de professores, laboratorio de informética,
laborabtrio de @éncias, sala de recursos multifuncionais paréerdimento Educacional
Especializado (AEE)quadra de esportes descobertazinha propria para lémentacao
escolr dos alunos,sala de leiturapanheiro dentro do prédisala de secretariagefeitorio,

despensagmoxarifado,patio cobertce patio descoberto

2.3 A definicdo dos professores

A escolha das duagrofessoras convidadas participar da presente Epssa,
justificarse pelo fato de queas escolas elegidas para a realizacdo da observacdo eram

somenteelas queministravam as aulas de leitura.

A Professora 1 da sala A,é uma professor&aom graduacdo em Letras,
experiéncia de 4 anos de magistério, sumena rede particular densino e cursao
atualmente Mestrado na area de Letras em uma universidade publica.aMiaigiscola

particular aulas de Inglés, Gramatic&kRedacdosomente noEnsino Fundamental ,lle
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Literatura no Ensino Médide a professortitular das aulas regulares de lingua portuguesa no
9° ano dividindo a leitura dos classicos com o ensino de graméatica

A professora 2da Sala B¢ graduada enietras,é pésgraduada em Estudos
Literarios. Tem por volta de 1%nos de magistério na escqgéablica como professora
eventual ndo sendo a professora regular responséavel pelas aulas de Lingua Popaiguesa
9° ano e nem ersalas daescola, madpoi escolhida pela diregdo da escola paaizar um
projeto de leitura no Ensino Fundamental Il e Ewsino Médio,uma parceria entre a
Secretaria dadiicacdo do Estado de SBaulo eumaFundacéo eapoio a leituragueenvia
verbas para a aquisicdo de noegsmplares e manutencao de equipamefigsojetondo é
deenvolvidona sala de aula regulanjas aulas de lnigua Portuguesa ganinistradas por
outra docente, ndo participante desta pesquisa. momento do projeto de Leityra
acompanhados pela Professora 2, os alunosiesiocadosla salade aulahabitualpara a
Biblioteca local denominado nestaesquisa por Sala Bue dispbe de multimidiae livros

para os alunosmesas coletivas de estudo.

As duas docentademonstraram tguropostas pedagdgicas que envolvem leitura,

producao textuaelaboracao apresentacdo de uma peca tepgravaliaca@scrita.

As professoras convidadas aceitaram formalmente participar da pesaqisa
estavaprevistaa obsevacdo de suas aulas de leitura de classpmla pesquisadora e
entrevistas audigravadasobre a sua pratica nessa area especifica.

24 Crit érios para definicdo dos alunos participantes

ApOs seus paisu responsaveis dos alunassinare termo de consentiment
0s proprios alunos assinargermo de assentimenttndos os alunos que frequerdm as
duas salas (A e Barticipaam das aula®bservada pela pesquisador& foram incluidos
entre os provaveis entrevistados ao final das observagiefmir por sorteio

Apoés o término das observacOes, foi realizada uma entreiigigidual, com
cada um dos 10 alunos sorteados, 5 de cada ctassea finalidade de obter elementos de
andlise sobre o interesse e aproveitamento do aluno segundo a sua propria percepcao, de
muitissima importancia, visto que o aluno é o centro desse processo e entendendo que saber

quais foram as impressdes dos alunas a pesquisa veracidade e autenticidade. O grupo de
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alunos sorteados para entrevistas ficou formada3poeninos €2 meninas da sala A, e 2

meninos e 3Ineninas da sala B.

2.5 O roteiro de observacédo das aulas

As etapas da aula foram s#yvadas semdo sua ocorréncimas aulas de
literatura, sendoprevistono registro da observacé@s seguintes etapas ou fases no processo
de ensino, que acontecem de forma artdallae secomplementam:preparacdo de
apresentacao de objetiva®nteldos e tarefasggnvolvimento do contetado novo e fixagao
aplicacao e avaliacihIBANEO, 1994).

A preparacgéo da aula, incluindo a definicdo de objetivo, contetdos e tarefas, foi
explicada pelas professoras durante a entreWstalecorrerdas observacedas aulas gla
pesquisadora foramnotadass estratégias didaticas utilizadas na apresentacédo do conteudo,

na aplicacdo, na fixacdo e na avaliacdo do mesmo.

Em conjunto com aprofessorasfoi previstoum cronograma de observacao de
cada etapde leitura, que se in@aria com a escolha do livro a ser lidmicialmente esses
cronogramas foram assim esbocados: as duas professoras referiram que o trabalho com um
dos livros seria bimestral, podendo ocorrer pequenos atrasos de no maximo uma semana
neste cronograma. Assjrficou combinado com a pesquisadajae a cada modificacdo de
atividade de préatica de leitura com aquele livras professoras fariam contato com a
pesquisadora parque ela estivesse presente ness#das.Desta forma, foram observadas

aulas até que sempletassem as etapfisando em aberto o nimero de aulas.

2.6 O roteiro de entrevista com as professoras e com os alunos

Antes de iniciar as observacdes foi feita uma entrevista audio gravada com as
professoras a fim de compreender o processo deoedaiteitura literaria desde 0 momento
gue antecede o momento da alls.questbes abordararamoas professoras planejam suas
atividades, como escolhem os livros, como acreditam ser a melhor maneira de trabalhar a

leitura e conhecer o0s objetivos ajadpsem cada pratica aplicada.
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Roteiro da entrevista com as professoras

17 Quais sao os critérios para a escolha dos livros?
271 Quais os resultados esperados pela professora?

3- Qual a importancia da leitamesse momento para os alunos?

Roteiro da entrevista com os alunos

17 O que vocé sente diante do livro escolhido?
2- O que vocé espera de uma aula de leitura?

3- O que o livro lhe trouxe de real, de concreto, que possa ser aplicado aasua vid

Frente a algumas dificuldades dos participanteqeayuntas foram explicadas
pela pesquisadora no momento da entreyiata os alunoe para as professoras caso fosse
solicitado. Por exemplo, na entrevista comabsios para guestao 3 foi explicadque a
resposta envolveria a relagdo que eles consegdizer entre a historia do livro e a realidade
que os rodeia Outro exemploé quefoi necessario explicar a questdo 3 para as professoras
(Qual a importancia da leitura nesse mometa os alunos?), ou seja, no 9° anteitura

ainda é livre de cronogias e direcionamentos especificos para uma ou outra finalidade.

2.7 Critérios de analise dos dados

Com a finalidade de organizar os registros de observigyam elaborads
quadros, um de cada satem a descricdo de cada observagéo, gaxdiar os processos de
analise dos dadatasvarias etapas da aula. Os dados foram analisados de forma qualitativa
observando alguns temas tanto para as etapas das aulas, como para 0 posicionamento dos

alunos frente ao formato das aulas e ao livro lido.

Sendo a leitra de um livro classico um processo continuo que demanda um
periodo ndo delimitado aula a aulagm@alise daobservacaalesse processo foi amparada

segundo tematicas baseadasatagasde aulasugeridas pokibaneo (1994):

- PREPARACAO para apresentas contetidos;

- DESENVOLVIMENTO que diz respeito a explicacdo de cada novo conteudo;
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- FIXACAO que é a realizacéo de atividades;
- APLICACAO do contetido aprendido;

- AVALIACAO que faz a checagem do que foi assimilado;

O contetdo das entrevistas com os adufoi organizado em quadros e analisado

identificandese trés teméticas baseadas em conceédseire (1989) e Mafra (2013):

- CRITICIDADE - o aluno |é e reflete sobre o texto lido de forma a relacionar
com sua experiéncia de vida (FREIRB89)

- IDENTIFICACAO - o aluno compreende e traz o que foi vivenciado pelas
persmagens para aplicar na sua vida (FREIERE9)

- INTERESSE- o aluno reflete e demonstra querer sabais, entendse com o
texto (MAFRA,2013)

Para melhor esclarecer as tematicasnpreendse, tomando por basesideias
de Freire (1989)ue quando o aluno |é e reflete sobre o texto lido de forma a relacionar com
sua experiéncia de vida, de mundo, temos uma interacdo significativa tornando o leitor
critico, que reescreve e reimia a sua propria historia de forma critica (CRITICIDADE).
Apés essa leitura critica, temos um aluno que compreende o que foi lido e ultrapassa as
barreias da imaginacao e traz o que foi vivenciado pelas personagens para aplicar na sua vida,
identificase com o texto lido dotado de significado real (IDENTIFICACA®pr sua vez,
Mafra (2013)alerta queao mesmo tempo que |é o aluno reflete e demonstra querer saber
mais (INTERESSE), entend® com o texto, cria expectativas e se sente satisfeito diante do
texto lido, se interessa pelo texto, participa das acdes das personagens, dialoga com elas,
propondo solugdes para seus dilemas e acha graga das situacdées expostas no livro, isso faz
com gue saboreie cada evento lido

Finalmente oslados obtidogas observa@s e nas entrevistéaramrelacionados
para compor um perfil entre a pratica de leitura literaria em sala de aula e o efeito da mesma

nos alunos.
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CAPITULO 3

A PRATICA DE LEITURA DE CLA SSICOS EM DOISCONTEXTOS

Conforme proposto para esta pesquisgd® apresentadas neste capitulo as
descricbes de todo processo de observacdo das aulas de literatura segundo a pesgassadora
opinides das professoras e dos alunos sobre a prética de leitura de classicos desenvolvidas,

configurandese apercepcao sobais contextos: da pratica docentdaevivéncia do aluno.

3.1 O posicionamento das professoras sobre suas praticas

Cabe observar que durante as entrevistas as professoras mes&anasiosas,
talvez por estarem expondo como compreendiam sua progieaprsuas escolhas e
caminhos percorridos para desenvolver a leitura de classicos com seus alunos, o que é
perfeitamente compreensivel entre professores que valorizam a sua responsabilidade de suas

acOes pedagdgicas.

Isso ficou evidente na demonstragiosatisfacdala professora 4o relatar sua
pratica pela sua entonacao, e pelos argumehtseados em apoio tedrico, provavelmente
influéncia seu trabalho delestrado em andamentficando perceptivelo quantoacreditava
estar fazendm certo e seguinde@ melhor caminho para seus alunos professora2
demonstrotse mais contida am pouco apreensiva durante a entreyiséaitelosa com as
suas respostas proour expressase de forma clarae deixando evidente que nao queria
equivocarse na explicacade seus planos e estratégias para mesleer a leitura com os
alunos, portantando foi possivel detectar emogdes positivas ou negativas relacionadas a sua

pratica.

Diante das respostas das professoras foi possivel compreender suas metodologias,

suas esdbas e os caminhos que percorrefzara desenvolver o trabalho que propuseram.

Os dados sobre o posicionamento das professmwasrelacdo as suas proprias
praticas durante as aulas de literattléssica, encontraise expostososQuadros 1, 2 e 3,
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contendoas respostas das professoras na integra para cada um dos questionamentas, seguido

poruma analiseelacionandess a literatura.

Desta forma, no Quadro 1 encontramas respostas das professoras a seguinte

guestao: Quais sao os critérios para alkaatos livros?

QUADRO 1: A ESCOLHA DOS LIVROS

Quais sao os critérios para a escolha dos livros?

Professora 1

Professora 2

Bom, a selefo foi feita em dois momentosnE
um primeiro momento eescolhi os livrosde um
catalogo fornecido pela escola, dena editora
parceira do sistema de ensiofiz uma pré

selecado dos livros que estavam no catalogo, de

Bom, os criérios para a escolha dos livrgmara
trabalhar com os alunos, primeiramente mémos a
série e idade do alune depois a quantidade de livrg
gue nés temos disponiveis porque étitolo para cada
aluno ou eles leem em dapquando tem meno

os livros que estavam disponiveis para éle=u
procurei apenas aqueles que fizessem parte
literatura brasileira ou mundial, sem que fossi
adaptacfes, porque eu imagino que ne
monento, jA estdo nono ano ja eles ja tém
mecanismos necessarios para uma leitura
pouco complexa do que aquela que
simplificada pelas pessoas que adaptaram
livros. O segundo momento se deu com a escc
dos alunos, a escolha de 4 livros daqueles |
foram préselecionados entdo é uma maneira
fazer com que eles participem da escolha e
isso se torne também algo que eles querem fg
um livro que eles querem ler e ndo apeuma
coisaque foi imposta elo professor.

quantidade.

Observagdo da pesquisadora: os livros for
escolhidos pela professora na kobdica da escola d
acordo com a quantidade que a esctida e a
guantidade de alunos dala de aula.

Observacgdo da pesquisadora: a escolhdidas
ocorreu a partide um catalogo de uma editol
parceira do sistema de ensinfornecido pela
escola.

Dados organizados pela pesquisadora

E necessario lembrar quepeofessoral dispunhade mais titulos para oferecer
aos seus alunppois a aquisicddos mesmodicava a cargo da familia do aluno, que a
deixou mais livre para pensar ls@ quaisobras serian mais atraentepara a sua sala nesse
momento inicial de leitura dos classic@estaforma ela refere uma reflex&o inicial sobre
quais livros suegriria aos alunos, definindas segundo analise das possibilidades de melhor
aproveitamento dos alunos com as leituras, e abriu a possibilidade esabttea pelo grupo
de alunos de quéivro seriatrabalhado por ele®\proximandese das visdes de Frei(1989)

e Mafra (2013 a respeito do papel ativio leitor na ealizacdo da pratica da leitutzem
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como ndao restringiexcessivamente os titulos eram escolhidos, o que totieea liberdade
de escolha dos alunos segundo Senna e Dessen (2012).

A profesora2, atuante na sala Beveapenas a opgao de obsergegviamente
guantidade de livros disponiveia escola que atenderiaamuantidade de alunos, paigio
seria solicitado aos pais que congs@m os livrosp que infelizmente, fezcom que sua
gama de escoblasfossedrasticamente limitaddnteressante notar que mesmo tendo apoio de
uma fundacé@para o desenvolvimento do projeto de leit@iada assinfijcou evidente qué
muito dificil ter disponibilidade de varios titulos para todos os alumagje limita a acao
pedagogicaMesmo assima professora 2lemonstrou preocupacdo em escqllestre as
possibilidades que tinhaqueles titulos que melhor se adequassem a série e a idade dos
alunos, ese necessario fosseaveria a possibilidade de leia em duplas em um so livro.
Neste contextooptou por um so titulo, sem dei@wcdo de escolha para os alunasto que
suas possibilidades eram limitadas, refletindo provavelmente o que G@&00W e Senna e

Dessen (20123pontan como distanciameatdo leitor imposto pela propria escola.

O Quadro 2 traz as respostas das professoras ao seguinte questionamento: O que

vocé espera de uma aula de leitura?

QUADRO 2: EXPECTATIVAS DAS PROFESSORAS

O que vocé espera de uma aula de leitura?

Professora 1 Professora 2

E esperado que os alunos mostrem gradativam
maior facilidade na compreensao da obra literd
que eles mostrem cada vez mais pensamg
deles, uma reflexdo sobre aquilo foi lido e q

E...Os resultados esperados, é... um dos objet
principais da leitura com os alunos é fazer que
eles tomem o0 gosto pela leitura e também p
prepardos para a leitura do Ensino Médio, n¢

isso gere se ndo o prazer da literatura, da leituri
literatura, mas, ao menos uma ideia de qui
literatura ndo € algo dificil, impossivel de ser li
e que possa também ajdda no futuro com as
leituras que fardo no Colegial e na vida de
também.

para o vestibular.

Dados organizados pela pesquisadora

Podemos observague as respostas dgrofessora se asseelham em alguns
aspectos e se distanciam em outAasbascom oobjetivo despertar nagunos o gosto pela
leiturapara qudenhamfamiliaridadecom a linguagem literarj&, revelampreocupacédo com
a preparacdo do aluno paca vestibular.O distanciamentoocorre quando somente a
professora Avisa a reflexdo e o pensamentdtico dos alunos,com preocupacacem
apresentar a leitura literaria aos alunos de forma a desmistdidarpressdo de sema
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leitura impossiel e sem significadoalém disso,demonsta de forma um pouco mais
especifica essa preocupagdo com a compreensdo da obra literaria assocando
pensamento dos alunos, provavelmente refersedas associacdes com o mundo do aluno

sendo que professora B mostse imprecisa em relacdo ao obvjes.

Desenvolver o gosto pela leitura e procurar associar a leitura com o mundo dos
alunos encontrge em consonancia com o que poskukire (189) sobre o ato de ler quei
muito além do decodificar sinais graficos em um pageinca para umdecodficacdo que
internado leitor, carregada de significados,acontece primeirmternamente e depois vem

para fora, complementando a compreensaeyistente do mundo que o rodeia

Segundo Larros&2002) a leitura favorece a organizacdo do pensamégnab
como matéria prima a palavgale auxilia ao leitor na compreens&uoia propria experiéngia
de seus pensamentos e de suas percepgoes, definindo sua reabd@@deendo coeréncia
para sua fipria experiéncia de existéncia

No entantoaterse somente ama sugestao bibliografica, sem relacdo do texto
com o contextdanto do autor quanto do alymmode limitar o desenvolvimentdo interesse
do aluno a leitura de classicoBrecisamente m espaco fisico da sala de aélande deveria
se proporcionaao alno o encontro de duas leituras: leitura da palavra no mundo e a leitura
da palavra referidmao mundo. Ecom a leitura primeira de mundo que se faz a escrita da

palavra que revelassa leitura,enfim, se I1é o que foi escrit-REIRE 1989.

A seguir no Quadro 3 encontrae 0 posicionamento das professoras ao

responderem a questdo: Qual a importancia da leitura nesse mpararms alunds

QUADRO 3: A IMPORTANCIA DA LEITURA

Qual a importancia da leitura nesse momento para o0s alunos?

Professora 1 Professora 2

A leitura é ainda no ®noalgo prazerosa se
fazer, eles ja pensam nisso como algo que
ajudalos a passar no vestibular, no curso que ¢
escolherem, numa boa Universidade, nedes
ainda ndo téna pressdo da familiar ou a press
que eles colocam em si para realizar essa leitur,

Nesse momento, me parece que é uma
oportunidade para que eles a@mem a se
acostumar com a linguagem literaria com
complexidade apresentada por uma atwao as

E de suma importancia os alunos com e
leitura diaria, tomarem o gosto pela leitur
também é questdo de conhecimento, quanto m
a quantidade de livros que esses alunos ler
maior sera a chance deles se darem bemtamfu

O contato com o livro fisico para ess
alunos, com essa leitura diaria € de su
importéancia, ndo é a mesma coisa que eles le
pela internet ou pelo celular.

E essa leitura faz com que eles tenham
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que eles lerao esse ano. aprendizado, um conhecintenmuito naior para
0 resto da vida delesacaba sendo un

~ Além disso a leitura € algo que ao meu, Y conhecinento de mundo para suas vidas.
ajuda com que eles desenvolvam senstico

sobre o que estdo lendo, no caso das obras
eles lerdo esse ano, como é o caso de [
Casmurro, é impossivel que nédaarficipem
ativamente da leitura. I& vao tonar uma
decis@o em relacdo a pergunta que fazer
durante a o livro, q
Bentinho?9o

Eles tomardo a prépria decisdo em relaca
isso, eles terdo uma opinido que s¢
fundamentada por argumentos que e
encontrardo dentro dotexto, essa leitura
cuidadosa, demorada, pensada do texto literar
algo que eles poderdo usar para leitura
interpretacdo de texto durange vida deles e
também para desenvolver uma leitura propria
um texto literario proposto por exempdon uma
pergunta de vestibular.

Dados organizados pela pesquisadora

Analisando a resposta gofessora podemos percels que ela acredita ser9°
ano propim para a intrducéo da leura dos classicosop ser ura série de transicdo em que
os alunos ainda carregam uma certa liberdade ao |ezeanbrigatoriedade do vestiltar

apenas paira sobre seus pensamentos futuros

Essa liberdade almejada pegleofessora é previstaelos PCNgBRASIL,1998)
guandopropdem que nesse mome a leitura propicie ao aluramndi¢cdes de imaginar, criar
e compreender a estética artistica da palavra, se aproximando e se distanciando da realidade,
construindo suas proéprias relagdes com o texto e seu apnx¢tando seu olhar deitor
livre as experiéncias aedor No entanto, Gomes (2014) alegjae nos PCNs ha énfase na
presenca do texto literario, deixandm segundo planm desenvolvimento do aluno leifar

gue pode distanciar o professor do priatigbjetivo desse tipo de leitura.

A mesma professoracreditaque essas leituas lhes facilitardano futuro a
responder as questbes do Vestihufato que nos remete a Maf(2012) ao exporessa
condicdo de transformacdo do individuo que |é, que ampiis experiéncias e seus
horizontes, embora, na visdo da professora esse horizonte ampliado estejaodonitéoio

ao vestibular.
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A professora 2relata a importdncia do contaftsico com o livro, jaque
atualmente os meios digitais fazem parte do cotaidos jovens e ainda ressalta que os

livros trardo arendizados para a propria vides educandos.

Os apontamentasrespeito do so fisico do livro como algo positivo mostraa
pertinentesvisto que adinamica atual da sociedadeusca erroneamenteacunular
informacBes deforma tdo r4pidae tal dindmica,como exposta por Larrosé2002),
comprometea compreensdoe o aprendizado Consequentementa experiéncia de se
apreender algopassa despercebidaesultando numa falsa sensacdo de dominio de
conhecimeto, tornando os individuos incapazes d#exdo plena, uma&almaria do real

saber

3.2 A pratica das aulas sob a perspectiva da pesquisadora

Primeiros olhares da pesquisadora

Ao iniciar minhas observacbetas aulas de literaturlmimeras inquietacdes
pulsavam em meus pensamentos. A curiosidade sobre o0 que encordtarentediante do
conhecimento quérago de estudos teoricos dgraduacdes, gs-graduacdes e exercicio de
docéncia em Literatura. Havia uma ansiedade em confirmar minhas crencas ecude med

decepcionar diante dos fatos reais.

Ao chegar n&ala A, senti que os alunos ja me esperavam, tive a sensacédo de que
minha presenchmitava até mesmo os movimestdos alunos, eu era alguémeapionando
um ambiente que era até entdo sé delesfaderem perguntas sobre o enredo dos livros, se
entreolhavam e sorrateiramente me olhavam, buscando talvez um sinal de aprovagéo ou uma
pequena manifestacdo de minha parte, fato que ndo aconteceu, permaneci na minha dificil
postura estaticaneu maior e®rco como pesquisadord salaera confortavel, climatizada,
com janelinhas pequenas, bem no alto, estavam sentados enfileirados, na frente os que
usavam Oulos, os mais altos para t&®s menores na frent@s alunos seelacionavanbem
com a professarque se manteve a aula toda no centro da sala, em frente a lodsaod
alunosse dispuseram a comprar o livro escolhido e parecia que a aula de leitura seguiria seu

percurso sem grandes novidades.
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No mesmo dia no periodia tarde pude observar a SBlaque ficava localizada
em uma ala separadas demais salas de aula, lagpois do patio, nhiblioteca. Entrei na
sala de leiturgdSala 2) antes dos alunos, minha ansiedade continuava a mesma, pois queria
observar realidadegscolhag metodologiasSenteime em uma cadeira gudicava em uma
mesinha bem noantinho, com a preocupacgao de que aquele lugar ndo seria interessante para
nenhumaluno e assim n&os prejudiana na disposi¢cdo de suas cadeiras na sala. Os alunos
chegaram, me olharam, os quimentos foram feitos pomeio de sorrisos desconfiados.
Aqguela mesa em que eu estava, tors@wm divisor de aguas, ninguémsentowomigo, ou
em uma cadeira préxima, minha presenca causou uma reorganiza¢ao no jeito de sentar, entdo
nas aulas posterties apenas utilizei uma cadeira bem préxima a parede para nao invadir o
espaco que era deledas proximas autatodas as mesas foram ocupadasn@ eram mesas
circulares podiam comportar 5 alunosedde modo durante minhas visisEmpre encontrei
0s alnos em grupos que eram formagms eles mesmos de acordo com suas afinidades, a
professora duraattodas as minhas visitas margseandando pela sala, verificando de mesa

em mesa 0s resumos feitos e observando a leitura em voz alta.

As aulas

As aulasde leitura de classicos eram ministradas uma vez por semana em ambas
escolas.Das 20 aulas previstas para cada sataprofessorashamaram a pesquisadora
somente naquelague acharam relevantesom provavel mudancde etapa das aulas de

leitura liter&ia. Assim senddforam obseradas 7 aulas de cada sala

A descricédo do que foi observado pela pesquisadora durante as aulas de leitura de
classicos encontrse organizada em quadrasferecendo a possibilidade de compreender
como asprofessoras procederamcada etapa do desenvolvimento das atividades de leitura
em cada class¢omando por basas etapas previstas por Libaneo (1994): PREPARACAO,
DESENVOLVIMENTO, FIXACAO, APLICACAO E AVALIACAO.

A analisedas aulas permitiu destacar os processos que os aasaksias escolas
passavam para iniciar a leidude seus respectivos classjqxceber até que ponts alunos
foram agentes no processo didatico criado pelas profess@@as leitura os instigavase

trouxe curiosidades 0 porqué do interesse pacpele tema
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OBSERVACAO DA- SALA A i Professora 1

Dentro de um periodo de trés meses e uma semana a professora 1 propds e
realizou um processo de leitura de uma literatura classica envolvendo as diversas fases de

uma acao didatica, descritas Quadro4, segundo a observacao da pesquisadora.

QUADRO 4: Descricaoda observagadSala A1 Professora 1

Sala A- 12 Observacae07/03/2016

Entrei na sala e os alunos ja estavam organizados em suas fileiras aguardando a escolha o
leriam nol° Bimestre do ano letivo.
PREPARACAO

A professora avisou que as aulas de leitura seguiriam o tempo normal de aula, 50 Bfuoibsu
previamente os livros, entdo quando chegou na sala de aula, ja escreveu o nome de cada livro na |
total de 8 livros:

O MAGICO DE OZz- Frank Joslyn Baum

FRANKSTEIN - Mary Shelley

A MORENINHA - Joaquim Manuel de Macedo

DOM CASMURRO- Machado de Assis

CINCO MINUTOS- José de Alencar

A VIUVINHA - José de Alencar

VENHA VER O POR DO SOl Lygia Fagundes Telte

O SORVETE E OUTRAS Carlos Drummond de Andrade

Enguanto os nomes eram escritos na lousa, @evi@s burburinhos entre akinostentando adivinhar o
roteiros das historias a partir dos titulos.

Colocados os nomes das obrasmesd, a professora explicou aos alunos que a cada Bimestre, se
um livro diferente como parte das atividades das aulas de Lingua Portuguesa. Também explicou que
dos livros sdo obrigatérias e que as atividades relacionadas a leitufo vadésis que serdo somadas co
nota do Bimestre.

ApOs essas explicagdes contou a histéria resumida de cada obra apresentada e relatou trechos d
cada uma, era interrompida a todo o0 momento com varias perguntas @os aluoa 0 mo PAPiama
fiFalaég smdesse personageniAsr fenliigensr isxor 8 aemt ie
na internetdo?

DESENVOLVIMENTO
Diante da euforia dos alunos inicise uma votacdo entre os alunos (a turma tem 26 alun
paricipacéo da classe foi efetiva e empolgante para que se escolhesse o livro que mais lhes interessal
A obra escolhida foi o romance realista Dom Casmurro, do autor Machado de Assis, nesse mog
professora ressaltou a importanciessh leitra para o VestibulaDestacou o papel da mulher na histori
contou trechos que instigaram a curiosidade dos alunos.
Segundo essas observacgfes da pesquisagodese dizer que a escolha da obra foi direcionada
professoral, pois a pesonagem Capitu, foi detalhada na explicagdo muito mais que outros personag
outros livros e, portanto, chamou a atencéo dos alunos.

Observacédoapds a definicdo do livro, houve um tempo de laténcia até a compra dos livros pelos alur
aulas Il@ura, foram sibstituidas pelas de gramaticapfofessoral chamounovamentea pesquisadora para
primeira aula com o livrginco semanas apés a 12 observagao

Sala A- 22 Observacde18/04/2015

PREPARACAO

Novamente cheguei na sala e os afuja estavam distribuidos em fileirdsprofessoral iniciou a aula
pedindo aos alunos que pegassem seus livros e dizendo que fariam a leitura juntos.
DESENVOLVIMENTO

Todos prontos, a professoflacomecou a ler o primeiro capitulo em voz akaguanto os aluno
acompanhavam a leitura de modo silencioso. A leitura foi interrompida vérias vezes pelos alunos, qu
entendiam um termo ou 0 andamento da histéria. Nesse momento a prafgeamaravarespondera todos
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0s questionamentos e lrasa sanar todas as dividas dos alunos, s6 depoiseiigrava a leitura
FIXACAO

Findada a leitura do capitulo, a professora comecou a explicar o cdigidubbinstigar os alunopara
ficarem curiosos para a leitura do préximo capitulo calgdimes alguns acontecimentos que poder
concluirse posteriormente.

Nesse momento os alunos comecaram a perguntar sobre o capitulo, sobre os paptarioses de
modo interessado e comprometido com a leitura, deixando a sensacéo deiua astava fazendo senti
para eles e que leriam os préximos capitulos.

Sala A- 32 Observacao 25/04/2016

PREPARACAO

Nessa aula os alunos foram | evados para a s
levada ao ampela rede Globo. A finalidade de tal atividade, segundwrodessoral, era que os alung
observassem o papel fundamental do narrador na histéria e que também pudessem compor men
personagem Capitu, 0 ambiente que compde a obrawrospersomgens.
DESENVOLVIMENTO/FIXACAO

Os alunos assistiram alguns trechos que eram pausados pela professora para que ela pudessg
aspectos relevantes para a compreensao da estrutura narrativa. O posicionamento do autor e a d
narradornisciente.

Os alunos foram avisados que deveriam ler o livro até a mpéadea proxima aulgois na aula do di
09/05/2016 seria realizada uma avaliagao escrita com 10 questdes sobre a parte lida.

Sala A- 42 Observacde09/05/2016

AVALIACAO

A aula foi dedicada para a realizacdo de uma avaliacdo edzntameira metade da leitura do liyiom
10 questbes dissertativas. Os alunos realizaram a prova em siléncio, individualmente, durante 50 minu

Observacéo: os alunos seguiranmdier livronas semanas seguinteem a conduc¢éo da professaram sala
de aula, mas, com a possibilidade de tirar dlvidas no decorrer das proximas aulas.

Sala A- 52 Observacae16/05/2016

FIXACAO

Nessa aula a professora mostrou as avaléag@xplicou as questdes. Cada aluno recebeu a sua proy
acompanhar os comentarios da professora sobre cada questdo. Os alunos tiraram duavidas, alguns qu
suas notas. De modo geral todos participaram ativamente da atividade sem grand®dispers
PREPARACAOAPLICAGAO

Em seguida a professora explicou que a avaliacdo da segunda metade da obra aconteceria de out
teriam que fazer um relatério escrito e transformar o climax do livro (a ddvida da traicdo cometi
personagem Capit seu marido Bentinho) em um teatro, simulando um julgamento. Nesse momainiwogs
ficaram muito empolgados e espontaneamente ja foram nomeando seus papeis na peca, foi um m
grande satisfacéo da professora, pois o envolvimento com a leitumaifo intenso e significativo, os alung
se reconheciam nos personagens, escolhiam para interpretar os papéis que lhes eram significativ
acabou e ficou de terminarem a distribuicdo dos personagens na proxima e terminarem a leitura dodi
apresentacao.

Sala A- 62 Observacde23/05/2016

APLICACAO

Assim que gprofessoral entrou na sala os alunos ja comecaram a relatar seus papgisidogpara o
teatro. A professordl entdo passou a anotar em sua agenda o nome dos aluncd pergonagen
representaria.

A sala foi dividida entreos personagens protagonistas (5 personagens), testemunhas de acusa
defesa, advogados, juiz e juri. Apés essa divisdo ficou marcada a data da apresentacéo para dia 06/0€

A professora orientou para que eles assistissem algum filme ou seriado com cenas de julgame
seguida deixou os alunos a vontade para trocarem ideias sobre figurinos, cenario e a aula acabou.

Sala A- 72 Observacde06/06/2016

APLICACAO

Chayou o dia da apresentagdo do julgamento da Capitu, os alunos foram dispensados mais ceq
anteriora de leitura literaripara que pudessem se vestir.
A salaA foi organizada como um tribunal, cadeiras para a acusada, para os advogades;adeBa parg
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0 juiz e cadeiras para os jurados. Todos caracterizados, comegou a apresentacao s@epeehia aluno
realmente tinham lido o livro, pois narravam com firmeza detalhes, passagens e feitos dos personagen
A atividade durou umaula (50 minutos) e a aula seguinte foi cedida para que os alunos fizesse
confraternizacdo encerrando a leitura e a atividade.
AVALIACAO
Todos participaram ativamente, mostrando interesse e comprometimento com a atividade, terming
grance entusiasmo a satisfeitos com o resultado, que foi a condenacao da personagem Capitu, al
queriam saber se poderiam realizar algo parecido na proxima leitura.

Dados organizados pela pesquisadora

Puderam ser observadas na Sala A, com certadfad#l, todas as fases do processo de
leitura literaria, percorrendo 3 meses com aulas semarthks quais 7 forambservadas pela

pesquisadora.

Na observacdd pudemosnotar que as etapas preserfmam as dePREPARACAQ
com a escolha do livro que selido, e deDESENVOLVIMENTO, aparentemente tentando colocar
os alunos numa posigéo ativa no processo de escolha do livro, ao relacionar varias obras e ouvir as
preferéncias dos alunosoNntanto,embora a professora 1 possa ndo ter tido essa infdrmie
direcionamento para a escolha da obra Dom Casmigrblachado de Assis, pois quaraonarmar o
enredo ficava evidente seu proprio interesse por essa dlestacando detalhes que despertaram a
curiosidade dos alunos a respeito da historia (a trasgémime doentio, o julgamento), fato que néo
ocorreu na explicagdo das outras olaigponiveis, as quafsram apresentadas de forma mais rapida

e superficial.

Na segunda observacddoram notadas as etapas JEREPARACAQ de
DESENVOLVIMENTO e de FIXA(;AO, com @daaluno ja com o livro em maos, professord
consolida a sua preocupagédo de trazer o aluno como ativo no prdcésitiara do capitulo iicial foi
realizada pela professora em voz attam possibilidade de interrupcéo diante de suas d§wge
eramouvidaspela professoral e pelos amigose em seguidaespondidas pela professoracdm
colocacdes de algumasflexfes feitas a partir delaBato querevela a importéancia do papel do
professor no processo de formacaolditor, en consonaria com os preceitos de Freire (1979) sobre
na sala de aula existimma troca de saberede apendizagene de conhecimentasiediados pelo
professor como resultado das relacbes que se tem com o obssas relacbes também sédo temas
abordadogor RegattiJunior(2012) e Gomef014) ao apontarenue nas aulas de literatuagdorma
com que o proprio professor se relaciona com a apresentacdo dos contel@tsndo sua

experiéncia como leitpé um fatorqueinfluenciano desenvolvimento da habilidade leaalo aluro.

Na semana seguinte, duraatebservacés, a professorél fez a opgéo de que os alunos
asgstissem um trechoda minissérie televisiva A Capi t uo. Foram observa
PREPARACAQ de DESENVOLVIMENTO e de FIXACAO de forma complementarjsio que a

professordinha nesse momém) objetivos voltados para a disé estrutural da obrescrita, baseando
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se na versdo em videem como reconhecer o tipo de narrador e a composicao das persomNmens.
entanto, ao apresentar a representacao ingcagétoposta pela minissérignulouo fator imaginacao

que é essencial para a buscdeitara de mundo de cada aluno. Bbesderam a liberdade de recriar a
personagem Capitu de acordo com suas proprigsriéncias de leiturde mundo,essa atividade
poceria ter sido realizada ao final da leitura e dessa forma néo direcionaria tanto a interpretacdo dos
leitores.

A vista disso, a professora 1 distanegmidos preceitos de Dalvi (2013), nos quais o
fatores imaginacao e liberdade de criagdo essenciamo leitor.Sob esse ponto de vista, indigaie
a leitura de uma obra classieasculha o intimo do leitoinstigandoa sua capacidade imaginativa

para firmamo ser leitor &onstrigdo de sua propria autonomia

A pratica realizada pela professdrde apresentar um video que mostrava a composi¢cao
da obra ale seus personagens revela a tendéncia atual da sociedade que tem a necessidade de obter
muitas informacdes de forma rapjdaforcada por wriculo que delimita o tempa contelddo a
guantidade de das fixas efragmentam a composicao ikentidade do leito(LARROSA, 2002.

Assim sendo, aligeirecae a compreensao do texto segundo a leitura feita pela midia, e
interferivrse na liberdade e capacidade dos alunos de construirem eles mesmos, engswEHena
como seria a personagem principal ou como era o ambiente em que a historia ocorria. Além disso,
provavelmente trouxe dicas sobre como transcorreriam os préximos capitulos do livro, mesmo antes
de terem a oportunidade delds.

Passado um mésdeitura inicial, a professofiautilizou uma aula para Avaliagdo escrita
sobre a primeira metaddo livro lida pelos alunos(observaéo 4). A partir disso, os alunos
mantiveram a leitura da segunda metade do livro, sapervisdo direta da professom as

observagdes da aula 5, 6 e 7 ocorreram numa seqsentiaal.

A observacgdo 5di interessantepelo fato de que professoraealizou claramenteuma
etapade FIXACAO do conhecimento acomentaras questde® as respostasa avaliagio escrita
realizadana aula anterigrmas, ndo colocada como verdades absolutas. a@nos tiveam a
oportunidade de rkdtir sobre seus erros e aiey, concordarem e discordaresempre com 0 apoio

da docente.

Desse modo temos uma pratem sala de aulgue é comunicativasem a pretensao
simplesmentede depositar informacfes. O aluno teweoportunidade de organizar suas proprias
percepcdes, de forma ativaymoo protagonista desse processo elacdo de ensinar e aprenétsr

pautada na postura dialégica do professanforme indicado pdfreire(1987).
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Além disso, no mesmo dia a professora fEREPARACAOdos alunos para a atividade
de APLICACAO do conhecimento: os alunos fariam um relatério escrito sobre o que leram em
formato de uma encenacao teatral, especificeensabre a duvida de traicdo que pairou sobre a
personagem principal do livro.

Na observagdo 6a professora deixou os alunos a vontade para escolherem quais
personagens gostariam de representar, permitindo a identificagdo de cada aluno com o texto que foi
lido, dessa forma eles puderam reflatiespeito de quais caracteristicaham em comum com essas
persongens Permitiuse nessa aula momentos importanteBEICACAO do texto lido buscando
de relacdes com a realidade, de julgamento de valoresvagidici ndo aos dias atuaisque pode ter
favorecido os processos de compreensao do texto pelos alunos para afu®xisnsuas experiéncias.

A professora 1, portantppssibilitou que seus alunos fosssmjeitos atuantes no desenvolvimento do
proprio conhecimeto do conteldp criando as suas proprias relaclis texto com o contexto
(KLEBIS, 2008. Além do mais, consolidou o anunciado por Vieira (2008) sobre o ensino de leitura
literaria, baseado nas propostas dos PCNs, estar sofrendo muitas munharelas@ as abordagens

gue resultaram num ensino de Literatura durante os Ultimos anos, e vem mostrando alguns momentos

livres para ser uma manifestagdo artistica em sua forma pie expresséo e interpretacao.

Finalmente na observacdo ghegou o momnto da apresentacdo do teatrda
APLICACAO do conhecimento dessa leitura literaria

Vale ressaltar qua escola foi mobilizéa para a apresentacdoateenacdo dos alunos
revelando que a pratica datlea se estende além das paredes da sala deeadéts50 minutos
delimitados no curriculo escolag,que a leituradeve habitar o ambiente da escotano um todo,
sendo vista como pratica comum ao cotidiano escOlairas salas de aula foram convidadas para

assistirena apresentacada peca teatral redigigaencenada pelos alunos da aula de literatura

Tudo aconteceu de forma empolgampi@ra os alunos e para quem os assistifnaD da
historia do livrg especificamente o julgamentfmi apresentado na petaseado nas interpretacdes
das leiturageitas péos alunos. O realizado pelos alunos, nesse momestye em colsancia com
0 que LARROSA (2002) indica sobre o conhecimento ser ampliado de acordo com as relacdes
estabelecidasntre o texto e o contexto do leitor, revelando a interpretagdo do dig® fedb o olhar

do leitor.

As observacdes realizadas radasA expuseram a pratica geofessoral de literatura
durante a leitura de um livro classjcorocuranddnserir contextosle vida dos alunos aexto lido

buscando criar um Unico universo
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OBSERVACAO DA SALA B'i Professora 2

No decorrede 4 meses e duaemanag, a pesquisadora observou 7 autassala
B da professora 2que prop0s e tentou finalizar um processo de leitura de uma literatura
classica cujas etapas e desenrolaortramse descrids no Quadro,5segundo a observacéo

da pesquisadora.

QUADRO 5: Descricao das observdies da Sala B Professora 2

Sala B- 12 Observac¢de07/03/2016

PREPARACAO

Essa observacdo se iniciou na classe habitual dos alunos, send@igpiessorale Lingua Portugues
(ndo participantaelesta pesquisdpi quemexplicou aos alunogue elesfariam a leitura de um classicm
projeto de leitura (regido pela professora 2, participante desta pesquiga,a escolha tinha sido feita p
professora domjeto de leiturgprofessora 2) entre dois titulos:

O QUINZET Raquel de Queiroz
O MENINO DO PIJAMA LISTRADO DQ John Boyne.

Tendosido escolhido OQUINZE, pois era a obra que adlaB tinha em quantidade suficiente para
gquantidade de alunos &8 ano.

Os alunos foram conduzidos pela professibgalingua Portuguesagara a sald8 na Biblioteca, onde 3
professora do Projeto de Leitu@rofessora 2ja os aguardava e ja havia distribuido os livros pelas mesa
alunos chegaram, sentar@® em pequenos grupos, poido havia livrospara todos ealguns alunog
partilharam os exemplares.

A duas professoras permaneceram na SglarB.h.

DESENVOLVIMENTO E AVALIAQAO
Foram escolhidos 3 alunos para fazerem a leitura do capibsld@mais ouviram.Durante a leitura

alguns alunos faziam o resumo obrigatério do capitulo, outros acompanhavam a leitura atentamente, g
conversavam entre $ldo houve muito preparo especifico para essa atividade, porque os alunos ja havi
partidpado desse projeto de leitura nos meses anteriores, e ja conheciam a dindmica proposta

Os alunos fizeram a leitura durante 50 minutos, e tiveram 10 minutos para fazerem o resumo do ¢4
que foi devidamente vistado pelas professoras.

A professor& comunicou a pesquisadora que o método de leitura serd esse até o més de junho, ¢
finda o semestre, os alunos fardo uma prova escrita e apresentardo uma peca teatral para finalizarem

Nas demais observacdes somenteofegsora 2permaneceu na sala B, responsavel pelo projeto de Ig
participante desta pesquisa.

Sala B- 22 Observac¢&e17/03/2016

Os alunos chegaram na biblioteca e foram sentando em grupos de acordo com suas afinidades, a
2 foi entregando rapidamente os livros para cada aluno.
FIXAGAO

Assim que todos receberam seus livros a professpedliu que abrissem na pagina que haviam paraq
semana anteripe fezoralmentgunto com eles um resumo do que havia sido lidapatembrédos do texto.
DESENVOLVIMENTO/ AVALIACAO

Foi pedido entdo que os alunos lessem mais capitikdguns alunos se ofereceram para lerem em
alta. Iniciouse a leitura e percebse que alguns alunos ndo acompanhavam a leiturasfaoem fazendo
relatério de leitura pedido a cada aula. &snos realizaram a atividade de leitura e producdo parale
relatério durante toda a aula de 50 minutos, sem questionamentos.

Podese observar que a obrigatoriedade da entrega ddrieléenha prejudicado parcialmentatencao
no momento da leitura.
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Sala B- 3% Observacéo 034/2016

FIXACAO
Novamente os alunos chegaram e sentaram nos grupos que estavam habituados, a professora

retomou o0 que havia sido lido, ness®mmentq os alunos participaram auxiliando a professereitando
eventos do livro.
DESENVOLVIMENTO

ApoOs esse didlogo, reiniciaram a leitura em voz alta. Os capitulos eram lidos geralmente pelos
alunos. Aqueles que ndo estavam lendo, es@iae leitura e fHam os relatdrios para ngtaomo de costume
Ao fim da aula a professoia orientou os alunos para levarem os livros para casa e laasicapitulos
trazendo o relatorio pronto para entregar proxima aulapois estava preocupada rooa necessidade d
terminar aleitura no final do Semestre. Como n&o havia livros para todos, a professora demarcou a qu
de dias que cadaunoficaria com o livro paraepoisemprestdo ao préximo aluno.

Sala B- 42 Observacgéae 28/04/2016

A professora antes do inicio da aula me explicou dwavia combinado com os alunos qassimque a
leitura do livro terminass@s alunos se&m separados em grupos e transforararo texto lido que é em pros
em uma peca teatral. A professorddan leitura das pecas escritas, e escolheria a melhor redigida. e
sala toda iri@ncenar e apresentan final do semestre.

Assim que os alunos chegaram, a professora fez a chamada, conferindo quem havia trazido o livr
semana aerior, por causa do feriado os alunos haviam levado os livros para adiantarem a leitura. No €
professora relateme que levando os livros, aconteceu um descompasdesenvolvimento da leityralguns
alunosadiantaranrse e leram capitulos pdrante, sendo quegutros ficaram atrasados.

PREPARACAO

A professora iniciou a aula explicando que os alleeariamnovamente os livros na préxima semana
que dessa vez estipulou os capitulos para serem lidos. Os alunos que haviam ficadims ateasgeitura
tiveram novamente que ler em casa, pois, nhaquele mordardala pulariam para o capitulo mais adiantg
que foi lido na classe eles precisariam alcancar o grupo
FIXACAO

Antes de iniciar a leitura a professora pediu para awalaontarem o Ultimo capitulo lido.

Os alunos participaram ativamente, respondendo as indagacdes da professora, que ia contextog
textono tempo e na histéria, atividade que tomou 20 minutos dos 50 minutos da aula.
DESENVOLVIMENTO / AVA LIA(;AO

Iniciaram a leiturage alguns alunos se prontificaraner a fala de cada personagem.

Como na aula anterior, os alunos ljsgacutavane faziam ao mesmo tempo o resumo do capitulo,gar
nota.

APLICACAO

Os alunos discutiarantre si sobre os fatos do livro, sobre os personagesse neomento percelse que
estavaninteressados e envolvidos na atividade.

A leitura nesse momento j4 era praticamente uma encenac¢do, havia uma preocupacdo em
entonacao corretade representar as vozes dos personagens femininos e masoaim meninos e menin
lendo, sem que isso tivesse sido orientado pela profess®aL2os alunos se dispersaram.

Sala B- 52 Observacéde05/05/2016

DESENVOLVIMENTO /AVALIACAO

Os alwos continuaram a leitura, nessemento um pouco mais adiantada. Nesta aula tambérnareati
0 resumo do capitulo lidepmo habitualmente o faziam.

Nessa aula professor@ relatoume que infelizmente ndo seria possivel finalizar o projeto mestee
vigente A atividade se estenden@ra agosto, com a escolha da melhor pecdta e apresentacdo do teat
Informou que avaliagdo escriteom 10 questdes também nao seealizada nesse semestre, péisplicada
pela professorétular da sa que trabalhale gramaticala sala de aula e ela estava afastada por motiy
salde.

Sala B- 62 Observacde16/06/2016

FIXACAO

Nessa aula os alunos assistiram a segunda parte da adaptacdo do livro para o cinema, a ativida
sido inciada em outro dia da semasam que a pesquisadora tivesse sido convogaig o filme tinha uma|
duracdo que extrapolava o tempo de aula de leitura. Os alunos assistiram ao filme durante os 50 n|
aula em siléncio e sem questionamentos. Segamutofessor?, permitir que oflunos assistam ao filme ¢
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livro, tem por objetivo a melhor compreenséo do que é lido e torna mais biatarenarrada na obra.
Também em uma aula anterior ldegua Potuguesa, a professorar@atou que haei separado a sala ¢
grupos por afinidade e estipulado um prazo para a entrega do trabalho (a peca teatral).

Sala B- 72 Observacde11/08/2016

DESENVA.VIMENTO

Nessa aul@s alunos terminaram a leitura do éivenéo finalizaram a atividade inicialmenproposta que era
realizacdo da peca teatrphstergando sua apresentapaca osiltimos dias de aulas do ano letivigvido ao
outro projetoqueprecisava ser realizadmaquele momento.

ObservacgédoNo inicio dessa aula fui informada pela professpra o projeto de fazer uma peca teatral
adiado, pela necessidade da realizacdo de um novo projeto, para cumprir alguns prazos exigidos p
fato esse ja exposto aos alunos, e que comunicaria quando isso ocorresse para que pudesse sesamiE
que até o final do ano letivo isso ndo ocorreu.

Dados organizados pela pesquisadora

Na primeira observacd@umprindo a etapa cRREPARACAOpara 0 processo
de leitura a ser realizado em trés mesgspessoraesponsavel pelas las de Gramatena
escola 2, e na sala comuta aulaapresentou aos alunos o livro escolhéshdre dois titulos
disponiveis para o projeto de leitug,explicou que era o Unico titulo que atera em
guantidade aquela sala, visto ndo ser previsto que os alunosota mgaica comprassem
individualmente um livroPontou a obrigatoriedade da leitura e a existéncia de a&ediac
para essa atividade a ser realizada no Projeto de Leitura com a professora 2, responsavel por

esse projeto.

Os alunos concordaram e foram par#®iblioteca local onde se desenvolve o
projeto de leiturasem contestac6e® fato de aceitarem um livro impostevelauma postura
passiva dos alunos, provavelmeatmstumados a essa situacdocatidiano de uma escola
publica na qual ndo é solicimdjue a familia compre os livros a serem liddafra (2013)
alerta sobre essa imposicdo de conteudos dirdaacdes de tempoque vem reduzinda

prdica da leitura a um ato mecéanico

Nesse mesmo dia observee, na sala de leitura, outras duas etapas:
DESENVOLVIMENTO e AVALIACAO ocorrendo concomitantemente, pois, a profesdora
escolheu trésalunos para fazer a leitura em voz akaquele diaenquanto os demais
seguiriama leitura nos livros disponiveis, sendo que varios faziam também o resumo

conconitantecom a escuta de leitura dos colegas

Para a pesquisadora foi explicgokda professora, que ministrava o projefque

esse processo de leitura de um livro seguiria por 3 meses, semanalmente, tendo como
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avaliacdo resumo dos capitulos, prova esa@itama apresentacdo teatral; sendo, gue
pesquisadora foi chamagara observar seis dessas aulas além désial.in

Na obsrvacdo 2, quinze dias depois piameira, a aula apresentou as etapas
FIXACAO, DESENVOLVIMENTO e AVALIACAO . Para fixar o contetida professora fez
um resumaral para eles do que foi lido até aquela data. E, novamantdunos dividiram o
tempo da aula de leitura entre duas obrigatoriedades, a de ler o capitulo e fazer o relatério do
trecho lido para ser entregue ao final dos 50utas da aulaTais fatos se remetem ao que
Verozzi (2009) alertou sobre o ensino da literatura girando em torno de exercicios e
interpretacdes de texto, sem deixar margem para a expressao do leitor, e que isso pode torna

lo um leitor passivo, prejudicandoreal intuito da leitura literaria.

A mesma rotina da observagao 2 esteve presente na observacao 3, trés semanas
depois, tendo como Unico fato diferente a participacdo dos alunos no relato do desumo
capitulos auxiliando a professora a complemermtarontetdo lido. Nesse dia, a professdra
autorizou os alunos a fazerem um revezamento conlivoss disponibilizados, para
adiantarem o processo de leitura em casa, com autorizacdo para trazerem o relatério pronto.
Esse fato gerou um descompasassequécia dos capitulos, alguns alunos leram mais do que
o esperado, e outros ficaram atrasados pelo fato de nao ter livros disponiveis para todos lerem
ao mesmo tempo em casa. Percebendo esse problema a professora 2 reorganizou o
revezamento dos livros parardlar as leituras, mas, em sala de aula foram discutidos os
capitulos que ja estavam mais avancados. Novamente dsstacguestdo das limitacdes da
escola e do tempo a ser cumprido interferindo no processo de I&ALA/INO, 2007;
LARROSA, 2002 MAFRA, 2013).

Na observacao Atambém ocorrida apos trés semanasle-se observarvarias
etapas de ensino m@esmaaula: Preparacao, Fixacédo, Desenvolvimenwaliacdo Tal fato
nos leva a reflexdo dgue o tempo limitado pa@término do projetinfluencioua dinamica
da professora, e, consequentemente a organizacao das. &ufasacdo e o desenvolvimento
seguiram os padrdoes das aulas anterioressumo oral do que foi lido, leitura de novo
capitulo, elaboracdo de resumo para notgréfessora2, destavez 0s preparou para a
atividade de, segundo ela, transformar o livro em prosa na redacao de uma encenacao teatral.
Para tantogxplicou aos alunos quseriam elaboradas as propostas pelos alunos, e quando
findassem a leitura do livro ela escolherigu estivesse melhor escrita para ser encenada no

final do semestreO fato da professor@ planejaro encerramento daleitura com uma
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apresentacadeatral cujo texto serigproduzido pelos préprios alunate formacoletiva
propiciariauma releitura de todo processo desenvolvido na sala de aulaiea lilzerdade aos
leitores de apresentarem suas leituras uns ao oatnofrmeapontado por FREIREL989
comouma relacdo testemunhal do leitor perante o texto Ndcentanto, a semana seguinte
durante aobservacgéo 5, dentda mesma rotina dBESENVOLVIMENTO com leitura do
texto e deFIXACAO com a producdo dos resumos, infelizmentgrafessora? alertou a
pesquisadora que devido a atraso no desemwehto da leitura a encenacéeatral e a
avaliacdo exita ocorrerian somengé no inicio do segundo semestre, previsdo essa adiada

posteriormente.

Destacaseque a obrigatoriedadeedima nota por meio de relatérios a cada aula,
aparentementeeduza possibilidade @ professora trabalhar com os alunos de famalicar
o conteudo lido ao contexto vivenciado pelos alunos. Essa rotibagatoriedade vinculada
a praticada leitura de um classico, pautagamaior parte do tempo €firacdo, tolhe o real
significadodo ato de ler, minimizando o aspeatdgico evaloroso do encanto quelgitura
pode despertar no individumo entenderde varios estudiosoLalvino (2007), Verozzi
(2009), Senna e Dessen (2012) e Gomes (2014).

Na olservagdo 6quinze dias apds a bservacdoa dindmica da auldoi
alterada e os ahos assistam a segunda parte da adaptggai@ o cinemalo livro escolhido
(j& haviam assistido a primeira parte em outra aula para qual a pesquisadora ndo foi chamada).
De acordo com a professaeauma atividadecomo dessdacilitaria a compreensao ddra
lida. No entantpapresentandam filme sobre a obra cuja leitura est4 sendo realizs@lama
distorcao dagercepca particular de cada leit@obre o texto lide a limitacdo @ camcidade
de imaginacdo do aluno, prejudicando liberdade da sua capdade imaginativa,
consequentemente impedindo a experimentacédo do contetdo lido de formaGohmeassa
dindmica o professor busca ganhar tempo diante das extensas e apertadissimas grades
curriculares que tem obrigacdo de cumprir e elimina grande pddes condicbes da
experimentacdo do que flado (LARROSA, 2002)

Por fim a observacdo 7, dois meses apds, adbinicio do segundo semestre,
apresentou uma aula de Unica etap&ESENVOLVIMENTO, visto que nela os alunos

terminaram a leitura da obra, corplanejado.

A préxima atividadeseriaa finalizacdo do processo de leitura, e envolvaria

escrita e a encenacao de uma apresentagdi@al pelos alunos baseada no conteudo do livro,
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que infelizmentdoi adiada sem data prevista para acontecer. Esssodti justificadgela
professora?, devido a falta de tempo vistoobrigatoriedade de iniciar umovo projeto de
leitura. A pesquisadoréez contato frequente com professor&, até o final do ano letivayo
entanto, ndo houve sua convocacdpara esa etapa finalda encenacdo teatratjue

infelizmenteparecendoter ocorrido.

Caso a encenacéo teatral tivesse sido realas@unogpoderiam tecriado seus
textos,e fariamuma releitura da obra baseada no compreender do proprio aluno e se firmaria
uma relacdo do texto lido e do texto dito pelo leitor, ponte entre leituras de mimitioa
literaria (Freire 1989Novamente aparecem dsiculdades de limitacdo do tempo escolar e a
rigidez relacioada ao conteudo a ser cumprid@esmo em condi¢cdespeciais de um projeto
de leitura apoiado por fundagdes de incentivo a processos educacionais, conforme apontado
por Verozzi (2009) e Klebis (2008)

Diante dasinformacdescoletadas as observacdes, percebeque na sala A
regida pela professora @s alnos tiveram uma participagéoais expressivao processo de
leitura, mesmoque de forma direcionada na escolha tieros e foram provocados para
iniciarem a leitura de forma ativd\s etapas de aula observadas @a #\ revelaam uma
l6gica sequencial quedicam um processo continuo sem fragmentacées e com cada etapa
surgirdo de forma equivalente, sem excesso de uma ou ausérmiral&ssa acacoerente
e progressia das etapas de aukvelousa muito importantegpara o aprendizaddos alunos
(LIBANEO, 1994)que foram a cada aylgradativamenteamparados ponma acéo didatica

realcriando suas relagées com o livro lido

Ja osalunos da sal@, regida pela professora 2 responsavel pelo projeto de
leitura, ndo tiveram a oportunidade de escolha doatitulser lidodevido a limitacdo de
exemplares disponiveis na escodxeitando passivamente a escolha talvez por jgue
conheciano projeto leitwa por ja terem participadmos anos anterioresabendo assimual
seriaa metodologiautilizada. Mesmo assimno decorrer das auléisou evidentequeocorreu
uma identificacdo com a obra lida, p@smaior parte dos alunos queria participar das leituras
em voz alta e espontaneamente davam vozes carchsrigara cada personagem, ose ja
estivessem encendm a oba, talvez até porquéhham ciéncia de que essacenacadecharia
o trabalho de leitura. No emi® os resumos obrigatorios capitaloaptulo, eran realizads

concomitante com é&itura em cada aulassim,a preocupacdo com a obrigatoriedade da
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entrega e com a te no final do Bimestre, desviam a atencagara aleitura A
obrigatoriedade do resumo a ser entregue a cada capitulo se aproxima do comentado por
Freire (1989) ao enfatizar que algumas insisténcias metodoldgicas interfepgntessale
ler plenamente o texto.

Creio que muito de nossa insisténcia, enquanto professoras e professores, em que 0s

estudantes il ei amo ,-nimeronde capitol@ssde tiveos, resida nas e m
compreenséao errbneaajas vezes temos do ato de (EREIRE 1989, pag.12)

3.3 Impressdesdos alunos sobre as aulas de literaturacom leitura dos classicos

Para realizar as entrevistas foram sorteddbalunosno total (5 de cadasala
observadp o sorteio foi realizado nas respectivas salas de aula, diast@lunos e das
professorasparticipantes do projeto. Os alunos participantes das entrevistas foram
denominados por numeros arabico, sendo alunos de 1 a 5 pertencentes a sala A regida pela
professora 1; e alunos de 6 a 10 pertencentes a sala B regigagiessora 2.

As perguntas foram explicadas antes das gravactes e a maior parte dos alunos
confirmava oralmente o proprio entendimento da pergunta realizada antes de responder
Durante as entrevistaealizada individualmente e em local reservadodunosmostrarar
se participativos e ansiosos para opinayeaiyuns buscaram expor 0 que sentiam @m

intencdo de sugerir mudancas.

Foi possivel identificar nagspostaslos alunoslguns sinais que conduziramsa
seguintegemaspropostos paranalisepara definir a atitude do aluno com relacéo a leitura

literariasegundo preceitos de Freire (1989) e Mafra (2013):

u CRITICIDADE - o aluno |é e reflete sobre o texto lido de forma a refedim com
sua experiéncia de vida (FREIRE, 1989);

u IDENTIFICACAO - o aluno compreende texto e traz o que foi vivenciado pglo
personagens para aplicar na sua (REIRE, 1989);

u INTERESSE- o aluno reflete e demonstpuerer saber maisobre a historia, e
entendese com o textQMAFRA, 2013).
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Foi necessério criar uma tegoria adicional que emergiu pefpiestionamento
sobre o que os alunos esperavam de uma aula de Basgacadeandespostas que nao se
encakavam nas categoriamteriormentgrevistas

u  REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE LEITURAa voz dos alunos sobre afica

em sala de aula da leitura de classicos vivenciada.

Na exposicao das respostas dos alunos a entréQistairos 6, 7 e)&obre como

percebem e avaliam as aulas de leitura de classimmntrarse pontuados ogemasde

andaliseem letras mailsculaspmpondo esta analise dos resultados.

QUADRO 6: OSALUNOSE O LIVRO ESCOLHIDO

O que vocé sente diante dlivro escolhido?

Sala A

Sala B

Aluno 1: E um livro, que tipo, eu gostei do livro pg
causa que mostra a visdo dele sobre a traicao, ¢
aspasporque nao sabe se traiu, na visao dele na
pra saber, € um livro de romance, eu gostei do li
(INTERESSE)

Aluno 2: Quando a gente escolheu eu fiquei ansiq
porque ela falou um pouco da histéria, aquela cq
da Capitu e tal, sé que quando comexcégr o livro

é...a escrita € bem diferente, € meio complicg
demorei um pouco para me adaptar, mas depoi
meio do livro foi normal, mas eu fiquei bem ansig
sim, porque eu lia resumo, eu fiquei curiosa porg
muita gente falava da Capitu e eu ficagam

entender nada. S6 que eu gostei da escq
(INTERESSE)

Aluno 3: Ah...Eu achei que foi tipo uma histéri
que pode ser interpretada como ficticia ou real
causa que tem o lado do ciime obsessivo dele
tem muitas pessoas que sentem e o lado
deconfianca que hoje em dia na sociedade € ni
que comum haver traicdo, essas coisas, entd
achei que foi legal trazer isso ai no wWécque foi
feito, trazer um pouwr do realismo, eu acheg
interessante.

(INTERESSE/CRITICIDADB

Aluno 4: Eu...eu meio quaédo sabia como é qu
era,a... eu até gostei da assim da histéria no fi
mas eu achava que faltou mais alguma coisa..
sei...faltou algo mais assim na histéria, ndo ad
muito assim legaaalauséncia de INTERESSE)

Aluno 5: Eu achei interessante guie era um livro
que caia no vestibular, mas Dom Casmurro ag

ndo cai mais, mas é Machado de Assis ainda ca

Aluno 6. A primeira impressdo que eu tive foi de g
um livro chato, que ele era muito velho assim, sg
ele era fora, tipo tinha um estilo diferente, sal
(auséncia de INTERESSE)

Aluno 7: Achei que ia ser chato, s6 que me surpreeg
né, pela historia pelgue fala o livro e gostei né
(INTERESSE)

Aluno 8: Eh...Eu senti o livro e...tipo assim que ne
alguns capitulos meios tristes vocé sente né vocé
comovido, e ...vocé e...vocé tipo cada histéria, as
vocé hum...se envolve, vocé entra dentro da tiést
comeca a sentir o que as personagens sen
(IDENTIFICACAO)

Aluno 9: Senti que o livro foi muito especial para
minha vida porque foi...é... com toda a seca de... a
que teve no passado e isso foi bem real, por
aconteceu aquela seca la Nordeste ha seca aind
agora nessefempos, ndo tdo longa quanto essa, 1
essa seca e aquela seca podera impulsionar que h
mais secas ainda
(IDENTIFICACAOQ/CRITICIDADE)

Aluno 10: Eu sinto que é uma... uma...primeiro

tudo uma...uma tristeza ddpo por ter o0...0
personagem ter perdido dois filhos e o uttida

histéria e ter que adotamas no final gostei porqug
eles foram pra cidade e eles ndo ficaram mais
Sertdo sozinhos, e...diante disso eu gostei porqug
ndo, eles ndo ficaram mais, ;miabm a mesma, com
mesma coisa, sabe s6 de ficar no Serf
(INTERESSHIDENTIFICACAOQ)
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mesma... escrita € meio parecida, tudo e eu a
legal e a gente ia ter uma base de como que
livros a partir de agora. (INTERESSE)

Dados organizados pela pesquisadora

Ao responderam sobre como se sentiam diante do livro escolhido, osBl@nes
3 daSala A deixaamevidenteo INTERESSEpelolivro tantopela relacdo que estabelea
com a propria personageenigmatica a divida do personagetarnouse delestambém
como pela decodificagé da palavra no papel, um del@duno 3)inclusive fez uma ponte
entre fatos da histéria para o muneéd com o texto lido. Na resposta do aluno 5, vemos o
interesse despertado pela valorizacdo de se lestdo um livro que éobrado no vestibular,
fato que embora néo diretamente relacionado ao prazer dealersim a obrigatoriedade de
ler, aparece com@stimulo Esse aparenta ser umovimento contrario ao que shscute
teoricamente como o anacronismo e a historicidade, envolvidos na leitura de classicos
cobrados para vestibular, que segundo Mafra (2013) provocam um distanciamento do
interesse pela laira declassicos e que segun#éébis (2008)sufocam deitor e o professor

impedindeosdegustar a leituralevido a falta tempo imposta pelo curriculo escolar.

Naresposta do aluno, fercebese certa apatia pelo livro esn dessa forma nao
se encaixownas tematicas de analiggodese dizer que houve uma postura desidéeresse

diante do livro lido.

Atentemosnos nesse momentpara asrespostas dos alunos &mala B Duas
respofas (alunos7 e 10 refletem o INTERESSE pela histéria e a busca de respostas
préprio texto para as atribulagbes vividas pelas personag@raluno6 tambémdeixaclaro
gue ndo conseguiu relamarse com o texto, sentineke desmotivado e desinteresspoo
ser fA. . . unvelHoi ¥ o eelanidauma resisténcia pdivro e pelo ato de ler,
fora de seu context@em qualquer demonstracédo de interesse ou outro envolvimento com a

historia lida.

Na resposta do aluno @emos que houve umHENTIFICACAO, pois ele
adentra o universo da obra a ponto de emocisaatom oque é lido.Fato que também
ocorre na resposta @uno 9 de forma mais objetivaaofoi para ele somente unhastoria,
mas um texto quexploraum temacontemporaneono caspa seca que podera persistir na

realidade.
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A maioriados alunosinalizoua pesenca do INTERESSE pela leitura do livro,
aparentemente conseguindo criar uma relacao de interesse com a histéria e com o desfecho
que ela terigdMAFRA, 2013), mesmajue de forma superficial em algumas resposias.
CRITICIDADE que diz respeito a relacianas expdéncias de vidacom o texto lido
conforme previsto por Freire (198@steve ausente nesse momento nas respostas dos alunos
Poucos alunos também se encaixaram no tema IDENTIFICACAO que prevé que o leitor

ultrapasse as barreiras da imaginactiaga o que leu para sua propria BREIRE, 1989)

Diante de todasesss afirmacbes dos alunos fazendo jujamentos desde o

momento em que o I|ivro foi apresentado, S €
mais proxima de sua compreensdo do murdpossivel qupensemos naelacbes com a
realidadeborbulhando nesses alunos, independente dos contextos em que &eleitarsido
apresentada. Tal qual Freire (1979) postuloa g homenpodepercebe a realidade que o
rodeia, refléir sobre elagesse mod@ode secapaz de agir sobedacomo ser histérico que

é.

Ler uma obra classaic compreendendo e relacionarelocom a realidaded
despertar no leitor para o caminleitura efazer doato ler um instrumento de mudanca e é
dar um significado préto a uma grande gama de alunos passivos diante da.|&aréaque
esses alunos ao conhecerem qual livro seria lido ja ndo buscavam de certa forma-telaciona
com seu histérico de vida, algo muito desejado quando se propde uma leitura? E, o que

poderianos dizer sobre a mudanca de visao apos o id&cieitura?

QUADRO 7: O ALUNO E A AULA DE LEITURA

O que vocé espera de uma aula de leitura?

Sala A Sala B

Alunol: A aula de leitura foi produtiva, foi do jeit
que eu esperava, a professora ia guianderde, a
gente lendo o livro e é issNTERESSE)

Aluno 6: Eu espero que nds possamoguadr mais
conhecimento com os livros que eles dg
(INTERESSE)

Aluno 2: Quando a gente comecou a ler tava difi Aluno 7: Achei que eu podia conhecer o livro, q

de entender a histéria, a gente comegou a ler na
um pouco do livro, acho que isso foi mui
importante,é... porque a professora explicava mu
coisas que as vezes em casa eu nao tinha enten
de palavras aleatérias e o que 0s outros pensg
daquele capitulo, falavane o meu pensamentg
mudava diretsobre o livro, ndo s6 Dom Casmurr
como outos também e isso é muito legiye um
capitulo, agra ndo vou lembrar qual, que eu tin
pensado na Capitmdo sei... ai a genteeio aqui a

eu podia_escolher o livro né, mas é..foi is
(REFLEXAO SOBREPRATICA PEDAGOGICA)

Aluno 8: Que seja todo mundo reunido, todo mun
falandosobre o livro, dando suas opinides, faland
que todo mundo entendeu e o que todo mu
achou. (REFLEXAO SOBRE PRATICA
PEDAGOGICA)

Aluno 9: Eu espero que.., eu me surpreendi ¢
aula de leitura, porque eu achei que ia ser m
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professora falandoeu fiquei nda. e a gente ter
feito o tribunal valeu muito a pena, ouvique o0s
outros falavam, perguntas, eu escolhi ser advog
do Bentirho, chegou no final eu falei ndo, gente
Capitu ndo traiy meu pensamento mudo
totalmente, mas foi muito legal, eu acho que tem
ter mesmo(INTERESSE CRITICIDADE)

Aluno 3: Ah, eu acho que tem que ter a leitura
livro, depois ter um debate comoi,fcada um falar
sua opinido se gostou ou ndo, e se gostar conti

menas coisa do que eu persaachava que era so €
vir aqui ler um livro e voltar para a sala, mas,rép
mais do que isso, a gente debate, 1& mais o li
escreve o resumo do livro para aprender m
(REFLEXAO SOBREPRATICA PEDAGOGICA)

Aluno 10: Eu... espero ter mais é..ulas diferentes
la fora no ar livre, que dai todo mundo ia gos
muito, ia se incentivar para quem ndo gosta de
ler mais, para vir na sala de leituf®REFLEXAO

SOBREPRATICA PEDAGOGICA)

lendo, por causa que é muito bom a gente adq
bastante conhecimento com iss(REFLEXAO
SOBREPRATICA PEDAGOGICA)

Aluno 4: Foi legal, é ...ela falou certinho, meio qu
contou a histaa assim, resumiu assim, passou m¢
episodio la da novela né, é novela? Da miniss
que ela passou, eu gostei tBiTERESSE)

Aluno 5: Ah, eu acho que ela tem que interagir cq
todo mundo, tava interagindo, tanto é que tevg
teatro, achei super legalporque todo mundag
participou de uma parte, de um jeito ou de out
tava participando, deu pra ver que quem néo leu,
pra entender mais ou menos a historia, quem le
interagiu assim, eu achei legNTERESSE)

Dados organizados pela pesquisadora

Nes® quadro foi possivé identificar uma nova categoria ndo prevista pela
pesquisadoraoltada REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA vivenciada pelos
alunos na leitura de classicosssa categoria aparece quandaluno 3da sala Adiscorre
sobre as formas de trabalho da Ieitutilizadas pela professora 1 permitindo que os alunos
opinassene ouviem as opinides dos colegas durante os debates sobre o contetdo do livro,
fazendo umaeflexdo a respeito da pratica pedagogica utilizeelondendo ndo ao que ele
esperava @ leiturarealizadamas, em como isso foi apresentado a €ssdemais alunos,
cujas respostas foram incluidas nesta mesma cate@arid, e 10 da sala Bjtilizaram a
entrevista como uma forma deanifestaramdescontentamentem relacdo a metodologia,
expondocerto desconforto em relacdo a pratica realizada refesadmo ambiente fisico,
sentindo falta de autonomia na escolha do livro, e participagdo mais ativa dos alunos expondo
opinides e percepcbes sobre o texto. E necessEssaltar que a resposta doral 9da sala
B, também revela uma reflexdo sobre a metodologia, no entanto de forma positiva e contraria
ao referido anteriormente pelegus colegas de sald, (8 e 10. O aluno 9 demonstra
satisfa-«o0o com rot.i d e Ebta dltima referéncia & s u m

a na

voltadg provavelmentep ar a o0s p o u w® feramimbriehdas porspergutas de
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fixacdo e ndo de reflexdo, o que pode ter sido para esse aluno um avango as suas proprias

expectativas.

Podenos observar qua maior partelosos alunosia SalaA responderam com
INTERESSEpara aula de leituracitando inclusive as acfes didaticas da professora que
facilitaram a compreenséao do processo de leitura que desenvolveriam, e no decorrer das aulas
sua presenca mediadora entre o livrollh@s, 0 que provavelmente tornou a aula mais
interessanteApenas o aluno 1, embora tenha referido interesse, expds a sensacédo de néo
estar livre para ler, sentge guiado pela professo@omente a resposta do aluno 6 da Sala
B, apresentou sinais de IRRESSE pela aul®uanto gosturade CRITICIDADE, o aluno

2 refletiu sobre o contetdo lido e mostrou mudancas na sua fergensar

Metade dos alunos entrevistados, um da sala A e quatro da galss@taram
expectatiasparaquea aulade leiturafose maisdinamica, diferente, que o professivasse
as dwidas de compreensdo e fosaélitador do pr@essoEsse posicionamento enconsa
em consonancia com gue Larrosa(2002) pontua como aprendizagem significativa: nao
pautada em atos mecanicosspastas prnoldadas anulando a experiéncia, neste caso, da

leitura e sua relagdo com o mundo do aluno.

O questionamento realizado propiciou um movimento dos alunos de percepgao
da realidade da sala de aula de forma critica, e no ato de respeidén a oportunidade de
manifestarem o desejo de intervir e transformar o processo de leitura segundo suas
expectativas e necessidades. Freire (1979) compreende essa reacdo como a capacidade dc
homem em atuar sobre a realidade que rodai@olocacdes dos alusoevelaram também a
importancia de dar voz a eles para compreender como O processo proposto esta ou nao

impactando no interesse pela leitura.

Esse movimentale reflexdo ao responderers guesbes anterioes pode ter
contribuido para a elaboracdo das retggosobre o qué o livrerouxe de significativoaos
alunos que pudesse ser aplicado a sua vida, cujas respostas enserdestritas no Quadro
8.
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QUADRO 8: CONTRIBUICOES DA LEITURA PARA O ALUNO

O que o livro Ihe trouxe de real, de concreto, que psa ser aplicado a sua vida?

Sala A

Sala B

Alunol: Nada que pode ser aplicado na vida agq
mas com um vocabulario muitaco em palavras
diferentese é isso(INTERESSE)

Aluno 2: O livro foi realistasim porque a gente j
leu muito livro que équela oisa perfeita, romancg
ai depois volta,e o livro mostrouque o Bentinho
tinha cilmes talsera aquela coisa mais real, n;
era téo fantasiada, vamos dizer assim, e o jeitd
Capitu, o jeito dela se expressar, veio pamiaha
vida também a escrita,0 vocabularip que tem

palavras que eu ndo conhecia, nunca tinha lido,

livro daquele estilo assim, entdo com a esc
formal e tudo e tal(INTERESSE)

Aluno 3: Ah, eu gostei bastda, por causa que er
eu falei,paixdo e ciimes é bem realista, entaddep
ter desconfianga, que é sempre bom ndo cor
totalmente numa pessopgr causague vocé pde
acabar se decepcionando, e cimes também po
causa que tem gente que tem fala que é insegurg
essas coisas, e tem gente que fala que gosta 1
quer apessoabem, entdoé muito... depende, é
variavel.(INTERESSHIDENTIFICACAO)

Aluno 4: Ah...eu achei que néo é legal a pessoa
cilme da outra porque prejudica rféz. mal pra
gente (IDENTIFICACAQ)

Aluno 5: Trouxe...deixa eu pensar primeirparque
eu percebi que ele era muito ciumentmple ser
ciumento € muito chato, apesar de eu ser ciumg
eu aclo meiochato, ele era muito obsessiwele
imaginava coisas que n&acontecenam, eu achei
muito, muito assim, meu Deus que cara loucq
porqlé ele estavado olsecado assim por ela, e
acho quendo é legal(IDENTIFICACAO)

Aluno 6: O que eu levo de conhecimento para a p
minha vida pra mostrar como as pessoas, algu
pessoas, a realidade delas, tem pessoas que né
dinheiro para comprar nade elas sofrem muitas
dificuldadese..é. (CRITICIDADE)

Aluno 7: Ele ah ..ajudou de certa forma bastant
porque eu preciso agradecer o que acontece

comigo que elesofreram bastante né no live,.que

a gente precisa agradecer que a gente mé&oisp
pasar por essas coisas (CRITICIDADE -

IDENTIFICACAO)

Aluno 8: Que eu tenho que ter esperanca, que aq
gue @l quero gue aconteca ele quae aconteceque
eu ndo perder essa esperangca e
(IDENTIFICACAO)

Aluno 9: Eu posso usarpor exemplo por uma
consciéncia porque teve aquela seca e muita g
ficou sem agua, entdo agora eu posso economizar
porque eu aprendi com o] livro,
(CRITICIDADE/IDENTIFICACAO)

Aluno 10: Eu...olivro metrouxepra..pra eu valorizar
mais a minh familia, porque les perdeam, os
personagengerderam os filbs e entdo eu usei iss
pra mim pra mim valorizar meu paimeus pais @ao
s6 o0s pais como minha familia toda.
(CRITICIDADE/IDENTIFICACAO)

Dados organizados pela pesquisadora

Os alunogle ambasssalastiveram uma pdsrade CRITICIDADE em relacéo
ao texto e ddDENTIFICACAO com a histéria Trouxeram o mundo do livro para o seu
mundo, corseguiram relacionar a obra coeventos de seu cotidiangram capazes de
refletir compartilhando os sentimentos das préprias pegemsacomsentimentos da sua
propria vida conforme previsto por Freire (1989) quando o aluno I€, reflete e faz associacdes
com suas leitusade vida.Klebis (2008) prenuncia que a pratica de leitura na sala de aula

conduzaluncleitor a sersujeito do proesso de leitura, o que parece ter ocorrido com 0s
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aluncs dessa pesquisadependente de como rocesso de leitura literarisenha sido
desenvolvido em suas salas de aBamentenas resposta dos alunos 4 e 5 da séla aluno

8 da sala Bé quese notownicamente a IDENTIFICACA@om o contetido do livio em tom

de aceitacdo do que foi exposto na leitura com pouquissimo ou nenhum vestigio de

criticidade.

Algumas respostas foram especiais para a forca da leitura no despertar da
CRITICIDADE dos alunos e da ENTIFICACAO com o texto, independente de qual
abordagem foi dada a aula de leitura:

[...] ndo é legal a pessoa w@fime da outra porque prejudica né...faz mal pra gente
[...] (Aluno 4 sala A)

[...] eu tenho que ter esperanca, que aquilo que eu quetacqneeca ele que pode
acontecer, que eu ndo perder essa esperanca e #lling 8 sala B)

[...] o jeito da Capitu, o jeito dela se expressar, veio para minha vida também, a
escrita, o vocabulario, que tem palavras que eu ndo conhecia [...] (AlurzoA) sal

[...] pra eu valorizar mais a minha familia, porque eles perderamergsnagens
perderam os filhos e entdo eu usei isso pra mim valorizar meu pai [...] (Aluno
sala B)

34 Sintesedos dados

Os dads obtidos nesta pesqajpelas observacdes e pelas entrevistagelaram
aspectos importantesxpostos a seguir em uma sintesem a finalidade desboca uma
imagem geratla préatica da leitura em sala de aailda experiéncia de leitura dos alunos.

ENTREVISTAS COM AS PROFESORAS
A escolha dos livrogQuadro )

Professora 1 Professora 2

Teve a pssibilidade de propiciaa escolha Denmonstrou preocupacdo em  esco

entre varios titulos, pois, 0s pais comprarii
os exemplares. Mostrou reflexama
definicho da lista de leituraque seria
apresentada aos alungera a escolhaadque
seria lido, definindo alguns titulo
considerando as possiblidades delhoe
aproveitamento dos alunos.

segundo a série e idade do aluno, dep:
guantidade de livrosFrente a escassez (
exemplareslisponiveis na escola pode def
somente um titulo, sem possiblidade
oferecer escolhas para saalunos, e aind
assim nao suficientes para todos.



As expectativas das professora@uadro 2

Professora 1

Despertar o lano para o gosto pela leitura
propiciar a reflexdo dos alunos dianta
livro classico.Mas, com
preocupacdes de oferecer contdtws alunos
com a leitura literaria pedida no Vestibular.

leitura de um

A importancia da leitura (Quadro 3
Professora 1

A professora definiu ser @ anocono melhor
momento para a leitura dem classico de
forma mais livre, por que ainda nao s
diretamente cobradogela escola e pel
familia parafazeem leituras obrigatéria para
o Vestibular. Também para desenvolvere
familiaridade com a linguagem literaria, co

Senso critico sobre o texto.

OBSERVACAO DAS AULAS(Quadro 3

Sala Aprofessora 1

As etapas de aula se apresemtade forma
gradativa e complementasgmana a seman:

apresentacao/desenvolvimento/fixacéo/
apicacdolavaliacao.

aluno leitor.

Houve a postura ativa dos alunos no proce
de leitura e troca de saberes situacdo em

sala de aula dialdgica.

Houve envolvimento de toda a escola
leitura er

processo de consolidacédo da
encenacao teatral.

Demonstrando  umg
l6gica na construcdalo conhecimento dc
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Professora 2

Revelou preocupacdaccom o Vestibular
em apresentar aos alunos a liagem d
um texto literario

Professora 2

Achou impotante nesse momento ter
contato com o livro fisico epara terer
melhores cndigcbes para @senvolver
gosto pela leitura e ampliacdo
conhecimento.

Sala Bprofessora 2

As etapas de aula se repetiram por mi
vezes sem seguir umsequéncia, devido
uma prética diaria envolvendo processo
fixacdo/desenvolvimento/fixacdo/avaliaci
concomitantes.

Houve pouco ou quase nenhum espaco
as vozes dos alunomantendese na maiol
parte do temppostura passiva.

N&o houve consolidacdo da leitura €
encenacdo teatral em decorréncia
aspectos organizacionais do projeto
leitura
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ENTREVISTAS COMOS ALUNOS
A relagaodo alunocom o livro escolhido(Quadro 6 e 8)
Alunos Sala A professora 1 Alunos Sala B professora 2

Segundocategorias de analise: Interes8&, Segundo categorias de analiseteresse:
Criticidade:01; Identificacéo:03. 02; Criticidade:05; Identificacdo07.

Os alunos de forma geraflemonstraram Os alunos dessa sala em sua ma

interesse pela leitura, ®iscaram as spostas relacionaram os fatos do livro com a

aos seus questionamentos dentro do livra lic propria experiéncia de vida agregand
valores

A relacdo do aluno e a aula de leiturgQuadro 7)

Alunos Sala A professora 1 Alunos Sala B professora 2

Respostas segundo categorias de ana Respostas segundo categorias de ana
Interesse: 04Criticidade:01; Reflexdo sobre ¢ Interesse: 01;Criticidade: 01; Reflexao
pratica pedagogica: 01. sobre a pratica pedagdgica: 04.

Os alunos demonstram interesse e A maior parte dos alunogxprssouse
ressaltaram a importancia do papel sobre a forma como a pratica de leil
professora como etiadora do processo c ocorreu referindo que esperavam algo t
leitura, um delesprovou a pratica de discut motivador e ambiente diferenciado.
cada capitulo escutando a opinido do aluno.

As professoras demomatam ter preocupacdes em desenvolver o gosto pela
leitura literaria em seus alunos, mas, referiram também preocupacdo com ass leitura
obrigatorias para o vestibular. A escolha do livro a ser lido diferersgiosegundo a
possiblidade de aquisicdo dos disr pelos alunos da escola particular, e a limitacdo de
escolher titulos disponiveis na escola publica em quantidade suficiente para os alunos da sala
de leitura, o que limitou no segundo caso a participagdo dos alunos na escolha do livro a ser
lido. Ambasprofessoras consideraram importante a leitura de classicos no 9° ano por ser um
momento interessante sem que os alunos estejam ainda atrelados aos livros obrigatérios para o
vestibular e mencionaram que a leitura literaria permitia aos alunos desenwolgereso

critico.

Diante dos dados expostpsdese identificaque as préaticas das duasfpssoras
ora se assemelhavamma € distanc@vam Ambas tinham projeto de leitura e discusséo do
material lido, apresentacdo de midia televisiva sobre os livrdga@es escritas e encenacao
teatral. Diferenciaramse pela possibilidade de escolha dos livros pelos alunos, limitada a

disponibilidade de exemplares que também influenciou a dinamica (individuais ou em
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grupo) e ritmo das leiturags formas de avalidgp tiveram proposi¢cdes diferentes: resumos
diarios do material lido e prova escrigan dois momentos distintos da leitura dos textos
Esses interferentesalvez, tenham contribuideo cumprimentados prazos previstos para a
praticade leitura de um livrama sala Balém dos aspectos organizacionais do projeto de
leitura, ndo tendo sido possivel fazer a encenacdo teatral para dar fechamento a leitura da
obra.

Na resposta ao questionamento sobre o que os alunos esperavam de uma aula de
leitura, na verdade daxperéncia que tiveram nelagoi possivel observar que houve
envolvimento no processo de leitura em ambas as salas, em diversos momentos e de diversas
formas, seja com estimulos da professora, seja por iniciativa propria buscando espaco para
interpretaro texto durante o processo de leiturat@ mesmpoquando selistanciaram do ato
de ler demonstrando auséncia de interedéa.sala A houve predominéncia da categoria
Interesse provavelmente relacionada a experiéncia dos alunos com a leitura litgnada se
pratica utilizada pela professora. E, na sala B {3&lebservar que as categorias de analise
Criticidade e ldentificagdo foram mais recorrentes, talvez pelo fato do contexto do livro
aproximarse mais do contexto vivenciado pelo aluno no seuiaabdato esse facilmente

percebido nas respostas desses alunos.

Nos resultados obtidosotouse que a maior parte @s alunos ndo permaneceu
passivaperante o livrocriando estratégias para decifrarem pagina a pdina, relatério a
relatériq avaliacadqoor avaliacdorevelando que axperiéncia confeitura carrega em si uma
forca popria que envolve o leitor o qualuscaa chance de podéer um classico de forma

espondnea com autonomia e confiang@sua capacidade de ler.
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CONSIDERACOES FINAI S

Esta pesquisa se propdsanpreender como a pratica da leitura ocorre na escola,
em relacdo a literatura classica nos anos finais do Ensino Fundamesgpetificamente no
9°ano,e observar como os alunos e professore@glaeionamcom essas iriras e percebem
suas praticas.

A prética da observacadas aulasdas entrevistas com professores e alunos
expuserm fatores importantissinsoa respeito do ato de ler. E possivel afirngae a
formacdo do leitor é algo que vai além da pratica em salalde caue envolve muito do
relacionamento do ppdio professor com a sugrépria préica leitorg refletindo na
elaboracao das aulas de leitpean posicionamentdo aluno como agentiesse processo.

Dessa formaaluno ndo podser visto com am expectadr e a eituracomo algo
estaticoe de extrema concentracdndividual. A atitude dos alunosparticipantes desta
pesquisaaproximouse dos conceitos de queato de ér envolve mub esforco fisico e
mental, exige acimadoliberdade de escolha, de ollean&o olhare mesmo assincaminhar
nacerteza ds passos incertatas palavrasle formalivre, apesar daamarrasmpostas por
aspectos organizacionais e metodologias expondo visogsofdas da obra (flmes e
minisséries)jue anulam o que o skitor tem demais valiosoasuaimaginacgao.

Vimos também que o professtem papel muito importante ngprocesso de
formacao do leitopara propiciar que aluno experiencie o questasendo lido e olhe para
aguée texto buscando compreenldé mesmoquelimitado em sem trabalho pelo tempeelo
atraso no cronograma propospela imposicadale umcurriculo ou de projetos emergenciais
deixando de lado acdes didaticas importantes para a consolidagitocdgso de leitura

literaria.

Vale refletirmos que a leitur& um processo que ndo se curvaabrestos
metodolégicos e as tentativas de adestramento, na verdade a pratica leitora € corcel
indomavel, livre para galopar por paisagens nunca vistas e de extensdes infindawags e sé
prende na liberdad&ntre os alungsque nao tiveram tantas oportunidades para vivenciar a

leitura realizadafoi possivel perceber claramente a identificacdo deles com a histma
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suas emocbes e com suas expectativas de vida, impulsieosna@oter esperanca em

determinados momentos awalorizar aspectos positivos de suas situagdes de vida.

Para ler um classico é necessario buscar no momento da leitura, tudo o que j& foi
lido e vivido,ou sejaa experiéncia criama conexao com o texttatoque resultard em uma
e leitura agradavel dinamica dotadade significados e aprendizadespaz de transformar o
individuo que também sera transformado pelo texto. E nesse momento que as préaticas de
leitura gresentadas pela escola precisam ser repenpada®rnar o aluno fator principal
nessasituacao, para que ele se sinta capaz de ler, de aprender e interpretar a leitura de um
classico da literatura, sem peso, sem responsabilidauckegropelam a imaginacaa, fruicao

de uma nova realidade pelo leitor.
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