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RESUMO

A formacdo e a pratica dos professores que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
a disponibilidade de tempo, a criatividade e o acesso a materiais didaticos diversificados
contribuem para a melhoria da qualidade de ensino. Na formacdo de professores ndo séo
oferecidas muitas possibilidades de seguir aprendendo os conteddos de ensino que utilizardo
em suas aulas futuras, limitando-se ao aprendizado da pratica do ensino, mas ndo de sua
substancia. O questionamento principal desta pesquisa esta em saber como ocorre o ensino de
Geografia no Ensino Fundamental Ciclo I, e também em compreender se a formacéo
geografica dos professores é suficiente para dar o embasamento de conceitos necessarios a
alfabetizacdo cartografica dos alunos. Sabe-se que a elaboracdo de material didatico para o
ensino de cartografia € um dos elementos importantes para consolidar a aprendizagem de
conceitos geograficos. De acordo com os PCNs, o foco da Geografia no Ensino Fundamental
deve ser o estudo do espaco geogréafico com énfase na escala local, correlacionando a
apropriacdo e transformacdo da natureza pelo homem com o cotidiano dos alunos. Nesse
sentido, o presente trabalho tem por objetivo investigar como professores do ensino
fundamental compreendem e utilizam material didatico especifico para o ensino de cartografia
e quais propostas sdo sugeridas por eles como atividades para a sala de aula. O
desenvolvimento desta pesquisa com caracteristicas de pesquisa acdo, aprovada por Comité
de Etica em Pesquisa, envolveu a participacdo de 16 professores de 42 e 52 série/ano. Os
professores participantes responderam a um questionario e elaboraram propostas de plano de
aula para utilizacdo do material cartogréfico sugerido: uma série de mapas tematicos e de
base, elaborados e organizados por Milanezi (1997), que foram apresentados aos professores
em ATPCs. As respostas e os planos de aula foram analisados qualitativamente segundo um
grupo de categorias apoiadas em definicbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino de Geografia. Percebeu-se que ha necessidade de aprofundamento em alfabetizacéo
cartogréfica e ensino de Geografia, na formacdo do professor do Ensino Fundamental ciclo I,
pois foi possivel constatar que os professores possuem pouco conhecimento sobre cartografia,
e suas sugestdes de utilizacdo do material cartogréfico, ndo apresentam grandes inovactes
possuindo caracteristicas de atividades didaticas ja praticadas pelos professores em sala de
aula, apoiadas em apostila ou livro. O diferencial é que a realizacdo desta pesquisa
possibilitou o acesso destes professores a material cartografico especifico do municipio, fato
esse, inédito para eles, e que parece ter despertado interesse e reflexdes importantes.

Palavras-chave: Material Didatico. Ensino de Cartografia. Escala Local. Contextualizacdo.
Formacdo Continuada.



ABSTRACT

Training and practice of teachers working in early grades of Elementary School, time
availability, creativity and access to a variety of teaching materials contribute to the
improvement of teaching quality. In teacher training, there are not many opportunities to
continue learning the teaching contents that will be used in their future classes, focusing the
learning of the teaching practice but not its substance. The main question of this research is to
know how the Geography teaching in Elementary Education, Cycle | is developed and also to
understand if the training of teachers in Geography is enough to provide them with the
necessary theoretical concepts for the cartographic literacy of students. It is known that the
development of teaching materials for school cartography is one of the important elements to
consolidate the learning of geographical concepts. According to the National Curriculum
Guidelines, the focus of Geography in Elementary School should be the study of geographical
space with an emphasis on local scale, correlating the appropriation and transformation of
nature by man with the daily lives of students. In this sense, this study aims to investigate how
Elementary School teachers understand and use specific didactic materials for teaching
Cartography and which proposals are suggested by them as innovative activities in the
classroom. The development of this action research, approved by the Research Ethics
Committee, involved the participation of 16 teachers of 4th and 5th grade / year. The research
participants answered a questionnaire and prepared lesson plans for the use of the suggested
cartographic material: a series of base and thematic maps, designed and organized by
Milanezi (1997), which were presented to teachers in collective pedagogical work classes.
The answers and the lesson plans were analyzed qualitatively according to a group of
categories supported by definitions of the National Curriculum Guidelines for Geography
Teaching. It was noticed that there is a need to deepen the training of Elementary School
teachers from Cycle I in cartographic literacy and Geography teaching, because it was found
that teachers have little knowledge of Cartography, and suggestions to use the cartographic
material do not present major innovations with educational activities characteristics that have
already been practiced by teachers in the classroom, supported by handouts or books. The
difference is that this research has enabled teachers to access this mapping material of a
specific city, an unprecedented fact for them, which seems to have aroused interest and
important reflections.

Keywords: Teaching Materials. Cartography Teaching, Local Scale. Context. Continuing
Education.
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1. INTRODUCAO

1.1 Percurso Profissional

Uma escolha dificil aos dezessete anos: a profissdo de uma vida toda! Fiz o curso de
Geografia na Universidade de Sao Paulo, bacharelado e licenciatura, esta Gltima ministrada na
Pedagogia da mesma Universidade. Considero que tive uma boa formacdo. Voltada sem
duvida para a pesquisa, mas que me da, atualmente, subsidios para ministrar boas aulas. A
Faculdade de Geografia foi s6 mais um degrau em minha formacao docente. E obvio que um
dos passos mais importantes, pois foi na faculdade que adquiri o conhecimento especifico
para ministrar aulas de Geografia. Porém ha um questionamento: quando efetivamente me
tornei professora? Em que momento o ensino de Geografia e as praticas de sala de aula se
tornaram uma preocupacgdo? A partir destes questionamentos surgem outros mais complexos,
que me levam a refletir sobre a importancia da profissdo que escolhi e sobre a cartografia

como area de pesquisa.

Sem duavida alguma, as experiéncias vividas enquanto aluna no ensino fundamental e
médio foram determinantes no sentido do que ndo fazer, ou seja, da professora que eu nao
queria ser. Aulas de geografia apoiadas em textos e questionarios que deviam ser decorados
para as provas, que mediam a aptiddo da memorizacdo, em que até as virgulas precisavam
estar iguais as do questionario, caso contrario, a questdo estava toda errada. Mapas estavam
presentes. Havia o caderno de desenho no qual copiavamos mapas de um atlas geogréafico que
naquela época (década de 1980) todos os alunos eram obrigados a ter, porém era apenas
cbpia, ndo havia um entendimento do processo de construcdo do mapa. Somente algumas
professoras se detinham a explicar algo sobre a legenda. N&o sei ao certo o porqué da escolha

pela geografia, mas enfim escolha feita.

Durante o bacharelado as disciplinas ligadas a cartografia foram as que mais
despertaram meu interesse. Em conversas com professores do Ensino Fundamental - Ciclo |
me aproximei da ideia de desenvolver um atlas com mapas de um municipio real. Nos livros
de 42 serie/5° ano 0 municipio é o contetdo abordado, porém a abordagem é ficticia. Dessa
forma, elaborar o atlas seria um recurso interessante para professores das séries iniciais.

Desenvolvi meu Trabalho de Concluséo de Curso de Bacharelado em Geografia (MILANEZI,
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1997) com a orientacdo da Prof. Dra. Maria Elena Ramos Simielli, que possui Vvarios
trabalhos nesta area.

Iniciei 0 meu percurso profissional no Ensino Medio (no ano de 2000, apesar de ter
concluido a faculdade em 1997) e ao longo dos anos percebi que muitos alunos apresentavam
dificuldade na interpretacdo dos mapas. Depois de sete anos de Ensino Médio, me deparei
com um novo desafio: o ensino fundamental Ciclo 11, mais precisamente os 6° anos (antiga 5?

série) e novamente a preocupac¢do com o ensino e alfabetizacdo cartografica veio a tona.

Como qualquer professor iniciante, me deparei com situagdes em sala de aula que nao
condiziam com os estudos académicos. As disciplinas ministradas no curso de licenciatura
ndo foram suficientes para me preparar enquanto profissional da Educacdo. E, sem duvida,
este € um problema que ainda persiste entre os professores iniciantes. Com todas as
dificuldades que enfrentei e continuo enfrentando dentro da sala de aula, cada vez mais me
pergunto como ocorre 0 ensino de Geografia no Ensino Fundamental Ciclo | (1° ao 5° ano),
haja visto que enfrento dificuldades mesmo tendo uma base geogréafica forte. Quais sdo as
dificuldades enfrentadas por professores chamados de multi-seriados ou polivalentes, ou
qualquer que seja a nomenclatura adotada para designar professores desta etapa do Ensino
Bésico?

Varios pesquisadores apontam os problemas de formacédo destes professores, entre eles
No6voa (1999), Libaneo (2003), Tedesco e Fanfani (2002) que apresentam as dificuldades na
formacdo deste educador e reforcam como a falta de preparo compromete a qualidade do
ensino. Um trecho de Mello (2000) citado no relatério UNESCO/MEC (2004), intitulado O
perfil dos professores brasileiros: o que dizem, o que pensam, 0 que almejam, aponta
muito bem para a realidade enfrentada pelos professores. Destaca que estes frequentam o
ensino superior com a opcdo claramente definida pelo oficio de ensinar, no entanto, a eles ndo
é oferecida a oportunidade de seguir aprendendo os conteldos ou objetos de ensino que
utilizardo em suas aulas futuras. Nestes cursos, de formacgéo basica, aprende-se a pratica do
ensino, mas ndo sua substancia. E esse o ponto que me intriga: a formagao geografica desses
professores é suficiente para dar o embasamento de conceitos necessarios a formacdo do
aluno nesta fase inicial do ensino? A cartografia € um bicho de sete cabecas para esse
professor? Acredito que muitos tém o basico, j& que foram alunos e tiveram contato com

mapas, mas esse contato é o suficiente para a formacao dos nossos alunos na atualidade?
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Em 2013 conclui uma especializagdo em Geografia e retomei os mapas elaborados no
Trabalho de Concluséo de Curso da Graduagéo, com um novo enfoque, ou seja, questionando
quais atividades poderiam ser realizadas utilizando estes mapas, e como poderiam ser
utilizados pelos professores. Um novo projeto foi elaborado com algumas propostas de
utilizacdo e novas ideias foram surgindo. No entanto, a preocupag¢do com 0 tema nao cessou,

0s mapas estdo prontos, algumas propostas de atividade j& existem, mas funcionam?

A utilizagdo de material especifico do municipio, com atividades voltadas para a
construcdo do conhecimento cartogréafico, tais como: leitura da legenda, reconhecimento de
simbolos e convencBes cartogréficas, efetivamente contribuird para a formacdo leitora do
aluno visto que os mapas sdo uma representacdo da realidade e que precisam ser lidos? De
que forma essa aprendizagem se desenvolvera como mais uma ferramenta para auxiliar os
professores na formacdo desse aluno leitor? O trabalho com questdes contextualizadas
relacionadas ao cotidiano do aluno podem proporcionar um melhor desenvolvimento e
conscientizacdo do mesmo? Estas questdes surgiram ao longo do tempo, no desenvolvimento
dos projetos e foram tomando corpo. Talvez sejam muito abrangentes, mas explicitam a
minha inquietacdo quanto a formacdo dos meus alunos e como de alguma maneira, mesmo
gue minima, esse tema de investigacdo podera colaborar com a melhoria da qualidade de
ensino no municipio onde leciono e resido. Estas questdes embasaram a busca por estudos

que oferecessem norteadores tedricos para esta dissertacao.

1.2 Uma visdo sobre ensino de Cartografia e 0 ensino de Geografia

Em meados da década de 1930, iniciou-se a corrente do pensamento geografico,
denominada Tradicional, de acordo com Andrade (2006, p. 154) essa linha de pensamento “...
se limitava a observar, descrever e explicar a paisagem, utilizando o “olho clinico”, ndo usava
técnicas que a levassem a ver o que se fazia, de forma invisivel, na elaboracdo da
paisagem...”. Nas escolas essa Geografia tradicional se refletia num modo de ensinar pautado
na memorizagdo dos elementos que compunham as paisagens. Quantos de nds, quando
alunos, decoravamos nomes de rios e serras, ou as capitais de paises sem ao menos saber por
qué? Assim, neste periodo, a Geografia Tradicionalista instigava os alunos apenas a

reproduzir os conteudos transmitidos pelos professores, conteidos estes trabalhados de forma
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desarticulada e que impossibilitava ou dificultava que se estabelecessem ligacdes e
explicagdes plausiveis sobre os fatos.

A cartografia naquele periodo era utilizada como ilustracdo dos conteudos que
estavam sendo abordados. Era muito comum, professores exigirem um caderno de mapas e 0
atlas, com o objetivo de simplesmente copiar 0os mapas no caderno, sem muitas explicacdes,
mas sim como um instrumento de avaliacdo: quanto mais fiel & copia melhor seria a nota para
compor a média final do aluno. Sabemos que os conhecimentos cartograficos sdo necessarios
e se fazem presentes desde a pré-historia, pois sdo eles que fazem a representacdo do espaco.
Porém, fica evidente que os conhecimentos cartograficos ensinados na escola estavam
dissociados do contetdo geogréfico. A partir da década de 50, surgiu a corrente da Nova
Geografia, que se contrapunha as ideias da Geografia Tradicional. Passa-se a desvalorizar a
pesquisa de campo e prioriza-se 0 estudo laboratorial, com a utilizacdo de modelos
matematicos e estatisticos (ANDRADE, 2006; CORREA, 2006; PONTUSCHKA,
PAGANELLI e CACETE 2007). No entanto na Geografia Escolar nada mudou, o ensino da

Geografia continuava pautado na memorizacdo e o ensino de cartografia, na copia.

No Brasil, a Nova Geografia coincide com o periodo militar, que trouxe algumas
mudancas de ordem politica, e, segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) no que se
refere a cartografia, foi um periodo interessante, pois os militares buscaram técnicas novas,
mais sofisticadas e de precisdo nas informacdes, entre elas a aerofotogrametria, que consiste
em fotografar a superficie terrestre com auxilio de avides. Consequentemente, ocorreu um
conhecimento do territério brasileiro em seus aspectos fisicos e humanos. As mesmas autoras

apontam que neste periodo houve uma intensificacdo no uso de imagens de satélite.

No entanto, todo esse avango tecnoldgico e as informacdes mantinham-se
concentradas nas maos dos governantes da época. E, enquanto a cartografia avancava com
aparelhagem de alta precisdo, seu ensino nas escolas continuava mediocre e muitas vezes
ausente. Em algumas escolas, a Geografia foi substituida por uma disciplina chamada
Estudos Sociais, que concentrava o estudo de conteddos histéricos e geograficos em um Gnico
material, no qual os elementos naturais, de forma meramente descritiva, eram o foco da

Geografia.
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Esse quadro comega a mudar com a Geografia Critica ou Radical que se baseava nos
principios do materialismo historico dialético para realizar as pesquisas e analise dos fatos
observados na realidade. As duas correntes anteriores pautavam-se na descricdo ou
representacdo estatistica, enquanto a Critica propunha-se a entender e explicar os fatos. Havia
uma busca por compreender o espago geografico através da relacdo Sociedade x Natureza e
passou-se a considerar a totalidade do espago geografico e as relagcdes que nele ocorrem de

maneira indissociavel.

O ensino de Geografia, segundo Cassab (2009), volta-se para o estudo das ideologias
politicas, econémicas e sociais e nas relacdes entre sociedade, trabalho e natureza. Portanto,
percebe-se uma nova forma de pensar o ensino dessa disciplina agora considerando as
relagbes existentes entre a sociedade e a natureza de forma indissocidvel, buscando
compreender os elementos que constituem o espaco geogréafico e as relacBes que existem no
mesmo.

Considerando que a escola tem a responsabilidade de contribuir com a formacéo de
cidaddos criticos, faz parte dessa tarefa levar os estudantes a analisarem o ambiente
em que vivem, a refletirem sobre ele e a compreenderem como funciona a

representacdo dos fatos e fenémenos que eles contém. (PISSINATI e ARCHELA,
2007, p.110-111).

Nesse novo momento do pensamento geografico a cartografia passou a ser vista como
um meio de comunicagdo entre o construtor do mapa e o usuario, e segundo Castellar (2011),
0s mapas se tornaram uma forma de transmitir mensagens e informacdes de forma clara e

objetiva.

Segundo Almeida (2011), a presenca da cartografia vem se estabelecendo de maneira
mais abrangente na educacdo béasica nas Ultimas décadas e embora esta ja faca parte do
curriculo de Geografia hd muito tempo, recentemente tem ocorrido uma expansdo dos

conhecimentos cartograficos no ensino desde a educacéo infantil até o ensino superior.

A cartografia escolar vem se estabelecendo no curriculo, bem como tem despertado
interesse de pesquisas. Ela é vista como um saber que estd em constru¢do no
contexto historico-cultural atual, momento em que a tecnologia permeia as préaticas
sociais e as concepcOes educacionais destacam a forte influéncia da cultura nas
praticas escolares. A cartografia escolar estd se estabelecendo como um
conhecimento construido nas interfaces entre cartografia, educacdo e geografia,
abrangendo conhecimentos e praticas para o ensino de conteddos originados na
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cartografia, mas que se caracteriza por lancar médo de visGes proprias de diversas
areas. Ela também pode referir-se a formas de se apresentar contetidos relativos ao
espago - tempo social, a concepgdes tedricas de diferentes areas de conhecimento a
ela relacionadas, a experiéncias em diversos contextos culturais, a praticas com
tecnologias da informacdo e comunicacdo. Esses e outros temas que compdem o
mosaico atual das discussdes sobre sociedade e escola também dizem respeito a
cartografia escolar, dando lhe novas e multiplas interfaces. (ALMEIDA, 2011, p.4).

Almeida (2011) elaborou um mapa conceitual que procura situar a cartografia escolar
no contexto da cultura escolar e do curriculo (Figura 1). A autora apresenta o triangulo
didatico no amplo espaco em que circulam conhecimentos de diferentes areas das Ciéncias
Humanas, entre elas: Psicologia Educacional, Filosofia, Sociologia, Antropologia, Historia da
Educacéo, Politica Educacional, etc.; onde circulam conhecimentos de diferentes ciéncias da
Linguagem (Semiologia, Semidtica, Linguistica, Andalise do Discurso, Filosofia da
Linguagem, Cinema, Literatura, por exemplo) e das ciéncias de referéncia que, no caso, sdo
principalmente Geografia e Cartografia. “Conhecimentos esses que se constituem e se
transformam no amplo contexto da sociedade e da cultura. Cabe dizer que esse contexto
ganha sentido ao circunstanciar-se no tempo e no espacgo, ndo correspondendo a algo Unico e
geral” (ALMEIDA, 2011, p. 7-8). O mapa conceitual evidencia a importancia do ensino da
cartografia como um instrumento de leitura de mundo e que colabora com a construcdo da

sistematizacdo do conhecimento cientifico pelo aluno.
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Figura 1 — Mapa conceitual de Cartografia Escolar (ALMEIDA, 2011, p. 8)
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Segundo Bueno (2008), o esquema elaborado por Almeida (2011) apresenta a
Cartografia como uma ciéncia que desenvolve conceitos cartogréficos e utiliza a linguagem
gréfica para representar o espaco; a Educacao se preocupa com o curriculo e a formacao de
professores, buscando desenvolver a aprendizagem através de métodos de ensino e a
Geografia se destina a enfocar os fenbmenos socios espaciais em suas analises. Todas sdo
tomadas como areas articuladoras da Cartografia Escolar.

O breve historico do pensamento geografico nos faz refletir sobre os avancos e
retrocessos do ensino da Geografia e sobre a importancia da cartografia enquanto linguagem e
instrumento para o ensino da Geografia, linguagem esta que tem sido retomada em varios
estudos e pesquisas devido a sua complexidade e relevancia. Ressaltamos que a cartografia
escolar deve ser entendida, de acordo com Oliveira (2008), como uma maneira de se
expressar e se comunicar e a utilizacdo desta linguagem pelo professor deve ser realizada de
forma racional, empregada como uma ferramenta de aprendizagem e ndo apenas como um
recurso visual. Ainda segundo Oliveira (2008), o mapa geralmente era usado sem a
preocupacdo de averiguar se a crianca estava ou ndo em condicdes de realizar a sua

interpretacao.

O objetivo [...] é o de colocar o problema didatico do mapa ndo como um recurso
visual ou um material didatico empregado pelo professor de Geografia, ou de outras
disciplinas escolares, para ilustrar suas exposi¢c6es ou como material para atividades
de experiéncias dos alunos, quando necessitam trabalhar com o espago geografico.
Em outras palavras, ndo é analisar o ensino pelo mapa; mas, sim, propor o problema
do processo de ensino/ aprendizagem do mapa. (OLIVEIRA, 2008, p. 17)

Como observamos durante muito tempo a linguagem cartografica foi relegada a
segundo plano nos Curriculos oficiais. Atualmente, no entanto, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais, € tida como contetdo do ensino de Geografia. Porem, como destaca
Almeida na abertura de seu livro Cartografia Escolar: sabe-se que nem todos os professores

estdo preparados para esta tarefa.

No entanto, professores e alunos de todos os niveis de ensino ainda possuem grande
dificuldade para lidar com contetdos de cartografia. Esse dado alarmante mostra que
praticas educacionais repetitivas e pouco explicativas devem ser substituidas. O
problema também esta relacionado com a formagéo do professor, pois a cartografia
escolar foi uma pagina em branco nos cursos de capacitagdo de professores. SO
agora ela vem se estabelecendo na interface entre cartografia, educacdo e geografia,
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de maneira que os conceitos cartograficos tomam lugar no curriculo e nos contetidos
de disciplinas voltadas para a formacéo de professores. (ALMEIDA, 2010).

1.2.2. Cartografia e Alfabetizacdo Cartogréafica

A Cartografia constitui-se um instrumento imprescindivel ao desenvolvimento da
ciéncia geografica, pois através dela € possivel sintetizar informacdes e representar 0s
elementos que compde o0 espaco geogréafico. Na escola, o aprendizado da linguagem
cartogréfica se da a partir da compreensdo de que esta se constitui de um sistema de simbolos

representativos de uma linguagem especifica, passivel de ser apreendida como tal.

Segundo Oliveira (2010), o mapa é uma forma de linguagem mais antiga que a propria
escrita. Povos pré-historicos que ndo possuiam habilidades para a escrita registravam
acontecimentos através de expressdes graficas recorrendo ao mapa como meio de
comunicacdo. Obviamente, dos primeiros mapas que se tem registro aos atuais, houve uma
grande evolugdo de métodos, técnicas, materiais e teorias que condizem com o progresso da
ciéncia e da tecnologia. De acordo com a autora, apesar de 0 mapa ser uma expressao
primaria, justamente por ter surgido ha milénios, atingiu um desenvolvimento ndo alcancado
pela propria escrita. Exigindo, portanto, um preparo do leitor para a utilizacdo desse meio de

comunicagéo.

Enquanto a alfabetizacdo sempre foi um problema que chamou a atencdo dos
educadores, ndo se inclui nela o problema da leitura e escrita da linguagem gréfica,
particularmente do mapa: os professores ndo sdo preparados para “alfabetizar” as
criancas no que se refere ao mapeamento. (OLIVEIRA, 2010 p. 16)

Grande parte do aprendizado do espaco geografico da-se através da iniciacdo ou
alfabetizacdo cartografica, que compreende uma serie de aprendizagens indispensaveis para
que os alunos busquem informac@es, levantem hipoteses e construam conceitos, visando a
compreensdo do espaco nas diferentes escalas geograficas (local, regional ou global).
Trabalhando-se com a Cartografia e sua linguagem especifica, &€ possivel que se faca, da
localizagdo e da espacializacdo, uma referéncia de leitura das paisagens e de seus

movimentos. Assim a cartografia tem cada vez mais reafirmada sua importancia, bem como a
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necessidade de seu estudo desde o principio da escolaridade. Através do conhecimento
cartogréfico e da leitura desta linguagem ocorrera a diferenciacdo do usuario que compreende

0 mapa daquele que o vé&, porém, ndo o compreende.

Simielli (1986) aponta que para se entender plenamente a linguagem cartografica é
necessario compreender a importancia da Semiotica, ciéncia geral de todas as linguagens,
especialmente a dos signos. Sendo o signo algo que representa o seu proprio objeto e produz
na mente de um intérprete um outro signo, gerando um significado. A relacdo entre
significante e o significado s&o os dois aspectos do signo e, segundo a autora, o plano do
significante € o da expressdo e o plano do significado é do conteldo. Assim, considero que
compreender este sistema de signos é de extrema relevancia para os professores, pois através
deste conhecimento ele podera transmiti-lo a seus alunos, possibilitando que eles se tornem

capazes de ler um mapa.

Para Vygotsky (1987), significacdo € um produto do pensamento. Ao falar de
linguagem, ele estava interessado em um modo de producdo do pensamento no qual este
ocupasse um lugar determinante, desempenhando funcdes especificas. A linguagem é o mais
importante esquema de mediagdo do comportamento humano, assim a unido da palavra e do
pensamento é um fendmeno do pensamento verbal e da fala significativa. Vygotsky estudava
a linguagem como construtora do sujeito e abordou a questdo do pensamento-linguagem em
toda sua extensdo. Esta relagdo € a chave para a compreensdao da natureza da consciéncia
humana e tem tanto funcdo organizadora quanto planejadora do pensamento, bem como uma

funcdo social e comunicativa.

....a capacidade especificamente humana para a linguagem habilita as criangas a
providenciar instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas dificeis, a superar a agéo
impulsiva, a planejar uma solucéo para um problema antes da execucdo e a controlar
seu proprio comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro
e acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas. As fungdes
cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma forma
nova e superior de atividade nas criangas... (VYGOTSKY, 2010 p. 17-18).

Linguagem é a compreensdo de signos e significados. Através da reflexdo sobre o
processo de aquisi¢do da linguagem cartogréfica e sobre a complexidade na significagdo dos

signos para as criangas entendemos que a alfabetizacéo cartografica deve ser iniciada o quanto
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antes. Porém ela esbarra em um ponto crucial: a leitura eficiente de mapas é um problema
recorrente entre os professores do Ensino Fundamental. Pesquisas indicam que apenas 12,5%
de um total de 1219 professores conseguiram trabalhar com a referéncia internacional da
orientacdo geografica de forma adequada (SIMIELLI, 2010 p. 89). Investigar a formacao do
professor e seu entendimento do que vem a ser alfabetizacdo cartogréfica torna-se relevante
para esta pesquisa a medida que pretendemos averiguar como o professor pode trabalhar com

um material didatico cartografico especifico do municipio.

A comunicacdo em sala de aula e as relacGes de linguagem dentro da escola perpassam
atualmente por uma heterogeneidade social, ampliada pela democratizacdo do ensino, e que
gera diferentes problemas, como por exemplo: a questdo do cddigo linguistico que difere
entre alunos e professores. Conhecimento e significado sdo construidos socialmente na
interacdo com o outro. E este processo interacional ocorre através do dialogo entre
professores e alunos. Vygotsky (2010) aponta a construcdo do conhecimento junto com o
aluno. O professor € um agente lapidador e aos poucos consegue transformar o outro, tirando-
0 da zona de conforto. Assim, as mensagens passadas pelos professores, que séo a
transformacéo das ideias e conteudos em frases organizadas de acordo com um c6digo ou
subcodigo, devem estimular o aluno a sair de sua zona de conforto, produzindo novos
conhecimentos.  Principalmente adquirindo através deste dialogo novos conceitos e
ampliando seu vocabulario respeitando o codigo linguistico do aluno, mas aproximando-o e
dando-lhes a oportunidade de uma nova situacdo comunicativa. Entre elas a linguagem

cartografica.

O ensino da Cartografia é fundamental para desenvolver nos alunos a possibilidade de
compreender o espaco terrestre e suas formas de ocupacdo. Segundo Almeida e Passini (2010,

p.10), o trabalho escolar sobre espaco e sua representacao deve partir de trés pontos béasicos:

1. A construcdo da nocdo de espaco pela crianga por meio de um processo
psicossocial, no qual ela elabora conceitos espaciais por meio de sua acdo e
interacdo em seu meio, ao longo de seu desenvolvimento psicobiossocial.

2. A importancia do aprendizado espacial no contexto sociocultural da sociedade
moderna, como instrumento necessario a vida das pessoas, pois esta exige certo
dominio de conceitos e de referéncias espaciais para deslocamento e ambientacéo; e,
mais do que isso, para que as pessoas tenham uma visdo consciente e critica de seu
espaco social.

3. O preparo para esse dominio espacial é, em grande parte, desenvolvido na escola,
assim como o dominio da lingua escrita, do raciocinio matematico e do pensamento
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cientifico, além do desenvolvimento das habilidades artisticas e da educacéo.
(ALMEIDA e PASSINI, 2010, p.10).

Tendo como base 0s conceitos acima expostos, entendo ser interessante aprofundar o
levantamento bibliografico sobre a utilizacdo de Atlas Municipais Escolares, e seus
determinantes relacionados a formacdo docente. A importancia do material didatico enquanto
recurso para os professores e o que se entende por material didatico. E por fim um
levantamento da visdo oficial contida nos Parametros Curriculares a respeito do conceito de

lugar e da importéncia de seu estudo para a Geografia.

1.3 Sobre formacdo de professores

Varios autores apontam os problemas de formacdo dos professores (NOVOA et al,

2004), e, consequentemente, como a falta de preparo compromete a qualidade do ensino.

A busca pela melhoria na formacdo docente pode ser considerada uma resposta a
demanda de qualidade de ensino. A sociedade brasileira passou por mudangas econdmicas e
sociais, tais como a melhoria da distribuicdo de renda e a universalizagdo do ensino que
resultaram em transformacBes e novas necessidades educacionais. Uma grande parcela da
juventude, antes excluida dos processos educativos, integrou o sistema educacional brasileiro,
porém a falta de planejamento para absorver essa nova clientela gerou uma série de problemas
ligados & qualidade do ensino oferecido aos estudantes. A universalizacdo do ensino néo foi
acompanhada da melhoria da qualidade de ensino. O caminho para alcancarmos uma boa
qualidade de ensino esta relacionado a bons cursos de formacéo de docentes, que estejam em
compasso com as mudancas econdmicas, sociais e tecnoldgicas e, portanto, capazes de
preparar os educadores para esse mundo em constante revolucdo. E claro que mudancas
politicas e estruturais no sistema de ensino devem ser repensadas, porém este ndo é foco deste
trabalho, que se encontra na formacg&o e nas praticas do professor que ministra o contetdo de

Geografia, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

O professor e sua formacdo vém nos dltimos anos assumindo uma centralidade nas
discussdes educacionais em todo o mundo. As opinides se dividem entre polos no
minimo paradoxais: de um lado o trabalho docente se encontra em vias de
desvalorizagdo e precarizagdo, em que se questiona sua real finalidade; de outro, o
professor é percebido como um profissional indispensavel a construcdo de uma
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escola que ofereca formacdo de qualidade a todas as criangas e jovens que chegam a
ela. (OLIVEIRA, 2010, p.10).

Gatti, Barreto, André (2011), pautadas em levantamentos realizados, referem que é a
partir de uma formacédo de qualidade que o profissional de educagdo adquire sua identidade e
busca por um material mais apropriado para suas aulas. Ou seja, a formacédo inicial do
professor é um atributo importante para que este possa optar por um material de qualidade, ou
pela producdo de um material especifico. Cada vez mais, os professores trabalham em uma
situagcdo em que a distancia entre a idealizagdo da profisséo e a realidade do trabalho tende a
aumentar, em razdo da complexidade e da multiplicidade de tarefas que sdo chamados a
cumprir nas escolas. A nova situacdo solicita, cada vez mais, que esse profissional esteja
preparado para exercer uma pratica contextualizada, atenta as especificidades do momento, a
cultura local, ao alunado diverso em sua trajetéria de vida e expectativas escolares. A pratica
passa a ndo depender somente de conhecimentos e de competéncias cognitivas no ato de
ensinar, mas também de valores e atitudes favoraveis a uma postura aberta, capaz de criar e

ensaiar alternativas para os desafios que se apresentam.

Entende-se que as novas exigéncias atribuidas ao docente frente a universalizacéo do
ensino e a busca pela qualidade implicam em uma nova postura. As pesquisas na area de
educacdo indicam que a qualidade da formacdo docente e, consequentemente, o0 ambiente que
este cria em sala de aula sdo fatores decisivos para a aprendizagem dos alunos, resultando ora
de forma positiva ora negativa. Assim 0s conhecimentos, competéncias e a experiéncia do
professor em se apropriar de um material devem ser relevantes no processo ensino-

aprendizagem.

Perrenoud et al (2001) definem o ensino como um processo interpessoal e intencional,
que utiliza a comunicacdo verbal e o discurso dialégico como meio de provocar, favorecer e
levar ao éxito a aprendizagem. Segundo os autores “ensinar ¢ fazer aprender e, sem a sua
finalidade de aprendizagem, o ensino ndo existe”. Ressaltam que este “fazer aprender” ocorre
por meio da comunicagéo e pela aplicacdo, sendo o professor o profissional da aprendizagem
e da regulagdo interativa em sala de aula. De forma semelhante Tardif (2012) aponta os

condicionantes da agdo profissional necessarios aos professores:

A agdo profissional do professor € estruturada por duas séries de condicionantes: 0s
condicionantes ligados a transmissdo da matéria (condicionantes de tempo, de
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organizacdo sequencial dos conteidos, de alcance de finalidades, de aprendizagem
por parte dos alunos, de avaliacdo, etc.) e os condicionantes ligados a gestdo das
interaces com os alunos (manutencdo da disciplina, gestdo das a¢des desencadeadas
pelos alunos, motivacdo da turma, etc.) O trabalho docente no ambiente escolar
consiste em fazer essas duas séries de condicionantes convergirem, em fazé-las
colaborar entre si. Nesse sentido, a transmissdo de matéria e a gestdo das interacdes
ndo constituem elementos entre outros do trabalho docente, mas o proprio cerne da
profissdo. (TARDIF, 2012, p.219).

A formacdo do professor enquanto profissional da Educagdo e sua constante
necessidade de atualizacdo passam pela conscientizacdo de suas deficiéncias enquanto
profissional. Ao longo das leituras realizadas sobre a formacdo docente verificamos a lacuna
existente frente a quantificacdo na formacdo em detrimento da qualidade da mesma. Sabe-se
que os cursos de Pedagogia que formam a grande maioria dos professores de ensino
fundamental ciclo | apresentam problemas que acabam por interferir na formacdo do
professor. Dessa forma, pensar nas exigéncias que sdo impostas aos profissionais da Educacao
nos leva a refletir sobre a necessidade de formacéo continuada e de como a Universidade pode

contribuir a partir de uma interagdo mais efetiva.

1.4 Sobre Material Didatico

Material Didatico define-se como todo instrumento e produto pedagogico utilizado em
sala de aula e que tenha uma finalidade didatica, conforme exposto por Lourencetti e
Mizukami (1999), Pais (2000), Fiscarelli (2008), Andrade (2008). Cabe ressaltar que o valor
do material didatico ndo esta em si mesmo, mas sim na utilizacdo dada a ele pelo professor.
Por mais simples que seja o recurso utilizado, se houver planejamento na acdo e o professor
dominar o uso do material, provavelmente este se tornard um facilitador da aprendizagem.
Embora tenhamos que ser realistas, nem todos 0s recursos atingem da mesma maneira 0S
alunos e € neste sentido que entra o planejamento da acéo e utilizagdo do material didatico. O
professor deve se apropriar deste material, tornando-o adequado aos diferentes niveis de

aprendizagem e adequando o material ao contetdo abordado.

Também conhecidos como “recursos” ou “tecnologias educacionais”, os materiais e
equipamentos didaticos sdo todo e qualquer recurso utilizado em um procedimento
de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua aproximagdo do conteddo.
(FREITAS, 2007, p 21).
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De nada vale um material didatico moderno, tecnoldgico ou caro se este ndo for
empregado de forma adequada ou ndo corresponder a situacdo de aprendizagem e ao seu
objetivo. E todo material, quando bem utilizado, pode ser um recurso didatico: gravuras,
cartazes, plantas, mapas, revistas para recortes, papéis para dobraduras, calendérios, jornais,
murais, vasos, mudas, sementes, alimentos, fotografias, entre outros. Sao varios os exemplos
de materiais que podem ser utilizados como recursos didaticos nas aulas de diferentes

disciplinas.

Os autores acima mencionados abordam o tema de forma positiva, valorizando o seu

uso mesmo quando exercem alguma critica, como se Vvé a seguir:

...0 conjunto de saberes, valores e significados construidos em torno de um objeto é
que o faz tornar-se Gtil ao processo de ensino-aprendizagem, transformando-o em
um material didatico, e que esses saberes criam “regimes de verdade” dominantes,
capazes de orientar nossa visdo e pensamento sobre “como” ensinar. Assim, em
torno dos materiais didaticos tem-se construido, ao longo da histdria da educacéo
brasileira, um discurso que legitima sua utilizacdo em sala de aula, salientando as
suas potencialidades rumo a um ensino moderno, renovador, eficiente e eficaz.
(FISCARELLLI, 2008, p 02).

Esta autora evidencia que a autonomia docente em relacdo a utilizacdo dos materiais
didaticos € importante, pois quando as ideias e acbes ndo surgem dos préprios professores ha
uma tendéncia a inibicdo, ocorrendo somente uma reproducdo das ideias dos outros de forma
automatica, isolada, pontual. Comenta a necessidade de propor desafios ao educador
incentivando-o a refletir sobre a sua pratica, propiciando-lhe condicGes de reavalia-la e
reformula-la. Diz que essa possibilidade somente ocorrerd se dermos voz ao professor,
levando-0 a uma prética reflexiva (FISCARELLI, 2008).

De forma parecida Andrade (2008) questiona o posicionamento dos professores em
relagdo ao material didatico imposto pelas instituicbes de ensino ou pelo governo. No caso
especifico deste trabalho hd uma critica ao sistema apostilado, o que a autora chama de
“mcdonaldizac¢do” no sentido de massificacdo da cultura. A autora constata que a autonomia
do professor € vidvel e pode surgir até mesmo em ambientes menos propicios. E conclui que
a singularidade e a criatividade sdo tragos ou caracteristicas dos seres humanos e, portanto,

criam agoes, reacdes e resisténcias.


http://www.coladaweb.com/pedagogia/aprendizagem-conceitos-e-caracteristicas
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Pais (2000) também assinala que as dificuldades de ensino podem ser amenizadas com
o0 suporte da materialidade. Trata-se de uma tese especifica dos problemas da matematica, mas
0 autor cita fatos relevantes a outras disciplinas em relacdo ao uso do material didatico.
Aponta que os recursos didaticos envolvem uma diversidade de elementos utilizados como
suporte experimental na organizacéo do processo de ensino e de aprendizagem. A finalidade é
a de servir de interface mediadora para facilitar a relacdo entre professor, aluno e o
conhecimento em um momento preciso da elaboracdo do saber. Diz também que a escolha do
material nem sempre é realizada pelo professor com clareza quanto a fundamentacéo teorica e

evidencia os interesses comerciais que estdo por tras da utilizacdo de determinados materiais.

Lourencetti e Mizukami (1999) abalizam que no cotidiano da sala de aula os
professores ndo executam apenas atividades, mas pensam sobre essas, tém objetivos e sabem
0 porqué das atividades. Dessa forma, pensar o curriculo e consequentemente no conteudo e
em materiais didaticos a serem utilizados requer a participacdo do professor para que ele se
aproprie do contetdo a ser trabalhado. Nesse texto as autoras apontam o envolvimento do
professor com o conteddo a ser ministrado e como deve ocorrer 0 seu desenvolvimento

através de estratégias e materialidade.

1.5 Atlas Escolares Municipais

O Atlas Municipal é um material composto por mapas, imagens, graficos, tabelas, e
contetdos escritos que se referem a historia, populagdo, economia, caracteristicas fisicas e
paisagens do municipio (ALMEIDA, 2003). Além disso, pode apresentar se¢fes que
pretendam inserir valores de educacdo ambiental ou que visem a alfabetizacdo cartografica do
leitor, trazendo a tona a importancia em se preservar as caracteristicas e qualidades do meio
ambiente e enfatizando a responsabilidade dos cidadaos nesta tarefa, assim como desenvolver

a competéncia leitora.

Nos ultimos anos observa-se um aumento expressivo no ndmero de teses sobre
cartografia escolar principalmente envolvendo a producdo e utilizacdo de atlas municipais.
Miranda (2003) destaca esse crescimento como resultado ao atendimento das necessidades de
formacgé@o docente e a urgéncia por materiais didaticos que contemplem o curriculo oficial

prescrito no PCN de Geografia. Em seu trabalho o autor apresenta dados que possibilitam ao
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leitor visualizar o crescimento nas pesquisas realizadas na area em questdo (Tabela 1). Fica
evidente o aumento de publicagdes, sendo que o autor discute a questdo desses atlas serem

uma “moda” ou realmente uma necessidade.

TABELA 1 - Trabalhos apresentados nos eventos cientificos sobre cartografia para criancas no Brasil e o tema
“atlas escolares”

N total | Atlas Escolares B Atlas Escolares
Municipais C
Evento Ano A

N %A N % A %B

I Coléquio Cartografia para Crianga 1995 17 1 5,88 - - -

Il Coléquio ... 1997 29 3 10,34 - - -
I11 Colé6quio... 1999 22 7 31,81 3 13,63 | 42,85
IV Coléquio... e | Férum Latino-Americano 2001 78 15 19,23 11 141 73,33
| Simpdsio Ibero-Americano de Cartografia 2002 122 29 23,77 22 18,03 | 75,86

Fonte: Miranda, Sérgio Luiz (2003, p 236).

Como se pode observar na Tabela 1, em um curto periodo de tempo houve um

crescimento consideravel nas pesquisas que envolvem os atlas escolares municipais.

Neste trabalho de Miranda (2003) ha referéncias a alguns pontos bem interessantes a
respeito da utilizacdo de atlas municipais. Primeiramente quando discute sobre a influéncia
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) na abordagem da cartografia escolar. Explicita
gue as pesquisas em cartografia escolar e algumas publicacdes ja haviam ocorrido antes de
1998 (evidenciado também na tabela) e, portanto, devemos nos preocupar com as concepgoes
adotadas nesta area para que ndo nos tornemos meros reprodutores das diretrizes
estabelecidas, perdendo nossa autonomia frente a escolha dos materiais didaticos

selecionados.

...a cartografia escolar ja se configurava como um novo campo de pesquisa no
Brasil, contando com estudos que se tornaram referéncias das mais importantes,
como os de Paganelli (1982), Passini (1990) e Almeida (1994). E mais: ja haviam
sido realizados os dois primeiros coloquios de cartografia para criancas; ja havia a
publicagdo da obra de Almeida & Passini (1989), fundamentada em estudos teérico-
metodolégicos e dirigida aos professores; e no mercado editorial também ja se
encontravam as coleg@es didaticas de Ferreira & Martinelli (1992), Simielli (1993) e
Almeida, Sanchez & Picarelli (1996), que rompiam definitivamente com a
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concepcdo tradicional os antigos "cadernos de mapas" para o aluno colorir.
(MIRANDA, 2003, p.239-240).

O autor coloca em pauta a questdo da autonomia, da reflexdo e da criticidade que
devem fazer parte do cotidiano dos professores. Miranda (2003) assinala que as pesquisas e 0s
PCNs ao trazerem a cartografia como conteido e o lugar como uma categoria de anélise da
Geografia que deve ser ensinada em todas as escolas brasileiras. Apresentou-se a necessidade
tanto de material didatico apropriado quanto da formacdo docente para a implantacdo deste
curriculo nas escolas. Ao mesmo tempo, as novas tecnologias revolucionam a producéo,
apresentacdo e utilizacdo dos produtos cartogréaficos e os computadores chegam a um ndmero

cada vez maior de escolas.

Santos (2010) aborda a importancia do estudo do lugar como conceito e ponto de
partida para o ensino da Geografia, configurando-se como uma ponte entre 0s conhecimentos
repassados na escola e a realidade vivida pelos alunos. O professor nesse processo se torna
mediador e o responsavel por escolher conteddos e metodologias que tragam significados para
o0s alunos, com o objetivo que estes se percebam como parte integrante do lugar em que vivem
sendo, portanto, agentes de transformagdo e ndo apenas “figurantes”. As tendéncias
apontadas reforcam a ideia de estudo do lugar apontadas pelos PCNs, e novamente é
delineado o papel fundamental do professor como agente reflexivo e responsavel por

propiciar possibilidades de transformacdo na sociedade através de cada individuo (aluno).

Para Almeida (2000) o que justifica a construgcdo do Atlas Escolar Municipal néo deve
ser apenas a necessidade da existéncia desse tipo de material, mas o conhecimento que ele
apresenta como um texto didatico a ser tomado como objeto de ensino. A construcdo desse
texto implica a elaboracédo coletiva de uma visao de atlas, de municipio e de escola. Esta visdo
de construcdo coletiva apontada por Almeida (2000), Miranda (2003), Carreiro (2003) levam
a um novo caminho. Apds as diferentes leituras realizadas sobre este assunto e segundo varios
autores observa-se certo direcionamento: ndo devemos impor determinado material didatico,
este deve ser construido conjuntamente e de acordo com as necessidades de quem vai utiliza-
lo. Dessa forma esta dissertacdo ganhou uma nova preocupacao que é exatamente saber quem

séo os professores no Ensino Fundamental I, o que pensam sobre o Ensino de Geografia, o
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que entendem do conceito de lugar e se julgam necessario e apropriado um material didatico
cartogréfico proprio para o ensino no municipio. Segundo Almeida:
A tarefa de selecionar e organizar os saberes destinados a transmissao aos alunos e
sua aprendizagem exige tomar decisfes que envolvem interesses, posicionamentos e
conflitos, ndo se tratando de mera determinacdo de itens a partir dos documentos
curriculares. O comprometimento assume um carater ainda mais forte quando se

trata do lugar onde vivemos, estudamos, trabalhamos, votamos etc. (ALMEIDA,
2000, p 159)

Oliveira (2008) relata em sua investigacdo os saberes e as préaticas de professoras das
séries iniciais com o uso de atlas municipal escolar. Aponta as dificuldades apresentadas na
utilizacdo do material e ressalta que as pesquisas com atlas escolares municipais sao recentes
em nosso pais, mas que se tornaram alvo de muitos pesquisadores a partir do momento que a
categoria de analise lugar’ emergiu como meio de analise do mundo. Oliveira trabalha com o
Atlas Municipal de Limeira num projeto da UNESP de Rio Claro. O autor também aponta
para a postura do professor ao preparar ou utilizar determinados materiais. Mediante o uso de
entrevistas coleta informaces e relata a vivéncia e o conhecimento de duas professoras das
séries iniciais quanto ao ensino de Geografia. Relata como se deu a aplicacdo de atividades
com o atlas municipal e quais as impressdes das professoras. Conclui ressaltando a
importancia deste tipo de estudo e as possibilidades que (0 mesmo) traz para o ensino de
geografia. Contudo fica evidente que o posicionamento do professor pode afetar de maneira
negativa ou positiva esse tipo de pesquisa. Isto gera mais uma preocupacdo, no sentido de

como proceder ao realizar a pesquisa.

Junta e Lastoria (2014) partem da premissa de que o trabalho pedagdgico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, pautado na categoria geografica lugar, possibilita o
desenvolvimento de praticas educativas, mais significativas. Afirmam que a realizacdo de

uma leitura critica do espaco envolve um movimento dialético em que o sujeito observa

! «Cada lugar é, a sua maneira, o mundo”. (SANTQS, 2006, p. 213).

“O lugar é entendido como o espaco da vida de cada um, onde estio as referéncias pessoais e onde estdo os
sistemas de valores, elementos basicos para a constru¢do da identidade pessoal” (KAERCHER et al, 1999, p.
168)

Observacdo: a palavra lugar ao longo deste texto aparecerd associada a um conceito fundamental da Geografia,
diferenciando-se, portanto da palavra lugar do senso comum.
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atentamente as relagfes que ocorrem em seu entorno, como por exemplo, o bairro em que
vive, possibilitando ultrapassar a simples leitura de um mapa, contribuindo, portanto para um

aprendizado que envolva elementos do cotidiano do proprio aluno.

Ferreira (2011) faz consideragdes muito interessantes sobre a importancia da
alfabetizacdo cartografica e a formacdo dos professores do 1° ao 5° ano. A autora aborda o
processo de alfabetizacdo (ler e escrever) como sustentacdo da existéncia da escola e
consequentemente essencial para a organizacdo da sociedade. A alfabetizagdo cartogréfica
aparece no texto como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem e destaca que as
criancas das séries iniciais devem vivenciar essa alfabetizacdo para tornarem-se aptas a
interpretar e elaborar os mapas. Ferreira aponta também a necessidade de desenvolver no
aluno o interesse, competéncias, habilidades para a leitura de mapas com o objetivo de que ao
final das séries iniciais do Ensino Fundamental o aluno possa observar conhecer, analisar e
representar os lugares. Para colaborar com esse processo a escola deve apresentar um
ambiente que estimule o aluno a se apropriar da linguagem cartogréafica, partindo do espaco
imediato do mesmo, e como também ja abordado por autores, anteriormente citados, trata-se
da vivéncia, do estudo do lugar, o que vai ao encontro a proposta de contetdo dos PCNs. A
autora aborda a questdo da formacdo dos professores nas séries iniciais, faz um breve relato
sobre quem sdo e como se formam esses professores e aponta a lacuna na formagéo quanto ao

ensino de Geografia e, portanto, na cartografia.

1.6 Parametros Curriculares Nacionais: a visao oficial para ensino de Geografia

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) séo diretrizes que possuem a fungéo de
orientar e garantir o sistema educacional de nosso pais, nos niveis de Ensino Fundamental e
Médio (BRASIL, 1997). Os PCNs constituem uma colecdo de volumes, organizados de forma
a atender a esses niveis de ensino, em todas as disciplinas dos curriculos escolares. No Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) os PCNs sdo apresentados em volumes que contemplam as
diferentes disciplinas: Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia, Arte, Educacdo Fisica, além de temas transversais. Para 0s anos seguintes do
Ensino Fundamental ha o acréscimo de Lingua Estrangeira e o desdobramento de Historia e

Geografia.
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Nos PCNs ha propostas de contetdos e atividades que devem nortear a Educacao
brasileira. No caso da Geografia do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, mais precisamente
no 1° ciclo, esses temas estdo agrupados nos blocos: Tudo € Natureza; Conservando o
Ambiente; Transformando a Natureza: Diferentes Paisagens; O Lugar e a Paisagem e, no 2°
ciclo nos blocos: O Papel das Tecnologias na Construcdo de Paisagens Urbanas e Rurais;
Informagdo, Comunicacdo e Interagdo; Distancias e Velocidades no Mundo Urbano e no
Mundo Rural e, Urbano e Rural: Modos de Vida. Encontramos nas orientacdes a respeito do
ensino de geografia o seguinte trecho:

A paisagem local, o espaco vivido pelos alunos deve ser o objeto de estudo ao longo
dos dois primeiros ciclos. Entretanto, ndo se deve trabalhar do nivel local ao
mundial hierarquicamente: o espago vivido pode nédo ser o real imediato, pois séo
muitos e variados os lugares com o0s quais 0s alunos tém contato e, sobretudo, que
sdo capazes de pensar sobre. A compreensdo de como a realidade local relaciona-se
com o contexto global é um trabalho que deve ser desenvolvido durante toda a

escolaridade, de modo cada vez mais abrangente, desde os ciclos iniciais. (BRASIL,
1997, p.77)

Fazendo uma analise do descrito acima e das orientacbes no PCNs de Geografia,
percebe-se a importancia do estudo do local e do espaco vivido como referencial de
comparagdo para podermos ampliar a visdo do aluno, possibilitando que o mesmo consiga
comparar e relacionar fatos de sua vivéncia com acontecimentos na escala regional e ou
global. Tem-se, portanto uma dimensao espacial a ser analisada e a utilizacdo dos mapas sera
o principal meio pelo qual a leitura e analise espacial serdo efetuadas. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia o ensino-aprendizagem dessa dimensao espacial se da,
sobretudo, sob a 6tica do ensino da Cartografia.

Também no que se refere a leitura, a prética do professor deve favorecer uma
autonomia crescente na consulta e obtencdo de informacgdes por meio de mapas,
atlas, globo terrestre e até mesmo de maquetes, plantas e fotos aéreas. Nesse sentido,
os diferentes tipos de mapas, 0os multiplos temas que sdo representados por meio
dessa linguagem e as razdes que determinam a relevancia de seu mapeamento
podem ser temas de discussdo e estudo. Estudar conceitos fundamentais,
tradicionalmente representados pela linguagem cartografica — como relevo,
vegetacgdo, clima, populagdo, tamanho, distribuicdo —, ndo s6 passa a ser pertinente

como também fundamental para que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre
essa linguagem. (BRASIL, 1997, p.95)

Sendo a Cartografia uma linguagem, uma vez que € composta de signos, simbolos e
significados e passivel de ser aprendida, apresenta, portanto, grande importancia para o ensino
da Geografia, pois pode ser vista como um instrumento facilitador da aprendizagem de

conceitos geograficos importantes tais como: lugar e paisagem, entre outros, e de todas as
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relagbes que ocorrem no espaco que sdo frutos das intervencbes do homem. Assim a
linguagem cartografica deve ser aprendida e passar a ser utilizada como ferramenta para ler o
mundo em suas diferentes escalas.

Os conceitos expostos pela literatura consultada deixam em aberto vérias questdes:
pensar quem é o professor das séries iniciais, qual sua formagdo, como avalia a importancia
do conteudo, o que sabe sobre alfabetizagdo cartogréfica e que se tornaram 0s
questionamentos preliminares para o desenvolvimento desta pesquisa. E tendo como
referéncia as orientacbes dos PCNs buscaremos contribuir com o ensino sobre o “lugar” onde

0 aluno vive.

Um lugar ndo é apenas um quadro de vida, mas um espaco vivido, isto €, de
experiéncia sempre renovada, 0 que permite a0 mesmo tempo, a reavaliacdo das
herangas e a indagacdo sobre o presente e o futuro. A existéncia naquele espago
exerce um papel revelador sobre 0 mundo. (SANTOS, 2000, p. 114)

As consideracdes acima abordadas descritas nos PCNs de Geografia para o Ensino
Fundamental reforcam a premissa de que teoria e pratica devem ser inseparaveis no ensino-
aprendizagem de Geografia; o planejamento das aulas deve contribuir para o entendimento do
contetido da disciplina e ampliacdo da visdo de mundo do aluno. Pensar o espaco geografico,
interagir e compreende-lo, faz parte do que devemos, como professores, propor e construir
junto aos alunos. Na maioria dos livros didaticos, os autores optam pela criacdo de um
municipio ficticio para o desenvolvimento dos mais variados temas (cidade, campo,
vegetacdo, industria, etc.). Assim, planejar as aulas de cartografia tendo o municipio como
enfoque principal pode auxiliar neste processo, visto que a partir do cotidiano e de objetos ja
conhecidos podemos refletir sobre a realidade socio espacial e transformar o que se considera

senso comum em conhecimento escolar.

A partir de minha experiéncia profissional como professora de Geografia reforcada
pelos conceitos encontrados na literatura consultada (Quadro 1), reescreveram-se meus
guestionamentos iniciais que promoveram a definicdo desta pesquisa: Como os professores
que ensinam Geografia tém se preparado para este novo desafio da Educacdo? Quais as
dificuldades que os professores enfrentam no contato com material didatico dessa area — no
caso com material cartografico? Quais as provaveis propostas de utilizacdo desse tipo de
material em sala de aula que os professores do ensino fundamental estruturariam? Para tentar

responder a esses questionamentos foram estruturados os objetivos e 0 método desta pesquisa,
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na expectativa de construir propostas de utilizacdo de material cartografico que possam

auxiliar o ensino desse contetdo.

QUADRO 1 - Referencial Teorico

Conceitos Norteadores

Questdes/Objetivos

Instrumentos

VYGOTSKY (2010) Vygotsky aponta que
ao longo do processo de desenvolvimento,
o individuo passa a ndo necessitar das
chamadas marcas externas e passa a
utilizar signos internos. O individuo faz
representacfes mentais que substituem os
objetos do mundo real.

TARDIF (2012) apresenta o professor
como um sujeito de conhecimento e um
produtor de saberes, sendo assim é
necessario reconhecé-los e dar voz a ele.
De acordo com o autor é necessario
realizar pesquisas em educacdo néo sobre
ensino e sobre os professores, mas para o
ensino e com os professores.

OLIVEIRA (2008) aborda a questdo do
ensino/ aprendizagem do mapa, e ndo pelo
mapa, sendo que este ndo deve ser
utilizado como material didatico para
ilustrar o espago geogréfico, precisa ser
compreendido como uma linguagem que
ao ser apreendida auxilia na construgdo do
conhecimento a cerca do espaco
geogréfico, possibilitando uma
ressignificacdo do mesmo.

SIMIELLI (1986, 1996) refere em suas
pesquisas que o problema da leitura
eficiente de mapas ndo esta restrito aos
alunos, mas estende-se aos professores,
apontando que h4d um problema real, ou
seja, falta de alfabetizacdo cartogréfica na
formacdo dos professores o qué interfere
na aprendizagem dos alunos.

FISCARELLI (2008) aponta que ao longo
da histéria da educacéo no Brasil 0s
materiais didaticos aparecem em discursos
que legitimam sua utilizacdo em sala de
aula. Segundo a autora estes materiais
possuem potencialidades que caminham
para um ensino moderno, renovador,
eficiente e eficaz.

QUESTOES

Como os professores do Ensino
Fundamental Ciclo | tém se preparado para
0s novos desafios da Educacdo?

Como lidam com a cartografia em suas
aulas?

Quais as dificuldades que enfrentam com a
utilizacdo de material didatico? Quais as
provaveis propostas de utilizacdo desse
tipo de material em sala de aula?

OBJETIVOS:

Pesquisar qual a concepcéo de
alfabetizagdo cartogréafica que professores
das séries iniciais que ministram o
contetido de Geografia do ensino
fundamental trazem a partir de sua
formacéo

Compreender como os professores lidam
com o ensino de Geografia, e
consequentemente quais estratégias eles
propdem para utilizacdo de um material
cartografico do municipio da escola em
sala de aula de 4°e 5°anos do Ensino
Fundamental.

Solicitar aos professores sugestdes sobre a
utilizacdo do material didatico — Atlas
Escolar Municipal — e comparé-las com
outras possibilidades ja publicadas pela
literatura

Propor formas inovadoras de utilizacdo de
material cartografico em sala de aula do
Ensino Fundamental.

Questionario elaborado
com indagagdes sobre a
formacéo docente, e sobre
as concepcoes de ensino de
geografia e cartografia.

Utilizacdo de Material
Didatico de Atlas
Escolares (MILANEZI,
1997) como apoio basico
para a agdo proposta aos
participantes.

Elaboracéo de um plano de
aula com a utilizagéo de
material cartogréafico pro-
posto pela pesquisadora.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Investigar como professores do ensino fundamental compreendem e utilizam material
didatico especifico para o ensino de cartografia e como formulam sugestdes inovadoras de

atividades em sala de aula.

2.2 Objetivos Especificos

Pesquisar qual a concepcdo de alfabetizacdo cartografica que professores das séries
iniciais que ministram o contetdo de Geografia do ensino fundamental trazem a partir de sua
formacéo.

Compreender como esses professores lidam com o ensino de Geografia, e
consequentemente quais estratégias eles propdem para utilizacdo de um material cartografico
do municipio da escola em sala de aula de 4°e 5° anos do Ensino Fundamental.

Solicitar aos professores sugestdes sobre a utilizacdo do material didatico — Atlas
Escolar Municipal — e compara-las com outras possibilidades ja publicadas pela literatura.

Propor formas inovadoras de utilizacdo de material cartografico em sala de aula do

Ensino Fundamental.

2.3 Hipotese

Tém-se como hipdtese que a organizacdo de uma pequena colecdo de mapas
tematicos, bem como o agrupamento de informac@es histéricas do municipio de Tabatinga -
SP pode contribuir para a melhoria do ensino de Geografia nessa localidade. Atraves da
utilizacdo desse material podemos planejar aulas diferenciadas, que permitam aprendizagem
da linguagem cartogréfica, a identificagdo e espacializacdo de fenémenos geogréficos. E

consequentemente melhoria na qualidade de ensino e nas préaticas cidadas.
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2.4 Justificativa

O mundo moderno com toda sua tecnologia nos coloca frente a problemas e situacdes
que muitas vezes requerem um conhecimento sistematizado e, sem davida, a cartografia faz
parte deste conhecimento. Nos noticiarios a TV constantemente utiliza desse recurso para
transmitir uma informagéo ou apresentar a previsao do tempo. Dominar essa forma de ler o
mundo é extremamente importante, pois viabiliza o conhecimento de uma simbologia que
cada vez mais tem sido utilizada pela midia. E na escola que este conhecimento deve ser
adquirido, o aluno é alfabetizado, aprende a calcular, a interpretar e, portanto, € neste espaco
que deve ser introduzida a alfabetizacdo cartografica para que, consequentemente, o aluno
possa se tornar um leitor de mapas, ndo apenas um decodificador da linguagem, mas um
individuo capaz de dominar seu espaco de vivéncia, podendo compreendé-lo para

eventualmente transforma-lo de maneira critica e consciente.

Ler mapas, portanto, significa dominar esse sistema semidtico, essa linguagem
cartogréfica. E preparar o aluno para essa leitura deve passar por preocupagdes

metodoldgicas tdo sérias quanto a de ensinar a ler e escrever, contar e fazer calculos

matematicos. (ALMEIDA e PASSINI, 2008).
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3. METODOLOGIA

3.1 A definicéo do tipo de pesquisa

As questdes de pesquisa e caminho que gostaria de percorrer para realizad-la me
levaram a definir a abordagem qualitativa como metodologia. E mediante o objetivo tragado,
que envolve o desenvolvimento de atividades com material cartogréafico, bem como pela
reflexdo sobre o papel do professor perante as acGes educativas como agente-sujeito, ja que
este € o principal ator do processo educativo, foi feita a op¢do de uma pesquisa com
caracteristicas de pesquisa-acdo. Para fundamentar essa escolha seguem alguns conceitos
propostos na literatura.

A pesquisa qualitativa é definida por Lidke e André (1986) como a pesquisa ha qual a
obtencdo de dados descritivos se d& mediante o contato direto entre pesquisador e agentes-
sujeitos, com énfase mais no processo que no produto, com o cuidado e a preocupacdo de

retratar a perspectiva dos participantes, tal qual foi proposto aos participantes neste estudo.

Na pesquisa qualitativa a investigacdo utiliza a descricdo e a interpretacdo como
elementos essenciais. Os dados recolhidos séo transpostos, ndo como em uma pesquisa
quantitativa, transformando-os em numeros, mas sim de forma mais fiel possivel para
comunicar os resultados da pesquisa. (VILELA, 2003), de forma a construir ao longo da
pesquisa possiveis explicacdes acerca da tematica abordada e do contexto analisado. O
pesquisador através de seu contato direto com a situacdo de pesquisa pode observar nuances e

informacgdes complementares que estdo além das informacgdes levantadas.

Como a proposta deste estudo contempla associacdo entre uma acgdo envolvendo o
pesquisador e os participantes na resolucdo de uma tarefa de modo cooperativo e
participativo, pode ser considerada com caracteristicas de uma pesquisa-a¢do, em acordo com

0 proposto por Manzato e Santos (2012):

H& uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e sujeitos envolvidos na
situacdo investigada;

O objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer o0s
problemas da situacdo observada; A pesquisa ndo se limita a uma forma de acéao
(risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
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conhecimento ou o "nivel de consciéncia" das pessoas e/ou grupos pesquisados.
(MANZATO e SANTOS, 2012 p.07)

Considera-se também os conceitos de Chizzotti (2006) que caracterizam como
pesquisa participativa estudos que promovam mudangas e novas circunstancias sociais,
cabendo ao pesquisador profissional o papel de animador do intercambio de informacdes e de
gerador de um novo conhecimento para melhorar uma determinada situacdo. Assim, a
realizacdo desta pesquisa buscou incentivar os professores do Ensino Fundamental Ciclo | da

rede municipal a produzir conhecimento.

Em se tratando de pesquisa envolvendo seres humanos, todos os procedimentos
necessarios estabelecidos pelas normas regulamentadoras de pesquisa com seres humanos
foram realizados, e o projeto submetido a Plataforma Brasil CAAE: 38827414.4.0000.5383, €

aprovado com parecer n°® 903843.

3.2 O local da Pesquisa

3.2.1 A Escolha do Municipio de Tabatinga para o desenvolvimento do

estudo.

A escolha do municipio de Tabatinga estd ligada a minha histéria pessoal. Nasci na
cidade de S&o Paulo, mas frequento esta pequena cidade do interior paulista desde bebé. Os
meus pais sdo nascidos em Tabatinga e residem em S&o Paulo h&a mais de quarenta anos. A
maior parte de minha familia vive nessa cidade de aproximadamente 16.000 habitantes.
Durante a graduacéo a escolha de um tema para o desenvolvimento do Trabalho de Concluséo
de Curso me levou a pensar nas necessidades dessa cidade em relacdo a producdo
cartografica. Na época ndo havia a disponibilidade de tecnologia, como acesso ao Google
Maps, para municipios com menos de 20.000 habitantes, assim a producéo e elaboragéo de
um conjunto de mapas e informagfes sobre o municipio de Tabatinga — SP tornava-se

relevante.
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Figura 02 - Mapa de localizagdo do Municipio de Tabatinga no estado de Sao Paulo

Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:SaoPaulo Municip_Tabatinga.svg#/media/File:SaoPaulo_Municip

Tabatinga.svg. Acesso: 05 de dezembro de 2015

Inicialmente realizou-se contato com a Prefeitura Municipal solicitando autorizagao
para o desenvolvimento da pesquisa nas escolas municipais, quando foi indicado contato
também com a diretora da Secretaria da Educacdo Municipal e Vice-Prefeita do Municipio,
que foi muito agradavel e receptiva a realizacdo desta pesquisa, pois a mesma converge com

seus interesses como professora das séries finais no Ensino Fundamental I.

3.2.2  Aspectos Educacionais do Municipio

O municipio de Tabatinga - SP ndo possui sistema proprio de Educacéo, € uma Diretoria
Municipal jurisdicionada a Diretoria Regional de Ensino de Taquaritinga-SP, mantém ativo o
Conselho Municipal de Educacdo — CME, Conselho de Acompanhamento e Controle Social
do Fundo de Manutencdo de Desenvolvimento da Educacdo Bésica e Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo — CACS — FUNDEB e Conselho de Alimentagdo Escolar — CAE,
todos instituidos por decretos municipais e com reunifes mensais. A Educagdo do municipio
de Tabatinga — SP segue o Referencial Curricular Nacional para Educacgdo Infantil (RCN), e
adota o Sistema Anglo de Ensino na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nos anos finais do Ensino Fundamental aplicam-se os Parametros Curriculares
Nacionais- PCNs, com o uso do livro didatico. As Escolas Estaduais do municipio utilizam o
curriculo estabelecido pela Secretaria Estadual de Educacdo - SEE/SP. As Escolas

Particulares do municipio adotam o sistema apostilado de sua preferéncia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:SaoPaulo_Municip_Tabatinga.svg#/media/File:SaoPaulo_Municip_Tabatinga.svg
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:SaoPaulo_Municip_Tabatinga.svg#/media/File:SaoPaulo_Municip_Tabatinga.svg
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A seguir, no Quadro 2 e Tabelas 2, 3 e 4 encontram-se dados de caracterizacdo da

Rede Municipal de Ensino a partir da qual se decidiu delimitar e selecionar o grupo de

professores que participaram da pesquisa.

QUADRO 2 - Estabelecimentos Escolares no Municipio

Creche Municipal Neucéia Gongalos Ed. Infantil Municipal
Creche Municipal Justo Henrique Ed. Infantil Municipal
Creche Municipal M. Angelina Biasotti Lutaif Ed. Inf. e Pré-escola Municipal
Creche Municipal Nelsinda Gouveia da Silva Ed. Inf. e Pré-escola Municipal
Creche Municipal Conceicao Soler Quarteiro Ed. Infantil Municipal
E.M. Prof. Dirceu Sgarbi E.F. Ciclo | Municipal
E.M. Profa Maria Amélia da P. A. Martinez E.F.Ciclolell, EJAE.F. | Municipal
E.M. Professor Paulista E.F. Ciclo | Municipal
Educar e Prevenir Ed. Complementar Municipal
Educar Caminho Suave Ed. Complementar Municipal
EE Abdalla Miguel E.F.Ciclo I, E.M; EJA Estadual
E.M.
EE Professor Fernando Brasil E.F.Ciclolelle E.M. Estadual
Escola Recriart Ed.Inf., E.F.Ciclo I e Il, Particular
E.M. e Ed. Superior (Ead)
EEI Faz de Conta Ed. Infantil Particular

APAE - Ana Soler Martinez

APE (Educacdo Especial )

FONTE: Secretaria Municipal da Educacéo, citando as fontes:
Organizacéo de dados pela autora, 2015.

IBGE — Censo 2010 e Prodesp 2013.

TABELA 2 - Salas de aula segundo Dependéncia Administrativa por etapa e modalidade

de ensino - 2015

Educacéo
Dependéncia | Creche | Pré- Ensino Ensino | Educagdo |de Jovense | Total
Escola | Fundamental | Médio Especial Adultos
Estadual -- -- 23 18 03 01 45
Municipal 19 18 48 -- 03 04 93
Particular 04 04 09 03 05 25

FONTE: Secretaria Municipal da Educacdo, citando as fontes:
Organizacao dos dados pela autora, 2015.

IBGE — Censo 2010 e Prodesp 2013.
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TABELA 3 - Ensino Fundamental: Matricula Inicial por Dependéncia Administrativa —
1°ao0 5% ano

Ano/Dependéncia Total Municipal Estadual Privada
2010 1128 891 139 98
2011 1098 861 127 110
2012 1047 841 108 98
2013 1132 884 139 109
2014 1142 846 195 101

FONTE: Secretaria Municipal da Educacdo, citando as fontes: IBGE — Censo 2010 e Prodesp 2013.
Organizacédo dos dados pela autora, 2015.

TABELA 4 - Professores da Rede Municipal segundo o Nivel de Escolaridade 2010 a
2014

Fund. Fund. Médio Ens.Médio Licenc. Sup. ¢/ | Sup.sem
Ano | Incompleto | Completo | Completo Outra Completa | Magist. Magist. | Total
form.
Comp.
2010 -- - 02 -- 94 -- - 96
2011 -- - 02 -- 94 -- -- 96
2012 -- -- 02 -- 96 -- -- 98
2013 -- - 02 -- 100 -- - 102
2014 -- - 02 -- 104 -- - 106

FONTE: Diretoria Municipal de Educagéo- Plano Municipal de Educacéo - 2015
Organizacao dos dados pela autora, 2015.

Ap0s alcancar os objetivos desta pesquisa e repensar o contetdo que deveria ser
abordado com a utilizacdo do material didatico sugerido pela pesquisadora, definiu-se que os
4° anos e 5° anos do Ensino Fundamental — Ciclo | eram os mais apropriados para a realizacdo
das propostas de aula, haja vista que os conteidos que devem ser abordados nestas séries/anos
estdo pautados na concepcdo de lugar de vivéncia do aluno. Assim, do total de 48 salas do
Ensino Fundamental, no ano de 2015, 16 participaram indiretamente desta pesquisa, ja que

este foi 0 nimero de professores da rede municipal participantes deste trabalho.

Foram escolhidas trés escolas administradas pelo municipio para a realizacdo desta
pesquisa. A escola denominada como A destina-se apenas a alunos do Ensino Fundamental
Ciclo I, localiza-se em um bairro periférico, e atende a uma clientela de classes sociais
diversas. A escola B, também se localiza em bairro periférico, porém atende a um publico
maior, pois engloba o Ensino Fundamental Ciclo I e 11, além de atender ao publico do EJA. A
escola C localiza-se no centro e atende apenas ao Ciclo | do Ensino Fundamental
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3.3 Os Professores Participantes da Pesquisa

O quadro da rede municipal, como ja exposto, é de dimensdo pequena condizendo com
o tamanho do municipio. O universo de professores que atendem as 4° e 5° séries/anos € de 16
individuos, nas escolas municipais. Sendo seis professores da escola que para esta pesquisa
definimos como A, quatro professores da escola B e seis professores da escola C. A utilizagéo
de letras para designar as escolas vai ao encontro das exigéncias do Comité de Etica. Assim,
todos os professores que ministram aulas nessas séries/anos foram convidados a serem

voluntarios desta pesquisa.

3.4 Instrumentos para coleta de dados.

Os instrumentos para coleta de dados pautaram-se nas pesquisas e conceitos de Almeida
(2003), Tardif e Lessard (2005), Tedesco e Fanfani (2002), e Fiscarelli (2008). As leituras
realizadas colaboraram para a construcdo de um questionario (APENDICE 1) composto por
perguntas relativas a identidade social do professor, sendo que a elaboracéo desse instrumento
visava ndo apenas o perfil profissional do professor, mas também investigar sua formagéo e
formagéo continuada, interessava descobrir o porqué de ser professor e se dentro de suas
funcBes docentes tinha conhecimento sistematizado sobre o ensino de Geografia, sobre a
importancia da utilizacdo de materiais didaticos como forma de contextualizar suas aulas e

ainda se tem conhecimentos a respeito da alfabetizagdo cartogréfica.

As primeiras questdes (12 a 7%) propiciam dados para tracar um perfil desses
professores: formacdo académica, anos ministrando aulas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, motivos que o levaram a escolher o magistério, e um pequeno historico de seus

estudos e o cuidado com a atualizacdo. Comp&em essa primeira parte as questdes:

Nome:
Data de Nascimento:
Escola em que atua:

H& quanto tempo vocé esta no magistério?

A A

Que fatores justificaram sua escolha pela carreira docente?
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6. Conte como foram seus estudos de forma resumida.
7. Ao longo de sua carreira vocé tem participado de cursos de formacéo continuada?

Em caso positivo que tipos de curso vocé fez?

As questdes seguintes foram elaboradas e diretamente voltadas ao tema da pesquisa:
Alfabetizacdo Cartografica e formacdo dos professores que atuam nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Para responder as estas questdes o professor teve que refletir, mensurar
seu conhecimento, expor o que sabe e pensa sobre a utilizacdo de materiais didaticos, sobre a
importancia da Geografia e sobre seu conhecimento a respeito da alfabetizacdo cartografica.
Segunda parte, questdes sobre o tema de pesquisa:

8. O que vocé pensa sobre a utilizacdo de materiais didaticos complementares ao
livro e ou apostila usados em sala de aula?

9. Que importancia a Geografia pode ter na formacdo do aluno na perspectiva da
cidadania?

10. Vocé conhece a chamada alfabetizacdo cartografica? Em caso positivo: vocé a

utiliza em sala de aula? Oferega um exemplo.

3.5 O Material Cartografico

Os Atlas Escolares Municipais sdo uma das modalidades de Atlas e tem como
finalidade maior a construcdo do conhecimento pela crianga, a partir do estudo da
localidade. Esse material didatico apresenta uma proposta inovadora, cuja
linguagem grafica é adaptada ao nivel de ensino a que se destina. Esse tipo de atlas
ndo se propde apenas a “alfabetizar” cartograficamente, o aluno e o professor, mas
visa oferecer, além da fundamentacdo, basica para o saber geografico, oportunidade
de formacdo continuada para o professor. Estes atlas atuam como recursos
mediadores externo (Vygotsky, 1988) na dindmica do processo ensino
aprendizagem, atuando sobre o sujeito-aluno e sobre o sujeito-professor. (BUENO,
2008, p. 29)

O material cartografico utilizado como material didatico sugerido aos participantes
desta pesquisa € a compilagdo de material cartografico apresentado por Milanezi (1997) como
resultado do Trabalho de Conclusdo de Curso de Bacharelado em Geografia na Universidade
de S&o Paulo. Trata-se de uma proposta de Atlas Escolar para 0 municipio de Tabatinga — SP.
A elaboracdo e organizacdo de tal material, pela citada autora e pesquisadora, ocorreu

mediante uma primeira fase de pesquisa bibliografica na qual foi realizado um levantamento
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dos topicos que constatavam dos livros didaticos utilizados nos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental Ciclo I, relativos ao ensino de cartografia e mais precisamente ao conceito de
lugar inserido nos mapas. Para dar continuidade a pesquisa, foram coletadas todas as
informacbes geograficas de ordem fisica e humana do municipio em questdo. Fez-se
necessaria a compatibilizacdo das escalas, haja vista que os mapas que foram utilizados de
base para a confecgédo do atlas estavam em escalas diferentes. Fato este que ndo permitiria a
comparacdo entre 0os mapas tematicos produzidos, gerando dificuldade na utilizacdo dos
mesmos. Na realizacdo da citada pesquisa a autora produziu a seérie de mapas buscando
localizar o municipio em sua regido administrativa (Araraquara-SP), sua localizacdo na
Regido Sudeste e, consequentemente, no Brasil. A pesquisa também apresenta dados sociais e

histéricos do municipio, além dos mapas tematicos.

Os mapas da regido administrativa de Araraquara na qual se insere 0 municipio de
Tabatinga foram produzidos a partir do Atlas S&o Paulo em Temas — IGC, 1990 e do
Atlas do Estado de Sdo Paulo — USP Instituto de Geografia — Laboratdrio de
Cartografia bem como de S&o Paulo em Exame SEP-CAR, 1990. A espacializacdo
das formas de relevo e a divisdo geoldgica do municipio foram elaborados a partir
do Mapa Geomorfol6gico do Estado de Sdo Paulo e Mapa Geol6gico do Estado de
Sédo Paulo ambos produzidos pelo IPT. Os dados pluviométricos foram extraidos do
Atlas Regional do Estado de Sdo Paulo (Ribeirdo Preto) 1978, produzido pelo
Instituto Geogréfico e Cartogréafico (IGC). Os mapas de hidrografia, hipsométrico e
limites municipais foram produzidos a partir do Mapa do Municipio de Tabatinga do
Instituto Geografico e Geoldgico, 1959. Para construir 0 mapa do Sistema viario
municipal utilizou-se 0 Mapa do Sistema Rodoviario Municipal do IBGE, 1971. A
evolugdo do quadro urbano foi composta a partir das plantas do municipio nos anos
de 1940, 1978, 1994 e 1997. Do Atlas da Populacdo do Estado de S&o Paulo —
Fundagdo SEADE, 1991 foram retiradas as informacfes para compor o mapa da
densidade demogréafica de 1900 a 1991. A Carta da Utilizacdo da Terra do Estado de
Sdo Paulo, IGC, 1997, foi a base cartografica para a confeccdo do mapa da
utilizacdo da terra do municipio. (MILANEZI, 2012 p. 11)

Os mapas estdo apresentados em escala de 1:142.000. Inicialmente tiveram sua
confeccdo feita manualmente utilizando-se “overlay” de papel vegetal. Posteriormente foram
feitas copias coloridas, visando a criacdo de um banco de mapas que compds 0 que na época
chamamos de cartilha e atualmente reformulamos a nomenclatura apoiados na literatura como

uma proposta de atlas escolar municipal para o municipio de Tabatinga - SP.

A digitalizacdo foi um procedimento realizado posteriormente, quando da utilizacdo do
mesmo material em uma proposta de atividades didaticas para o ensino de cartografia,

realizado na especializacdo em Geografia promovido por um convénio entre a Secretaria da
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Educacéo do governo do Estado de Sdo Paulo e a Universidade Estadual Paulista — UNESP.
Essa digitalizacdo viabilizou o acesso a este material, possibilitando que o mesmo seja

divulgado como material didatico para os professores do municipio.

3.6 Sugestdes de estrutura para a elaboracdo do Plano de Aula

Como etapa indispensavel para a realizacdo desta pesquisa 0s participantes elaboraram
um plano de aula de Geografia utilizando o material cartografico que Ihes foi apresentado. A
pesquisadora sugeriu que esse plano de aula fosse estruturado em um modelo contendo itens

habitualmente utilizados na rede de ensino para essa finalidade (APENDICE 2).

3.7 Roteiro para realizagdo da pesquisa

A Diretora da Educacéo foi avisada com antecedéncia sobre o cronograma para a
realizacdo dos encontros, pois ela se prontificou a conversar com os diretores das escolas e
promover este projeto como parte integrante de acdes que visem o desenvolvimento e o

processo de formacéo continuada, no cotidiano escolar.

Quanto mais nos aproximamos do cotidiano escolar mais nos convencemos de que a
escola gira em torno dos professores, de seu oficio, de sua qualificacdo e
profissionalismo. Séo eles e elas que a fazem e reinventam. (ARROYO, 2000, p. 19)

Para organizar a realizacdo da pesquisa fez-se necessario organizar um roteiro
norteador para que a pesquisadora mantivesse uma linha de conduta igual com todos os
grupos de professores, para que ndo houvesse diferenciacdo no contato inicial com o0s
participantes, e para evitar informacoes diferenciadas que pudessem influenciar o resultado da

pesquisa.
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QUADRO 3 - Roteiro para realizacdo da pesquisa

Apresentacdo da Pesquisadora; Apresentacdo do Projeto;
1° Encontro — ATPC | Entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;
Entrega do Questionario.

Recolhimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e questionarios preenchidos;

2° Encontro — ATPC | Apresentacio Material Cartografico-Atlas Escolar Municipal;
Apresentagdo da Proposta de Elaboracdo de Plano de Aula
utilizando o Material Cartogréafico.

30 Encontro — ATPC | Momento de discussao dos professores (as) sobre o material
sem a participacao da pesquisadora.

4° Encontro- ATPC | Entrega das propostas sobre a utilizacdo em sala de aula
sugeridas pelos professores (as) participantes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

1° Encontro

O objetivo desse primeiro encontro foi a identificacdo pessoal da pesquisadora,
contendo dados da formacdo e do cargo profissional como professora efetiva na rede estadual

de Sao Paulo ministrando aulas de Geografia ha dezesseis anos.

A seguir o tema da pesquisa, a utilizacdo de material cartografico nas atividades
escolares, foi apresentado com subsequente convite para participacdo dos professores como
sujeitos da pesquisa. Convite este formalizado com a leitura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Para os professores que aceitaram participar da pesquisa foi entregue o questionario
para coleta dos dados de caraterizacdo da amostra e sobre o conhecimento dos professores a
respeito de geografia/cartografia, a ser devolvido para a pesquisadora no segundo encontro. O
questionario foi lido e as eventuais davidas sanadas. Tomou-se o devido cuidado de ndo
aprofundar o contetdo geografia/cartografia para ndo influenciar as repostas dos professores

sobre o0 assunto.

Ao final do primeiro encontro os participantes foram esclarecidos do que ocorreria no

segundo encontro: seria apresentado material sobre o municipio e seria proposta uma
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atividade para ser entregue no terceiro encontro. Sendo que neste dia, apos a entrega das
atividades, poderiamos conversar a respeito da participacao na pesquisa.

2° Encontro

Observando as respostas dos participantes ao questionario inicial, entregue no primeiro
encontro, foi possivel perceber que os participantes demonstraram ndo possuir efetivamente
conhecimento minimo sobre alfabetizacdo cartogréafica, revelando a importancia de esclarecer
aos mesmos, 0 que vem a ser a alfabetizacdo cartografica e como eles poderiam contribuir
para que esta ocorra na formacao dos alunos. Assim, no segundo encontro foi realizada pela
pesquisadora uma breve aula (APENDICE 3), para oferecer uma base inicial sobre

alfabetizacdo cartogréafica aos professores participantes da pesquisa.

Dando continuidade ao 2° encontro foi apresentado também o material cartogréfico
(APENDICE 4) a ser utilizado para compor os planos de aula: um conjunto de mapas
tematicos do municipio de Tabatinga — SP (MILANEZI, 1997). Cada slide apresentado
continha um mapa diferente associado a algumas consideracGes importantes a respeito da
escolha das cores, ou sobre a forma como foi organizado o mapa, além de explicacdes sobre o
contetdo de alguns mapas, ja que em alguns momentos houve interesse dos participantes em

saber mais sobre o assunto.

Ao final da apresentacdo do material foi entregue a cada participante uma sugestéo de
plano de aula (APENDICE 2) no qual deveriam propor uma atividade utilizando um ou mais
mapas do material apresentado, ndo sendo necessario aplicar a proposta com os alunos, mas
sim refletir sobre a utilizacdo de material didatico especifico do municipio aproximando,

portanto, o conhecimento cartografico da realidade do aluno.
3° Encontro

As atividades foram organizadas junto a Secretaria da Educagdo Municipal e com
diretores das escolas prevendo trés encontros em horario de ATPC, junto com a pesquisadora
(1°, 2° e 4°), e um encontro (3°) no qual os participantes da pesquisa estivessem reunidos para

conversar e trocar ideias. Assim, permitiu-se um momento de reflexdo sobre a atividade
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proposta, ou seja, uma discussdo entre os participantes na auséncia da pesquisadora, para que
eles pudessem conversar livremente, e elaborar as propostas de utilizacdo do material

cartografico de forma participativa.

4% Encontro

O quarto encontro ocorreu para o recolhimento das propostas de planos de aula
sugeridas pelos professores (as). Neste dia os participantes fizeram algumas colocacgdes sobre
suas propostas, alguns procuraram justificar e explicar o que pensaram e organizaram para

realizar futuramente com os alunos.

3.8 Analise dos Dados

Os dados sobre os professores e as sugestbes de utilizacdo do material foram
sistematizados e comparados com a literatura existente com objetivo de produzirmos um
conjunto de agdes que possam efetivamente contribuir com a melhoria na qualidade de
ensino.

De posse dos questionarios e dos planos de aula sugeridos pelos professores
participantes desta pesquisa, inicialmente organizamos os dados em planilhas para que fosse
possivel visualizar as informacdes obtidas e produzir categorias de analise. O primeiro passo
no tratamento dos dados foi definir letras e ndmeros para representar 0S grupos € 0S
professores, respectivamente, para eliminar a identificacdo dos participantes em consonancia

com o termo de consentimento de pesquisa e ao Comité de Etica.

A seguir foram definidas as categorias dos planos de aula tragados pelos professores
segundo 0s objetivos propostos e 0s conteudos abordados. A questdo que trata da importancia
da Geografia na visdo do professor participante foi categorizada para que pudéssemos
evidenciar qual é a concepcgdo da disciplina dos mesmos. Categorias estas pautadas nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL 1998) para o Ensino de Geografia — Ensino

Fundamental do Estado de S&o Paulo. Nestes encontramos um norte para estruturar o
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contelldo geogréafico que deve ser ministrado no ensino béasico. Assim, evidenciou-se a
necessidade de agrupar os conhecimentos que foram sugeridos pelos professores participantes
desta pesquisa. As demais respostas para as questdes sobre material didatico, e sobre
conhecimento de alfabetizacdo cartografica foram relatadas de forma descritiva sem

categorizagoes.

Sobre a importancia da Geografia

As respostas, a questdo 9 enfocando a Geografia e Cartografia, foram analisadas por
categorias de significados segundo as respostas dos professores e apoio da literatura,
principalmente nas defini¢des presentes nos PCNs (BRASIL, 1998).

Todas as respostas apontando que a Geografia, como disciplina, é importante para que
0 aluno reconheca seu espago e aprenda a se localizar foram agrupadas na categoria
LOCALIZACAO. As respostas referindo que a disciplina Geografia contribui para formar o
aluno numa perspectiva critica foram agrupadas na categoria FORMAR UM ALUNO
CRITICO. Alguns dos participantes ampliaram esse ultimo item, quando inseriram em suas
colocacBes conceitos geograficos que evidenciam o entendimento da relacdo Sociedade x
Natureza, assim temos a categoria FORMAR UM ALUNO CRITICO com AMPLIACAO.

Plano de Aula — Objetivo

A anélise dos objetivos propostos nos planos de aula elaborados pelos professores
também foi categorizada seguindo os critérios ja descritos. Assim temos: LOCALIZACAO
(todas as atividades que evolveram orientacio espacial); FORMACAO DE ALUNO
CRITICO (todas as atividades que incentivem o aluno a avaliar a informagdo oferecida);
FORMACAO DO ALUNO CRITICO COM AMPLIACAO para a relacdo sociedade x
natureza (todas as atividades que propiciem o entendimento da transformacéo da natureza
pelo ser humano); PAISAGEM (atividades que visem descrever ou analisar elementos

naturais e/ou sociais constituintes da paisagem).
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Plano de Aula — Contelido

De acordo com os contetdos previstos nos planos de aula, foi possivel agrupa-los nas
categorias a seguir: POPULACAO (atividades que estimulem uma analise demografica);
LOCALIZACAO (localizagdo do municipio na regido, limites municipais), PAISAGEM
(anélise de elementos constituintes da Paisagem municipal, elementos naturais e sociais).

O agrupamento em categorias teve como objetivo facilitar e propiciar uma visao mais
global e a0 mesmo tempo possibilitar uma analise pautada no curriculo e nos referenciais para
0 ensino de Geografia.

FIGURA S -

CATEGORIAS DE ANALISE

IMPORTANCIA DA GEOGRAFIA PLANOS DE AULA
QUESTAO 9

- LOCALIZACAO OBJETIVOS CONTEUDO
- FORMAR ALUNO CRITICO

- FORMAR ALUNO CRITICO

COM AMPLIACAO

- LOCALIZACAO - LOCALIZACAO
- PAISAGEM - PAISAGEM

- FORMAR ALUNO CRITICO - POPULACAO
- FORMAR ALUNO CRITICO

COM AMPLIACAO

Fonte: Elaborado pela autora, 2016,
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4. QUEM SAO OS PROFESSORES PARTICIPANTES

O quadro 4 traz a descrigdo de todos os dados de caracterizagdo dos participantes da
pesquisa segundo as respostas escritas pelos mesmos.

QUADRO 4 - Caracterizagao dos participantes

. A Participacdo em Cursos de
Grupo/ Prof. X Fey)ga Formacdo Inicial Fatores quejustlflce_im Te_mgo' Formagéo Continuada
Escola Género | etaria a escolha pela carreira | magistério
A 1 Fem. 29 | Escola Publica - Gosta de poder ensinar | 2 g. 10m. | po6s graduacéo - psicopedagogia
Pedagogia FACITA - educagdo especial
A 2 Fem. 48 | Escola Rural/ Escola | Gosta de ensinar 20 a. pés graduagdo em
Publica/Licenciatura psicopedagogia - cursos
Ciéncias habilitagao oferecidos pelo Estado e pelo
Matemética municipio
A 3 Masc. 30 | Escola Piblica- Interesse pela &rea de 3a. Nao
Pedagogia Pedagogia
A 4 Fem. 38 | Escola publica - Mediar o 7 a. curso de alfabetizacéo,
Processamento de conhecimento; avaliacdo, formacéo docente,
Dados FATEC aprimoramento pessoal. matematica
Pedagogia FAIBI
A 5 Fem. 56 | Escola Publica - Cursou magistério e 20 a. Oferecidos pela prefeitura
Magistério seguiu carreira (Letra e Vida)
A 6 Fem. 32 | Comunicagéo Social/ | Construir uma carreira 15a. PACTO - Esta escrevendo um
Pedagogia FAIBI so6lida/ emprego projeto para ingressar em uma
garantido a partir de especializacéo
concurso
B 7 Fem. 31 | Escola Publica/ Satisfagdo de trabalhar 1a. Né&o, mas pretende fazer.
Pedagogia FACITA | com criangas
B 8 Fem. 54 | Parater O acaso 8 a. P6s Graduagéo em Educacdo
conhecimento - Especial e Psicopedagogia.
Magistério/
Pedagogia
B 9 Fem. 30 | Escola Publica/ Gosta de criangas, 6 a. Néo
Pedagogia considera inocente,
amorosas, faceis de
lidar.
B 10 Fem. 42 | Colégio de Vontade de Ensinar. 22 a. P6s graduagéo em
freiras/Escola Seguir profissdo da Psicopedagogia e Educagao
Publica/ mée. Infantil, curso Letra e Vida.
Magistério/Pedagogia
C 11 Fem. 57 | Escola Publica/ Por gostar da profisséo 24 a. Curso Letra e Vida
Magistério/
Pedagogia
C 12 Fem. 37 | Magistério/ Escolher essa profisséo 18 a. Curso Letra e Vida
Pedagogia por motivo de amar
estar com as criangas
Cc 13 Fem. 25 | Licenciatura Plena Por gostar de criangas e 3,5a. P6s Graduacdo em Educacdo
em Pedagogia FAIBI | a vontade de ser uma Especial e Psicopedagogia
educadora Clinica e Institucional.
C 14 Fem. 38 | Magistério. Gostar de criangas e 14 a. Pés- Graduagéo Especializagdo
Licenciatura conviver com pessoas. em Educacéo Especial- curso de
Matematica/Ciéncias | Sempre vi o professor capacitacéo Letra e Vida.
como um multiplicador PNAIC(programa Nacional de
de conhecimento. Alfabetizaco na ldade Certa)
C 15 Fem. 27 | Escola Publica/ Gostar de criangas, 5a. Né&o
Faculdade Particular | convivéncia com
familiares que
trabalham na érea.
C 16 Fem. 48 | Magistério/ A priori falta de opcéo 15 a. Especializagdo em alfabetizagéo
Pedagogia para o ensino com a equipe de Léia Dupré
(oferecido pelo municipio)/
PNAIC.

Organizacdo dos dados pela autora, 2015.
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A tabela 5 evidencia que os professores participantes, em sua maioria, tém mais de 30
anos, sendo que apenas trés tem menos de 30 e trés tem ente 51 e 60 anos. Consequentemente
0 tempo de magistério tem correspondéncia com as faixas de idade dos participantes. Sete
professores tém mais de 11 anos de experiéncia em sala de aula, enquanto que apenas dois,
como se observa na Tabela 6, tem menos de dois anos de magistério. Dentre os 16
pesquisados, apenas um possui apenas 0 magistério, todos os demais tém formacéo superior,
fato que vai ao encontro do Plano Nacional de Educacdo que prevé que até 2020 todos os

professores da Educacédo Basica tenham diploma de ensino superior.

Tabela 5 - Faixa Etaria dos professores participantes

Faixa Etaria No

até 25 anos
26 a 30 anos
31 a 40 anos
41 a 50 anos
51 a 60 anos
TOTAL
Organizacao dos dados autora, 2015.
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Tabela 6 - Tempo no Magistério dos professores participantes

Tempo no Magistério \

Menos de 2 anos
2 a5 anos
6 a 10 anos
11 a 20 anos
Mais de 20 anos
TOTAL
Organizacao dos dados pela autora, 2015.
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Tabela 7 - Formacéo Inicial dos professores participantes

Formacao N°
Magistério 1
Magistério/ Pedagogia 13
Outra Licenciatura 2
TOTAL 16

Organizacao dos dados pela autora, 2015.
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A Tabela 8 traz um levantamento das respostas dadas pelos participantes sobre
formagc&o continuada. E importante destacar que alguns participantes realizaram dois ou mais
cursos enquanto que quatro professores nao realizaram nenhum curso. O curso Letra e Vida,
disponibilizado aos professores pela prefeitura do municipio foi realizado por cinco
professores de um total de 16, nimero relativamente pequeno, quando pensamos que este tipo
de curso contribui para a evolucdo funcional. Obviamente deve-se ressaltar que os
profissionais com menos de dois anos no cargo nao realizaram o citado curso, pois nao

estavam vinculados a prefeitura.

Tabela 8 — Participacdo em cursos de Formacdo Continuada

N° de
Curso
Professores

Letra e Vida 5

Programa Nacional de Alfabetizagéo na
Idade Certa 3
Pds-Graduagdo em Educacdo Infantil 1
Pds-Graduacdo em Alfabetizacdo 2
Pds-Graduacdo em Psicopedagogia 5
Pés-Graduacdo em Educacéo Especial 4
N&o realizaram 4

Organizacao dos dados pela autora, 2015.

As justificativas pela escolha da carreira (Tabela 9) trazem algumas nuances
interessantes, quando analisamos o0 contexto das respostas, também neste caso alguns
participantes apontaram mais de um motivo para a escolha da carreira. Os participantes com
mais de 35 anos e que sempre residiram no municipio descrevem que havia apenas com uma
opcao: o magistério. Havia sim o ensino médio regular, porém a dificuldade de acesso a um
curso universitario era grande e 0 magistério se apresentava como um porto seguro para a
entrada no mercado de trabalho. Dessa forma P 16 quando responde “a priori falta de opgao
para o ensino” retrata claramente a “obrigatoriedade” a que estavam sujeitas as meninas do
municipio, destaco meninas, pois raramente estas podiam estudar em outra cidade, ja que seus
pais ndo permitiam. Enquanto que os meninos eram direcionados para o ensino médio regular
para poder cursar o0 ensino superior. Muito interessante o caso da professora 8, que também se

encaixa no quadro descrito acima, porém com o casamento ndo se dedicou a profissao, depois
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dos filhos crescidos cursou a Pedagogia, ingressando no magistério ja com seus quarenta e

Seis anos.

Tabela 9 — Fatores que justificaram a escolha pela carreira

Motivacao N°

Gostar de Ensinar
Gostar de criangas
Aprimoramento Pessoal
Estabilidade
Gostar da Profissao
Influencia familiar
A0 acaso

Falta de opcao
Organizacao dos dados pela autora, 2015.

NFEFNMNMNNRFRPEPOW




57

5. OBSERVACOES DA PESQUISADORA SOBRE AS INTERCORRENCIAS DO
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E SOBRE AS ATITUDES E CONVERSAS
INFORMAIS COM E DOS PROFESSORES.

Pedras no caminho!

Em pesquisa nem tudo ocorre como planejado. Nos dois primeiros encontros foi
possivel manter as datas agendadas junto as escolas para que ocorressem na ATPC. As datas
dos 3° e 4° encontros foram alteradas por fatores que estdo vinculados a questdes mais de
ordem politica do que educacionais. Na semana em que os professores realizariam o terceiro
encontro, no qual, conversariam e trocariam ideias sobre a atividade proposta do plano de
aula, a diretoria de educacdo dispensou os professores da ATPC, em funcédo da participacédo
dos mesmos na inauguracdo de uma nova creche municipal que ocorreria no dia 02 de abril de
2015 e contaria com a presenca do governador do estado. A inauguracdo foi adiada, pois o

governador cancelou sua vinda. O terceiro encontro foi realizado na semana subsequente.

O cronograma foi prejudicado novamente para 0 quarto encontro, pois na semana em
que esse ocorreria 0s professores foram dispensados de ATPC para participarem de um evento
na sexta-feira dia 17 de abril de 2015 em comemoracdo ao aniversario de 90 anos do
municipio de Tabatinga. A professora 16 do grupo C entrou em contato com a pesquisadora,
via telefone, pois o grupo se disponibilizava a realizar o encontro mesmo estando dispensadas.
Esse fato me deixou muito otimista, pois evidenciava o interesse do grupo e compromisso

com a pesquisa.

A coordenadora pedagdgica da escola do grupo A, em encontro casual, me informou
que a Secretaria da Educacéo iria realizar algumas atividades programadas nas proximas
ATPCs e que, portanto o 4° encontro s ocorreria depois de quase um més do 3° encontro.

Nesse periodo de contratempos outros fatos ocorreram. Devido a realizacdo de
concurso publico municipal ocorreu a efetivacdo de novos professores, a remogéo de outros e
o desligamento das Professoras 6 e 15, que se dispuseram a entregar o plano de aula mesmo

ndo fazendo mais parte da equipe escolar.
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Com o objetivo de ndo prejudicar a pesquisa optamos por rever as possibilidades para
0 4° encontro. Dessa forma, este foi realizado em periodo de aula. Buscamos realiza-lo em

horarios em que o maior numero de professores estivesse presente.

Importante destacar que em nenhum momento, durante 0s encontros, cCOmMoO
pesquisadora, impus que elas falassem sobre suas opinides ou propostas. Mas, principalmente
no 4° encontro que tinha como objetivo recolher as atividades, os professores utilizaram este
para troca de conhecimento. E as falas relatadas dos professores foram muito ricas, pois

trouxeram a reflexdo e de certa maneira uma ressignificacdo do ensino de Geografia.

Observagdes da pesquisadora organizadas por grupo (encontros 1, 2 e 4)

GRUPO A (seis participantes: dois deles com 20 anos de magistério, trés com menos de trés
anos, e um sete anos de magistério; com trés lecionando para os 4° anos e trés para os 5°

anos).

Observacoes do 1° encontro

O grupo A apresentou-se de forma muito comunicativa, levantando varias questfes
sobre a dificuldade de se ensinar a Geografia na escala local, pois segundo o grupo o
problema estad em encontrar mapas que retratem aspectos do municipio. Apontaram a falta de
conhecimento dos alunos em definir 0 que vem a ser o municipio, de se localizarem nos
mapas em escalas diferentes, no caso na regido e no estado. Também referiram que muitos
alunos nunca sairam do municipio e este fato, na visdo deles, contribui para essa pouca
percepcéo territorial. Ressalta-se que a percepcao de diferenciagdo do espaco, segundo 0s
professores, € deficitéaria inclusive no que diz respeito a oposi¢cdo campo/cidade. Os alunos
apresentam dificuldade em relacionar cidade e municipio e ndo conseguem compreender que
o campo faz parte do municipio. Estes comentarios ocorreram no primeiro encontro e
deixaram clara a inquietacdo do grupo quanto ao ensino de Geografia. Foi questionada
também a escolha dos professores de 4° e 5° anos, pois pelo sistema apostilado adotado nas
escolas municipais o contetdo a ser abordado na pesquisa inicia-se no 3° ano, expliquei-lhes

que essa escolha foi pautada no PCN de Geografia. Vale lembrar que a adoc¢do de sistema
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apostilado é uma opcao politica e que os Pardmetros Curriculares Nacionais, em geral, s&o 0s
reguladores dos livros didaticos e do curriculo do estado.

Observacoes do 2° encontro

Os nossos encontros ocorreram sempre na segunda ATPC das 18h00min as 18h50min,
e de certa forma os professores por estarem realizando atividades propostas na primeira ATPC
acabaram se atrasando. Com um atraso de 10 minutos iniciei a apresentacdo dos conceitos da
Alfabetizacdo Cartogréfica, os professores se mantiveram atentos e ndo realizaram perguntas.
A seguir apresentei também em power point 0s mapas tematicos do municipio. Foi entregue a
cada professor uma cépia impressa dos mesmos. A Professora 2 comentou sobre a dificuldade
de encontrar material sobre 0 municipio e que produziu em mimeografo um mapa da regido
administrativa para poder trabalhar com seus alunos. Os professores folhearam os mapas e
fizeram algumas perguntas sobre a confec¢do dos mapas, mostrando interesse pelo material.
Foi discutida a possibilidade de atualizacdo de alguns dos mapas, pois foram elaborados em
1997, e, portanto, algumas modificacBes ocorreram no periodo, como por exemplo, no mapa
de utilizacdo do solo. Os professores fizeram observacfes especificas as particularidades que
observavam nos mapas. A quantidade de chuva maior numa determinada area do municipio
ou a propor¢do de habitantes por km2 que no decorrer do tempo apresentou alteracdo. A
exposicdo dos mapas provocou a curiosidade do grupo e assim entre eles houve um momento
de comparar 0s mapas e trocar o conhecimento sobre o que sabiam a respeito do municipio.
Até mesmo questionando o porqué da prefeitura ndo adquirir mapas que contribuissem com o
ensino municipal. Expliquei que a escala destes mapas ndo é comercializada. E que
municipios pequenos normalmente sé tém acesso a este tipo de mapa por iniciativas de

pesquisadores.

Observacdes do 4° encontro - a entrega dos planos

O encontro ocorreu no periodo da manha, quando foi possivel agrupar trés professores
(1, 2 e 4) no mesmo horario, pois suas salas estavam em atividades diversas: informatica,
artes e educacdo fisica. As professoras disseram ser possivel trabalhar como o material

sugerido pela pesquisadora. Citaram 0 mapa da hidrografia que elas ndo tinham acesso e que
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seria um recurso interessante para trabalhar com os alunos. Porém evidenciaram que
atualmente h& uma dificuldade para realizar trabalho de campo com os alunos. A Professora 1
relatou que na Educacao Infantil ja ha problemas. Na visdo dela as criancas sdo deixadas nas
creches muito cedo, “pegam raiva da escola”. O interessante é perceber que a Professora 1
sabe que hé erros na organizacdo da Educacgdo Infantil, descreve que tem uma sala de fase II,
pela qual é responsével, funcionando em uma sala de aula de uma escola, ou seja, situagdo
completamente inapropriada, pois a sala ndo é adequada e a escola ndo possui material
destinado a faixa etaria. A Professora 2 relatou ter medo de levar os alunos para fora da sala
de aula, pois podem ocorrer acidentes. Concordaram que existem muitos empecilhos, como
necessidade de 6nibus, monitores, mas que seria bom se esse tipo de atividade se realizasse
pela ludicidade que apresenta. A Professora 2 retoma sua fala e descreve a falta de interesse
dos alunos, a dificuldade de memorizagdo do contetido. Em suas palavras “ndo querem perder
tempo” e “cada vez mais cedo estdo sem vontade”. Lembra-se de como eram as provas de
Geografia de sua época, onde “decoravamos as virgulas para a prova de Geografia”, ¢ relata
gue na ultima avaliacdo de Geografia feita por seus alunos com o auxilio do atlas geografico,
eles colocaram como vizinhos do estado de S&o Paulo a Bolivia e a Coldmbia. Professora 2:
“eles ndo nos ouvem, ndo prestam aten¢do no que falamos”. A Professora 4 relatou sua
experiéncia exitosa com um trabalho sobre as hidrelétricas, e a interdisciplinaridade que ela
conseguiu ao tratar do assunto. Considero que as falas das trés professoras demonstram a
consciéncia da necessidade de mudanca e de que estas vislumbram que ha possibilidades para
tal, mas estas estdo esbarrando aparentemente na vontade politica de fazer a diferenca. Os
participantes 3 e 5 entregaram a proposta no periodo da tarde. Sendo que a Professora 5
apenas entregou sem nenhum comentario, enquanto que o Professor 3 procurou explicar sua
proposta apontando o uso da interdisciplinaridade ja que inseriu conhecimentos matematicos.

A Professora 6 enviou por e-mail sua proposta.

GRUPO B (quatro participantes, dois atuando nos 5° anos e dois nos 4° anos; um no

magistério ha 22 anos, outro a apenas um ano e 0s demais entre seis € 0ito anos).
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Observacoes do 1° encontro

O grupo B apresentou-se de forma mais contida, com a excecao da Professora 8 que é
muito comunicativa e que expos algumas atividades que realizou com seus alunos na area de
Geografia. Fez questdo de contar sobre o passeio realizado a cidade de Bauru, e que orientou
seus alunos a anotarem nomes de ruas, tipo de vegetacdo, nomes dos rios. Relata que
procurou mapas para auxiliar na atividade, mas que nao os encontrou. As demais participantes
permaneceram mais caladas se dispuseram prontamente a participar da pesquisa e salientaram
que outros professores se interessaram em participar das atividades, pois ficou subentendido

que seria um curso de cartografia.

Observacoes do 2° encontro

Grupo receptivo, porém, quieto. A apresentacdo transcorreu sem nenhum problema. A
sala e 0 equipamento multimidia estavam preparados com antecedéncia pela coordenacgédo da
escola. Os questionamentos ocorreram em relacdo a producdo dos mapas. Os participantes
questionaram se a pesquisadora produziu 0s mapas, como e quando foram feitos, também
questionaram alguns termos encontrados nas legendas, por exemplo, a Professora 10 quis
saber o que ¢ “capoeira” (tipo de vegetacdo secundaria composta por gramineas e arbustos
esparsos). Procurei informar-lhes e tirar as pequenas dividas, buscando me aproximar do
grupo, pois com excecdo da Professora 8 que é mais expansiva, as demais se mantiveram mais

distantes.

Observacoes do 4° encontro- a entrega dos planos

Felizmente foi possivel com este grupo realizar o encontro em ATPC contando com as
quatro professoras. A Professora 8 falou de sua experiéncia em viagens, que quando chega a
um lugar, numa cidade ou até mesmo em um shopping a primeira coisa que faz é procurar o
mapa. Fez uma comparacdo com o aluno que precisa saber “ler” esses mapas. Deu como
exemplo mapa que trouxe de sua viagem a Maceid, um mapa de localizagcdo que mostrou para
os alunos, contando a eles quais lugares visitou mostrando também os pontos turisticos.

Explicou-lhes o que era foz de um rio. E confessou que antes de fazer esta viagem ndo sabia o
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que era foz de um rio. “A gente ndo precisa saber de tudo né?”. Afirmou que o trabalho com
mapas se torna mais produtivo, pois os alunos “veem” o material. Relatou uma experiéncia de
trabalho de campo que realizou com seus alunos, no qual o objetivo era observar as placas
com o0s nomes das ruas, mas 0s alunos perguntaram sobre tantos outros assuntos que o
objetivo principal foi deixado de lado. Essa professora tem uma visdo bem interessante. E
otimista, ja que discorda da visdo das demais quanto ao desinteresse dos alunos. Porém, em
seu discurso diz que os alunos bons sdo poucos e estes vao mandar, ter bons empregos e 0s
outros vdo ser mandados. Pontuando que é assim que se reproduz o sistema capitalista. A
discussdo do grupo girou em torno do desinteresse dos alunos e de uma preocupagdo “os
nossos alunos serdo os futuros professores” (Professora 9). Fizeram observagdes quanto a
comportamentos que vivenciam em sala de aula. O primeiro ligado a postura do aluno
enquanto aprendiz. Segundo elas, conforme o aluno vai ficando mais velho, ele perde a
curiosidade inicial e vai perguntando cada vez menos, muitas vezes por vergonha dos demais
colegas que acabam zombando do aluno questionador e por vezes do proprio professor, que
com atitudes ndo didaticas “poda” a curiosidade. Discutiu-se também como o que aprendem e
vivenciam em casa interfere no comportamento; como reportagens, filmes, novelas
influenciam de forma negativa a vida dos alunos e a maneira como assuntos que antes eram
vistos como tabus estdo sendo abordados de forma irresponsavel no sentido de banalizar,

mostrando o despreparo dos adultos em lidar com estes assuntos.

GRUPO C (seis professores, sendo que trés ministram aulas para o 4° ano e trés para o 5°
ano. A Professora 11 esta ha 24 anos no magistério. Duas professoras tém menos de cinco
anos de experiéncia e as outras trés estdo entre 14 e 18 anos lecionando).

Observacio do 1° encontro:

O grupo demonstrou-se solicito e atento as explicagdes e no primeiro contato apenas
apresentaram algumas duvidas sobre a questdo 10 do questionario. Duvidas estas respondidas

pela pesquisadora de forma a ndo influenciar as respostas.
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Observacao do 2° encontro:

Quase 15 minutos de atraso para o inicio da apresentacao, devido a incompatibilidade
de sistema operacional. Ndo que como pesquisadora tenha cometido o deslize de ndo preparar
o local da exposi¢do. Tentei, porém a direcdo certificou que estaria tudo a contento e que nao
havia necessidade de fazer teste. Houve a necessidade de trocar a aparelhagem e
compatibilizar o programa no qual a apresentacéo foi feita. Iniciamos e houve um prejuizo
por conta do atraso, pois a adequacao ao tempo restrito obrigou-me a ser rapida.

As participantes teceram comentarios conforme a exposi¢cdo dos mapas realizava- se.
As Professoras 14 e a 12 visualizaram a possibilidade de repassarem os mapas para os colegas
gue ministram aulas nos terceiros anos, visto que 0s mapas seriam muito uteis para eles. A
Professora 13 comentou a importancia de trabalhar com o que ela chamou de “objetos reais”,
ou seja, com lugares conhecidos pelos alunos e de como ¢é dificil explicar ou falar sobre o que
eles nunca viram. Neste dia a professora 12 estava abonando, mas fez questéo de ir ao ATPC

para pode participar do “curso” maneira pela qual o grupo trata nossos encontros.

Observaces do 4° encontro- a entrega dos planos

O encontro com o grupo C ocorreu durante o periodo de aula, o diretor da escola
disponibilizou uma sala de aula, e os alunos permaneceram alguns no pétio, outros na
Informética, ou com a professora de Artes. Dessa forma tivemos 50 minutos para conversar
sobre as propostas. Cinco professoras participaram, a Professora 15 entregou a sugestdo de
plano de aula no mesmo dia, porém a tarde. As professoras propuseram atividades diferentes,
mostraram que conversaram sobre as atividades, pois sabiam quais eram as atividades
propostas uma das outras. Expuseram a dificuldade em pensar sobre a atividade. A ponto de
duas utilizarem atividades contidas nas apostilas do Sistema Anglo de Ensino, apenas fizeram
a adaptacdo com o mapa da regido onde se localiza 0 municipio. Relataram a dificuldade de
acesso a material didatico sobre o municipio, de como a prefeitura também nédo dispbe de
material j& que ndo possui mapas municipais, em uma das falas “s6 tem as plantas da cidade e
ndo ajuda muito porque tem um monte de propagandas”. Descreveram oralmente atividades
que realizam com os alunos na construcdo do conhecimento geografico e cartografico. Como

por exemplo, a planta baixa da sala de aula. A Professora 11 comentou a importancia de ter o
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mapa da hidrografia do municipio, pois assim podera localizar e dizer os nomes dos rios. A
Professora 12 relatou que sua proposta de atividade trata da questdo urbano/rural. Pois ja
possuia um “mapa” que mostra as duas partes e assim construiu sua atividade a partir do que
jatinha. A Professora 13 explicou que utilizou 0 mapa que mostra o uso da terra, pois ela quer
que os alunos comparem quais eram as plantagbes em 1997 e com o uso do Google Earth
possam verificar quais mudancgas ocorreram no espaco. Para completar a atividade, pensando
que alguns alunos possam ndo conhecer todos os tipos de plantacfes ela pensou em mostrar as
imagens dessas plantacbes. A Professora 14 apontou a dificuldade de fazer os alunos
compreenderem as divisdes territoriais e consequentemente a confusdo que fazem entre
municipio, estado, pais, e disse literalmente “Os alunos confundem, ndo conseguem,
misturam tudo”. A Professora 16 comentou que mais atividades como essa deveriam ser
realizadas, o grupo acrescentou que sente falta de cursos e que a prefeitura poderia oferecer
mais atividades de formacdo. Entre os participantes a fala comum de que cursos mais longos e
que aprofundassem determinados assuntos deveriam ocorrer com maior frequéncia. Neste
mesmo dia durante o periodo da tarde conversei com a Professora 15, que justificou que sua
proposta de plano de aula era bem simples, pois sua sala (classe) € muito fraca. Varios alunos

sdo analfabetos e segundo ela qualquer atividade com eles é dificil.

Conforme transcrevia os relatos dos grupos percebi que apenas o grupo C procurou
explicar sucintamente suas propostas, no grupo A apenas o Professor 3 apresentou sua
atividade. Todos os demais discutiram questdes pertinentes ao ensino aprendizagem, mas
essas discussdes a meu ver refletem a falta de espaco que temos dentro das escolas para
socializarmos os problemas que enfrentamos com 0s nossos alunos. Claro que so discutir ndo
solucionara os problemas enfrentados, mas ndo os abordar e ndo viabilizar espaco para a troca

de experiéncia gera frustracdo com a profissdo e o chamado mal-estar docente.
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6. A OPINIAO DOS PARTICIPANTES SOBRE MATERIAL DIDATICO,
GEOGRAFIA E ALFABETIZAC}AO CARTOGRAFICA.
A opinido dos professores sobre Material Didatico, Geografia e Alfabetizacdo
Cartogréafica foi obtida por respostas as questdes 8, 9 e 10, expostas no Quadro 5, que traz o
registro literal das respostas, além da analise da questdo 9, por categoria das respostas,
postada em letras maidsculas ao final de cada transcricdo de resposta, conforme ja apontado
na metodologia: LOCALIZACAO (a Geografia como disciplina é importante para que o
aluno reconheca seu espaco e aprenda a se localizar); FORMAR UM ALUNO CRITICO (a
Geografia contribuindo para formar o aluno numa perspectiva critica); FORMAR UM
ALUNO CRITICO com AMPLIACAO (quando houve insercdo nas respostas conceitos
geograficos que evidenciam o entendimento da relacdo Sociedade x Natureza). Observamos

que apenas a questdo 9 foi categorizada, as demais questbes foram analisadas de forma

comparativa entre as respostas oferecidas.

QUADRO 5 - Opinido professores sobre Material Didatico - Geografia - Alfabetizacéo

Cartografica
8- O que pensa sobre a utilizagéo de 9 -Que importancia a Geografia pode ter | 10 -Vocé conhece a chamada
materiais didaticos complementares ao na formacdo do aluno na perspectiva da | alfabetizacdo cartografica? Em caso
Prof. livro e ou apostila usados em sala de cidadania? positivo: vocé a utiliza em sala de
aula? aula? Ofereca um exemplo
Muito importante- aprende melhor quando | Se localize, perceba que existe outras Pouco - conhece pouco - trabalho feito
1 mostramos outros recursos cidades, podem conhecer 0 mundo sem sair | com mapas
do lugar (urbano/rural/vegetacao etc.).
LOCALIZACAO
Muito importante para complementar os Compreensdo do espago em seus VArios Sim - conhece - aprendizagem através
2 | conteldos aspectos (espacial/politico/historico, etc.). da andlise de mapas. Utiliza para
RELACAO SOCIEDADE E NATUREZA | completar a aula
Algo que auxilia o trabalho, mas que nao Compreensao de regras, delimitacoes, N4o - Nao conhece a fundo.
3 deve limitar nossas acoes. politicas e contextos sociais. _
LOCALIZACAO — RELACAO
SOCIEDADE E NATUREZA
Complementa o processo de ensino Relevante na formacéo-apresenta contexto | Sim - Localizagéo de paises, regides,
aprendizagem social em que o aluno esta inserido através | estados e municipios, localizagéo
das paisagens naturais e das modificagbes, | (dire¢do), pontos de referencia,
4 transformacoes realizadas pelo homem. identificacdo dos mapas e suas fungdes,
FORMAR ALUNO CRITICO- uso da tecnologia na alfabetizagdo
RELACAO SOCIEDADE E NATUREZA | cartografica.
Qualquer material didatico é importante Possa compreender o mundo em que vive, | Sim - Quando oferece ao aluno
desde que o professor se prepare para usa-lo | o espago que ele ocupa, conhecer a sua materiais que o levam a observar,
histéria, as mudancas ocorridas no passado | analisar, comparar dados, ler
e entender essas mudancas hoje e refletir informagdes através dos mapas, fotos,
5 sobre as a¢des humanas, diante de tantas cartazes, graficos, legendas, videos,
mudancas buscar soluc¢des. Ser um aluno fotos aéreas etc.
critico. FORMAR ALUNO CRITICO-
RELA(;AO SOCIEDADE E NATUREZA




Excelente. Materiais complementares
enriquecem e fecham o contetido, professor
deve ter consciéncia do que ele deve e quer
ensinar.

Facilita a visualizagéo e entendimento dos
conteldos histdricos, na compreensédo do
mundo em que ele vive, seja na questdo de
clima, vegetagdo, etnias atividades
agricolas, deslocamento espacial. Entender
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N4o - N&o conhece. Alguma coisa
relacionada a mapas, atlas,
conhecimento limitados e dependentes
da apostila.

6 o mundo e agir sobre ele. Geografia auxilia
a entender 0 meio em que se esta inserido.
(social/econdmico/ambiental etc.).
FORMAR ALUNO CRITICO- RELAGAO
SOCIEDADE E NATUREZA
Muito importante, pois os alunos se A geografia é muito importante para a Néo conhece. Ansiosa e acredita que s6
interessam muito por aulas desenvolvidas formacéo da cidadania dos nossos alunos, vai agregar ao seu papel de professor.
7 | com esses materiais. pois nos fornece muito a respeito de clima,
mapa entre outros. LOCALIZACAO
Sempre muito enriquecedor. Tem tudo haver para se localizar. Sim, em uma viagem gosto de usar
LOCALIZACAO mapas para que os educandos possam
saber, que dire¢do vao seguir, onde irdo
passar rios, estradas. Enfim saber se
orientar. No Zoo de S&o Carlos na
8 entrada tem 0 mapa do zoo. Passeio
pela cidade com um mapa fica melhor
se localizar, seus rios e seus limites etc.
Localizacéo no mapa de continentes,
paises e capitais. Divisdo politica,
regional e os rios etc.
Muito bom, pois auxilia muito nas Muito importante, porque hoje no dia-a-dia | N&do
atividades. usamos muito a geografia principalmente
9 no clima e temperatura do nosso estado.
RELACAO SOCIEDADE E NATUREZA
E importante para que o aluno possa Formar um pensamento critico sobre os Sim - A Alfabetizagdo cartogréafica nas
observar outros exemplos e situacoes e fatores e conceitos geogréaficos, que serdo séries iniciais vai levar o aluno a pensar
enriquecer ainda mais o trabalho do utilizados na vida cotidiana. FORMAR no seu espago de vivéncia, inicialmente
professor e o conhecimento do aluno. ALUNO CRITICO. pelo seu ambiente mais préximo, ou
seja, sua casa seu bairro, é importante
que ele saiba que ele esta inserido em
um lugar no espago geogréafico. A
10 partir dai inicia o processo de
construgdo e elaboracéo de croquis,
plantas, mapas, etc. Ex.: ensinar o
aluno que do caminho de casa até a
escola existem varios conceitos a serem
trabalhados, como paisagem, espago
natural e artificial, &rea urbana e rural,
os pontos de referencia, etc.
Material que possibilita o Educador Em todos os anos escolares, desde seu Sim - Alfabetizacéo cartogréafica é
Trabalhar de forma ludica e significativa principio, o aluno deve entender sua funcdo | fazer com que o aluno comece a se
para que vivéncias, experiéncias e dentro do espago em que se encontra localizar, aprendendo primeiro como é
sensacOes permeiem sua pratica em sala de | inserido, além disso, deve compreender que | sua rua, quarteirdo, bairro, municipio.
aula. sociedade e natureza estdo intimamente Utilizo quando se estuda o municipio
ligadas e estdo sempre se modificando e onde se aprende 0 nome das ruas,
11 que ele, o estudante, faz parte desse todo. depois dos bairros que existem na
As consequéncias de seus atos também cidade.
devem ser pensadas com reflexos regionais,
nacionais e até mundiais, pois o ser humano
faz parte da sociedade e da natureza.
FORMAR ALUNO CRITICO-
RELAQAO SOCIEDADE E NATUREZA
Ajuda em muito a complementar e melhorar | Em saber a se localizar no planeta Terra, Sim - Eu penso que deve ser em
0 ensino desenvolvido com os alunos pois o aluno tem muita dificuldade em trabalhar com mapas, fazendo com que
saber ate onde vive. LOCALIZAGAO. a criancga saiba fazer a leitura desses.
12 Como por exemplo: saber do que se
trata 0 mapa pelo titulo, saber ler a
legenda e verificar a escala.
S&0 necessarios para atender a realidade do | Torna-los cidadaos criticos, para saberem se | Sim. Utilizo quando trabalho
13 | aluno. localizarem no mundo onde vivemos. localizagéo.

LOCALIZACAOQ.
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Excelente. Despertar a criticidade do aluno. Sim Ja utilizei em sala de aula no 3°
FORMAR ALUNO CRITICO ano, confeccdo de maquete de sala de
14 aula (coletivo), e posteriormente a
planta baixa da sala de aula e analise.
Necessario para complementar a Né&o respondeu Né&o conhece.
15 aprendizagem do aluno
Penso ser bastante vélido, eu mesma utilizo | Tem toda a importancia pois o aluno Sim - Conhego o que os livros e
desses materiais para complementar ou precisa reconhecer 0 seu espacgo por onde apostilas apresentam, busco
reforcar o aprendizado que as vezes aparece | quer que se encontre. Conhecendo e informagdes e complementos quando
de forma reduzida nas apostilas. participando do seu espago € que 0 se trata do municipio e aplico nas aulas
16 individuo se torna capaz de conhecer o de Geografia.
mundo a sua volta. FORMAR ALUNO
CRITICO- RELAGCAO SOCIEDADE E
NATUREZA

Organizacao de dados pela autora, 2015.

Todas as respostas para a questdo 8 (O que pensa sobre a utilizacdo de materiais
didaticos complementares ao livro e ou apostila usados em sala de aula?) sinalizaram de forma
positiva a utilizacdo do material didatico. A maior parte dos participantes considera o material
didatico como um recurso que complementa o trabalho do professor por ser enriquecedor, que
favorece o despertar do interesse dos alunos contribuindo para uma aprendizagem
significativa. Ha destaques para a necessidade de que o professor esteja preparado para
utilizé-lo, e sobre a importancia de que o material utilizado ndo limite as acGes pedagdgicas

do professor.

Qualquer material didatico é importante desde que o professor se prepare para usa-
lo. (P5)

Materiais complementares enriquece e fecham o conteldo, professor deve ter
consciéncia do que ele deve e quer ensinar. (P 6).

Algo que auxilia o trabalho, mas que ndo deve limitar nossas a¢des. (P 3).

Penso ser bastante valido, eu mesma utilizo desses materiais para complementar ou
reforcar o aprendizado que as vezes aparece de forma reduzida nas apostilas. (P 16).

Esses posicionamentos estdo em consonancia com as colocacfes de Zabala (1998),
segundo o autor de nenhum modo os materiais curriculares podem substituir a atividade
construtiva do professor, nem a dos alunos, na aquisi¢cdo das aprendizagens. Mas € um recurso
importantissimo que, se bem utilizado, ndo apenas potencializa o processo, como também
oferece ideias, propostas e sugestdes que enriquecem o trabalho profissional, “[...] € um

conjunto de acbes ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizagdo de um
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objetivo. Sao contetidos procedimentais: ler, desenhar, observar, calcular, classificar, traduzir,
recortar, soltar, inferir, espetar, etc.” (ZABALA, 1998, p 43).

A questdo 9 que se refere a importancia da Geografia na formacdo do aluno na
perspectiva da cidadania gerou uma andlise quanto a essa perspectiva na visdo dos

professores, que se mostrou um pouco diversificada.

Somente um dos professores ndo respondeu a questdo. Dentre 0s que responderam,
quatro professores apontaram para a categoria LOCALIZACAO, sendo que a Geografia na
concepcao deles tem o papel de fazer com que os alunos compreendam e se familiarizem com
0 Seu posicionamento no espaco, tanto no municipio, ou seja, no ambito da escala local,

guanto na escala regional e global.

[...]se localize, perceba que existe outras cidades, podem conhecer 0 mundo sem sair
do lugar. (P 1)

Tem tudo haver para se localizar (P 8)

[...] saber a se localizar no planeta Terra, pois 0 aluno tem muita dificuldade em
saber até onde vive. (P 12)

Torna-los cidadéos criticos, para saberem se localizarem no mundo onde vivemos.
(P 13)

Para essa mesma questdo, sete professores consideraram a Geografia como relevante
para a formacdo de um aluno critico, pois em suas respostas apontaram que essa disciplina
contribui para que o aluno possa reconhecer no seu espago caracteristicas e marcas da

sociedade na qual esta inserido, tais como: paisagens naturais, econémicas e sociais.

Relevante na formacdo - apresenta contexto social em que o aluno esta inserido
através das paisagens naturais e das modificagdes, transformagdes realizadas pelo
homem. (P 4)

Possa compreender o mundo em que vive, 0 espago que ele ocupa, conhecer a sua
histéria, as mudancas ocorridas no passado e entender essas mudancas hoje e refletir
sobre as agdes humanas, diante de tantas mudangas buscar solu¢des. Ser um aluno
critico. (P 5)

[...] Entender o mundo e agir sobre ele. Geografia auxilia a entender o meio que se
esta inserido. (P 6)

Formar um pensamento critico sobre os fatores e conceitos geograficos, que serdo
utilizados na vida cotidiana. (P 10)

Em todos os anos escolares, desde seu principio, o aluno deve entender sua funcéo
dentro do espago em que se encontra inserido, além disso, deve compreender que
sociedade e natureza estdo intimamente ligadas e estdo sempre se modificando e que
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ele, o estudante, faz parte desse todo. As consequéncias de seus atos também devem
ser pensadas com reflexos regionais, nacionais e até mundiais.... (P 11)

Despertar a criticidade do aluno. (P 14)

Tem toda a importancia, pois o aluno precisa reconhecer o seu espago por onde quer
que se encontre. Conhecendo e participando do seu espago é que o individuo se
torna capaz de conhecer o mundo a sua volta. (P 16)

Essa forma de categorizar as respostas, nos permitiu avaliar quais professores possuem
uma concepg¢édo mais ampla da importéancia do ensino de Geografia para a formacao global do
aluno, pois através dos conhecimentos geogréaficos o aluno passa a compreender exatamente
as relacBes sociais e espaciais que enriquecem e permeiam a historia da humanidade. Dentre
as 16 respostas para essa questdo, sete professores deram sinais de um entendimento mais
aprofundado da importancia da disciplina na formacdo do aluno-cidaddo, e foram
classificadas como respostas abordando a formagao de um aluno critico com a ampliacéo para
a relacdo Sociedade e Natureza, ou seja, em acordo com a categoria FORMAR ALUNO
CRITICO COM AMPLIACAO.

Compreensdo do espaco em seus VArios aspectos (espacial/politico/histérico, etc.).
(P2)

Compreensdo de regras, delimitacdes, politicas e contextos sociais. (P 3)

[...} Apresenta contexto social em que o aluno esté inserido, através das paisagens
naturais e das modificacGes, transformacdes realizadas pelo homem. (P 4)

Possa compreender o mundo em que vive, 0 espaco que ele ocupa, conhecer sua
histéria, as mudancas ocorridas no passado e entender essas mudancas hoje e refletir
sobre as a¢des humanas.... (P 5)

Facilita a visualizacdo e entendimento dos conteddos historicos, na compreensdo do
mundo em que ele vive, seja na questdo do clima, vegetagdo, etc., nas atividades
agricolas, deslocamento espacial. Entender o mundo e agir sobre ele. Geografia
auxilia a entender 0 meio que se esta inserido. (P 6)

[...] porque hoje no dia-a-dia usamos muito a geografia principalmente no clima e
temperatura do nosso estado. (P 9)

[...] deve compreender que sociedade e natureza estdo intimamente ligadas e estéo
sempre se modificando... (P 11)

Os exemplos acima demonstram essa visdo de que o aluno através do entendimento do
espaco em que vive e das relages que nele ocorrem pode produzir mudangas quando adquirir
as habilidades e competéncias necessarias para poder refletir sobre acontecimentos e fatos.

Essa reflexdo é construida ao longo da vida académica do aluno, na interacdo com o outro e



70

vivéncias significativas com o conhecimento, conforme apontado por Costella e Schéffer
(2012):

Ser cidaddo significa participar e lidar com seguranca com a complexidade do
mundo para intervir nele criativamente — para isso, € necessario compreender as
relagbes humanas como complexas, diversas, situadas e historicamente
construidas[...] Educar é permitir que a aprendizagem sobre o mundo, sobre si
mesmo e sobre 0 outro aconteca para que possamos agir de maneira situada,
diversificada, criativa, critica e atuante no nosso dia-a-dia. (COSTELLA e
SCHAFFER, 2012, p. 14)

Evidentemente apenas o ensino de Geografia ndo é o suficiente para alcancarmos esse
aluno critico. Ele é o resultado de um conjunto de a¢des interdisciplinares, mas espera-se que
através do ensino da Geografia, juntamente com as demais disciplinas, possamos estabelecer
conexdes na abordagem de temas, conceitos, informagdes, bem como na formagéo de valores
e atitudes. Assim, ensinar Geografia € mais do que informar fatos e ou acontecimentos, é mais
do que aprender a se localizar no espaco. E possibilitar ao aluno compreender e contextualizar
espacialmente e temporalmente, para que a partir dai possa produzir suas préprias

interpretacdes independentemente do espaco estudado.

A riqueza das respostas a questdo 9 esta exatamente em compreender que dentre o
grupo aproximadamente a metade dos professores tém essa nocdo. E indo além, demonstra
como é riquissimo o trabalho dentro do Ciclo I do Ensino Fundamental, pois o professor é
praticamente Unico na sala. E ele que ministra todas as disciplinas, com excecdo de Educacéo
Fisica e Artes. Dessa forma ele pode estabelecer todas as conexdes viaveis entre as disciplinas
e produzir uma variedade de atividades que colaborem para a solidificacdo desse aluno

critico.

Portanto, a partir da visdo desse grupo, temos a categoria FORMAR UM ALUNO
CRITICO, incluindo a possibilidade de ampliar esse olhar, pois ficou claro, pelos planos
apresentados que alguns professores partem da exploracdo de conceitos que os alunos ja
possuem, ou seja, o planejamento das atividades foi realizado para alunos que conhecem seu
espago, possuem instrumentos para poder avaliar o certo e o errado, e ao longo de seus
estudos adquiriram no¢des de conceitos geogréficos. Assim, esse individuo pode se tornar um

aluno critico no sentido de avaliar os acontecimentos e fatos que o cercam para quem sabe
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poder interferir ou modificar determinadas situacdes, o que foi categorizado como FORMAR
ALUNO CRITICO COM AMPLIACAO.

Essas duas categorias FORMAR UM ALUNO CRITICO e FORMAR UM ALUNO
CRITICO COM AMPLIAGCAO estdo pautadas nessa visdo de aluno transformador que
compreende que as relacdes da sociedade com a natureza organizam e transformam o espaco

em que vivemos, conforme o PCN para a &rea da Geografia.

Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino da Geografia pode e deve ter
como objetivo mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de pertencer a
uma realidade,

na qual as relagBes entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado —
constantemente em transformacdo — do qual ele faz parte e, portanto, precisa
conhecer e sentir-se como membro participante, afetivamente ligado, responsavel e
comprometido historicamente. (BRASIL, 1998, p. 76).

Para os professores pesquisados a importancia da formacéo do aluno na perspectiva da
cidadania, ainda tem um vinculo muito forte com a localizacdo e orientacdo, pois estas
aparecem como foco da Geografia para a maioria dos professores (nove), dentre eles, alguns
citam a importéncia do clima e temperatura. N&o fica evidente, mas podemos dizer que a
midia tem um papel importante na vida das pessoas e atualmente com as questdes climaticas
tdo em evidéncia, reconhecer um mapa ganhou uma nova importancia. N&o € objetivo deste
trabalho, menosprezar ou criticar essa visdo, mas se ao longo da pesquisa estes professores
perceberam e refletiram que 0 uso dos mapas e 0 ensino de Geografia podem contribuir mais
do que com apenas a localizacdo de eventos, ja temos um dos beneficios previstos para a

realizacdo desse estudo.

Abrindo um paréntese
Souza e Katuta (2001) ressaltam que o MEC ao elaborar ou encomendar a grupos

distintos de assessores de diferentes areas de ensino documentos como os PCN tém como
intencdo estabelecer para o professor de ensino fundamental e médio conteudos, formas de
abordagem, metodologias, formas de avaliacdo, a serem seguidos e, de acordo com os autores
destituindo o docente de toda sua autoridade pedagdgica e profissional. Evidenciam que este
documento (PCN) em seu processo de elaboracdo ndo contou com a participacdo dos

professores e sua implementagdo ocorreu de forma autoritaria. Assim, ao professor restou
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apenas a possibilidade de ser executor de um “guia”, nas palavras dos autores, Souza e
Katuta, travestido de parametro.
...esse documento retira do professor a capacidade de esse profissional pensar o
processo de ensino e aprendizagem, acaba por tirar um dos elementos inerentes a

uma determinada concepgdo de cidadania, que é a capacidade de pensar e ter
autonomia. (SOUZA e KATUTA, 2001, p. 73).

As respostas dadas a questdo 10 (Vocé conhece a chamada alfabetizagéo cartogréafica?
Em caso positivo: vocé a utiliza em sala de aula? Ofereca um exemplo) evidenciam o
desconhecimento do assunto por quatro professores que admitem nédo saber ou ter ouvido falar
em alfabetizacdo cartogréafica. Dentre essas respostas uma demonstra um interesse que

consideramos muito satisfatorio.

Né&o conhece. (refere estar) Ansiosa e acredita que s6 vai agregar ao seu papel de

professor (P 7).
Dois professores responderam que conhecem pouco ou ndo a fundo. Entre os que
responderam de forma positiva, ou seja, que conhecem a alfabetizacdo cartografica temos
respostas muito diversificadas, revelando os diferentes niveis de entendimento quanto ao

assunto.

...em uma viagem gosto de usar mapas para que 0s educandos possam saber, que
direcdo vao seguir, onde irdo passar rios, estradas. Enfim saber se orientar. No Zoo
de Séo Carlos na entrada tem o mapa do zoo. Passeio pela cidade com um mapa fica
melhor se localizar, seus rios e seus limites etc. Localizacdo no mapa de continentes,
paises e capitais. Divisdo politica, regional e os rios etc. (P 8)

Alfabetizacdo cartogréfica é fazer com que o aluno comece a se localizar,
aprendendo primeiro como € sua rua, quarteirdo, bairro, municipio. Utilizo quando
se estuda o municipio onde se aprende o nome das ruas, depois dos bairros que
existem na cidade. (P 10).

As respostas citadas acima indicam aparentemente, j4 que ndo ocorreu uma conversa
mais aprofundada sobre as respostas, que alfabetizacéo cartogréafica esta ligada a localizacao e

a utilizacdo dos mapas como um instrumento que viabiliza essa localizagéo.

Uma das respostas ndo deixa claro se ha um entendimento do que vem realmente a ser
alfabetizacdo cartogréafica, pois sugere que através de diversos materiais 0s alunos podem
comparar, observar, ler informacGes. Mas até que ponto se fez verdadeiramente a leitura do
mapa ou este foi utilizado apenas como mais um recurso, ou ainda, o professor pressupde que
existe nesse aluno a construcédo do conhecimento cartografico. Sera que realmente ele conhece

o0s simbolos, a linguagem cartografica e é capaz de fazer uma leitura aprofundada?



73

Quando oferece ao aluno materiais que o levam a observar, analisar, comparar
dados, ler informacdes através dos mapas, fotos, cartazes, graficos, legendas, videos,
fotos aéreas etc.(P 5).

Temos ainda respostas a esta questdo 10 que deixam em aberto se ha efetivamente o

conhecimento sobre o assunto:

Conheco o que os livros e apostilas apresentam, busco informac6es e complementos
quando se trata do municipio e aplico nas aulas de Geografia. (P 16)

Sim. Utilizo quando trabalho localizagdo. (P 14)

Sim. Localizacdo de paises, regides, estados e municipios, localizacdo (direcéo),
pontos de referencia, identificagdo dos mapas e suas funcdes, uso da tecnologia na
alfabetizagdo cartografica. (P 4)

Entre as 16 respostas apenas uma sinaliza na direcdo do que entendemos como

alfabetizacdo cartogréfica.

Eu penso que deve ser em trabalhar com mapas, fazendo com que a crianga saiba
fazer a leitura desses. Como por exemplo: saber do que se trata 0 mapa pelo titulo,
saber ler a legenda e verificar a escala. (P 12)

N&o podemos afirmar que nas entrelinhas das respostas dadas a esta questdo ndo
estejam 0s conceitos necessarios para a realizacdo de uma alfabetizacdo cartografica. E sem
duvidas os professores pesquisados realizam atividades que colaboram para a aquisi¢do de
conhecimentos necessarios para a leitura de mapas. No entanto, ficou evidenciado que a
grande maioria ndo possui a sistematizacdo desses conceitos referentes a alfabetizacdo
cartografica, o que pode ser preocupante visto que o professor precisa ter alguma

familiaridade com mapas para conseguir utiliza-los em sala de aula.

Simielli (1986), no que se refere as atividades que envolvem o uso de mapas nas séries

iniciais, afirma que:

O objetivo de trabalharmos com as criancas desde as 1%séries iniciais, é o de que elas
acabem adquirindo uma nogdo crescente da “linguagem grafica” para que
posteriormente possam usar eficazmente o mapa.

O trabalho com mapas nas primeiras séries deve ser adequado e transformado, de
modo que se torne uma experiéncia rica para o aluno que constrdi, e para o professor
que analisa os diferentes niveis de representacdo simbdlica e as nog¢Bes espaciais
utilizadas. O aluno, no inicio, é considerado como mapeador, aquele que representa
a realidade fisica e social através de simbolos convencionados por ele prdprio.
Quando ele adquiri a consciéncia da representacdo, pode tornar-se um usuario,
aquele que Ié e interpreta mapas elaborados por outros. (SIMIELLI, 1986, p 30-31)
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Souza e Katuta (2001) indicam dois niveis de leitura de mapas: um primeiro que
denominam de simples, quando apenas decodificamos os simbolos que constam dos mapas e
um segundo nivel de leitura complexa que é realizada quando além de decodificar os
simbolos, conseguimos elaborar respostas ou até mesmo raciocinios geograficos. Segundo os

autores: “Nesse nivel de leitura, o mapa deve ser lido como se 1€ um texto escrito.” (SOUZA e
KATUTA, 2001 p. 117).

Como a participagdo nessa pesquisa implicava a elaboragdo de uma proposta de plano
de aula para a utilizacdo de um material didatico com enfoque cartogréafico, havia necessidade
dos participantes terem nocbes de leitura cartografica. Sendo assim, no primeiro contato da
pesquisadora com o0s participantes e com a obtencdo das respostas a questdo 10, apontou-se a
necessidade de um breve treinamento dos participantes. A pesquisadora estruturou uma aula,
ilustrada por uma apresentacdo em Power Point sobre a alfabetizacdo cartografica e seus
principais conceitos (APENDICE 3) para viabilizar e instrumentalizar os professores

participantes.

Sem duvida foi uma maneira de motiva-los a desenvolver as atividades! Essa “aula”
possibilitou uma troca de conhecimentos entre os participantes e destes com a pesquisadora.
Alguns professores perceberam que ja aplicavam alguns conceitos, porém ndo os conheciam
da forma como foram apresentados. Ou seja, na pratica aplicavam, porém ndo possuiam a

sistematizacdo que a ciéncia traz.
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7. AS PROPOSTAS DE PLANO DE AULA PARA UTILIZACAO DO MATERIAL
CARTOGRAFICO APRESENTADO PELA PESQUISADORA.

O Quadro 6 tem como finalidade registrar as propostas de plano de aula elaboradas
pelos professores participantes apds o contato com o material cartografico proposto pela
pesquisadora. Nas propostas constam a série para a qual o plano foi estruturado, objetivos,
contetidos, a maneira como desenvolveriam as atividades além dos materiais necessarios, a
flexibilizacdo no caso de alunos com necessidades especiais e a forma de avaliacdo. Itens que

estdo em consonancia com o modelo proposto pela pesquisadora (APENDICE 2).

Na orientacdo sobre a elaboragéo do plano de aula, os professores foram incentivados
a trocar conhecimento com os colegas da escola em que atuavam. Para tanto a eles foi
reservado uma ATPC com a finalidade de que se reunissem e discutissem suas propostas, sem
a presenca da pesquisadora, mas, também havia a orientacdo de que apds essa discussdo eles

procurassem desenvolver atividades diferentes umas das outras.

Dessa forma os grupos (A, B, C) ndo tiveram contato entre eles, em situacdo de
elaboracdo dos planos. Esse contato pode ter ocorrido em situagdes sociais e nédo
profissionais, pois, 0s professores ndo poderiam ser impedidos de conversarem fora de seu
ambiente escolar. Se isso ocorreu pode ter sido até oportuno, uma vez que a reflexdo se torna

maior do que o esperado.

A leitura e analise dos planos ndo levaram em consideracdo 0s grupos de origem para
efeito de comparacdes, ou seja, ndo trabalhamos com essa questéo ligada a producgéo de cada
escola, embora, em alguns momentos a andlise tenha conduzido a algumas consideracdes a
esse respeito. Portanto, os agrupamentos a seguir estdo pautados no desenvolvimento que

cada professor descreveu em seu plano de aula.
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GRUPO A - PROFESSORA 1 - 4°ano

Obijetivo: Localizar no mapa 0 municipio em que
moramos e seus limites. Fazer com que os alunos
percebam que ha outros municipios além do que eles
moram LOCALIZACAO.

Contelido: Localizacdo do municipio e seus limites.
LOCALIZACAO.

Material Necessario: mapa da microrregido de
Araraquara, divisdo politico administrativo e lapis de
cor.

Desenvolvimento: Entregar para os alunos uma cépia
do mapa da microrregido onde se situa 0 municipio
em que vivemos; localizar o seu municipio e pinte;
Pintar com cores diferentes 0s municipios vizinhos.
Fazer uma legenda para 0 mapa.

N° de aulas: 1 aula

Flexibiliza¢do: ndo fez

Avaliacgéo: Observacéo dos alunos no
desenvolvimento da atividade.

GRUPO A - PROFESSORA 2 -5°ano

Objetivo: Localizar no mapa da microrregido de
Araraquara 0 municipio de Tabatinga; Localizar no
mapa do Estado de Sdo Paulo o municipio de
Tabatinga; Perceber que o estado de Sdo Paulo é um
dos estados do Brasil; Localizar no mapa do Brasil o
Estado de S0 Paulo. LOCALIZACAO.

Conteudo: Localizacdo do municipio de Tabatinga no
Estado de Sio Paulo e no Brasil. LOCALIZACAO.
Material Necessario:: Atlas escolar e didatico; mapas
do municipio, estado de S8o Paulo e do Brasil
ampliados; cola; tesoura, lapis de cor.

Desenvolvimento: Em grupo. Localizar e pintar o
municipio de Tabatinga no mapa da microrregido
administrativa de Araraquara; Recortar, localizar e
colar a microrregido no Estado de Sao Paulo;
Localizar o Estado de Sdo Paulo no mapa do Brasil,
recortar e colar. Pintar os demais estados, colocando
0S Nomes e suas capitais.
N° de aulas: 2 aulas
Flexibiliza¢do: ndo fez
Avaliagéo: Observagdo
desenvolvimento da aula.

dos alunos no

GRUPO A - PROFESSOR 3-4°ano

Objetivo: Geral: Reconhecimento do conceito
racional na aplicacdo do célculo de densidade
demografica de uma area. Especifico: aritmética,
estimativa, calculo de 4&rea, migragdo, contexto
histérico, econdémicos e culturais. FORMAR ALUNO
CRITICO.

Contelido: Censo demografico do municipio:
densidade demografica, taxa de natalidade e
mortalidade, migracéo, fatores econdémicos e sociais
em uma linha sincronica. POPULACAO.

Material Necessario:: Mapas e dados coletados em
censos populacionais, fotos e jornais publicados
cronologicamente.

Desenvolvimento: Os alunos receberdo o material
agrupados entre as décadas em que se estenderam as
mudancas no contingente populacional e fardo uma
comparagdo com 0s demais grupos, apds a andlise de
seu contetdo.

N° de aulas: 5 aulas

Flexibilizac&o: ndo fez

Avaliacdo: Participacdo no debates e nas dindmicas
propostas.

GRUPO A - PROFESSORA 4 —5°ano

Obijetivo: Identificar os principais eixos rodoviérios
utilizados na regido. Reconhecer o sistema viario no
mapa do municipio e do Estado de Sdo Paulo.
Localizar, geograficamente, as rodovias; observando o
mapa do sistema viario municipal. Perceber a utilidade
das rodovias e, que a construcdo e o melhoramento
destas podem mudar a realidade econbémica de um
municipio, de uma regido. Mostrar a inser¢cdo dos
alunos, a utilizacdo por eles, do sistema viério.
Utilizar recursos tecnoldgicos "Google Maps"
(ferramenta) para concretizar o conhecimento.
LOCALIZACAO/FORMAR ALUNO CRITICO.

Contelido: Malha rodoviéria da regido e do estado;
mapa tematico: rodovias; Principais eixos rodoviarios
do Estado de S&o Paulo e sua utilizacdo; A relacdo
entre as rodovias e a economia de uma regido;
Localizagdo geografica (direcdo, posicdo) das

Desenvolvimento: Primeiramente, na sala de aula,
sera realizada a abordagem do tema, apresentado o
contetdo, com auxilio dos mapas e, feito
questionamentos oral e individual pertinentes ao
conteddo explicado, visando observar o conhecimento
empirico dos alunos, a compreensdo e a interagdo com
0s novos conceitos. Serdo utilizados também,
situacdes do cotidiano para concretizar os objetivos e,
atividades escritas, ilustrativas (mapas e rodovias),
para ampliar a compreenséo. Para finalizar os alunos
serdo levados & sala de informética, onde fardo uso da
ferramenta "Google Maps" com orientacdo do
professor.

N° de aulas: 3 a 4 aulas

Flexibilizacao: Seréa feita de acordo com a deficiéncia.
Avaliagdo: A avaliagdo sera de forma continua,
observando a compreensdo do contelddo, o
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rodovias e sua utilizagdo; Recursos tecnologicos na
alfabetizagéo cartografica. LOCALIZACAO

Material Necessario:: Mapa Geopolitico rodoviario
do Estado de Sdo Paulo; Mapa do Sistema Viario
Municipal: Computador com acesso a internet;
Caderno, Lapis preto e colorido, borracha, cola; Rosa-
dos-ventos ilustrada (mapas).

desenvolvimento dos objetivos e das atividades.

GRUPO A - PROFESSORA 5 —-4°ano

Obijetivo: Identificar as formas de Relevo do
municipio. PAISAGEM.

Conteudo: Relevo. PAISAGEM

Material Necessario:: Video, mapa do municipio,
maquina fotografica, sulfite.

Desenvolvimento: Trocar ideias sobre o conteldo,
video sobre o assunto, analisar figuras de diversas
formas de relevo, passeio observando o relevo do
municipio, produzir texto referente ao passeio. Analise
do mapa de Tabatinga - SP - Geomorfologia, legenda,
escala pintar no mapa os tipos de relevo.

N° de aulas: 3 aulas — 50 minutos.

Flexibilizacdo: As atividades serdo desenvolvidas em
duplas onde o aluno com deficiéncia estara incluido.
Avaliacdo: A avaliacdo serd feita durante o processo e
com a concluséo do trabalho.

GRUPO A - PROFESSORA 6 —5°ano

Objetivo: Esse bimestre os 5° anos estudaram em
geografia o processo de industrializacdo das regides
sul, sudeste e nordeste. Essa aula seria para
complementar o conteddo. E importante que eles
tenham clara a localizacdo do municipio de Tabatinga
no estado de S8o Paulo bem como sua historia e
economia local. LOCALIZACAO

Contelido: Localizacdo do municipio no estado de
Séo Paulo;

- Localizagdo do municipio na regido centro oeste do
estado;

- Cidades que fazem fronteira;

- Histdria de colonizagao/surgimento da cidade;

- Economia local.

Localizagdo do municipio no estado de Séo Paulo;
LOCALIZACAO.

Material Necessario:: - Mapa do Brasil;

- Mapa do estado de S&o Paulo;

- Mapa do municipio de Tabatinga;

- Internet

- Informagdes histéricas (Pesquisa: fotos, jornais,
revistas, videos, etc.).

- xerox de mapas, lapis de cor, cola, tesoura.

Desenvolvimento: Situar os alunos que dentro do
mapa do Brasil Tabatinga esta dentro da regido
sudeste a qual no seu processo de industrializacdo
recebeu forte influéncia da cultura de cana de agUlcar e
do café;

- Ver a localizagdo de Tabatinga no estado de S&o
Paulo, bem como quais cidades fazem fronteira com
ela e identificar a economia nessa regido;

- Levar os alunos no laboratério de informatica para
que eles explorem o Google Maps e fagam pesquisas
histéricas sobre Tabatinga;

- reproducdo do mapa do estado de Sdo Paulo e
Tabatinga;

- Discutir sobre Histéria de Tabatinga, como ela foi
fundada, como era a vida na cidade naquela época,
como eram as moradias, oS costumes, se recebei
influéncia do café e da cana-de-agucar.
N° de aulas: 3 aulas

Flexibiliza¢do: ndo fez

Avaliagdo: As aulas deveram
individualmente e  posteriormente,
relatorio/resumo sobre o conteddo.

fichadas
feito um

ser

GRUPO B - PROFESSORA 7 —4 ° ano

Objetivo: ldentificar os municipios vizinhos e seus
distritos. LOCALIZACAO

Conteddo: - Localizagdo do municipio na regido
centro- oeste do estado; LOCALIZACAO.

Material Necessario:: xerox com 0 mapa do
municipio, lapis de cor.

Desenvolvimento: Pedi que localizassem 0 nosso
municipio no mapa e pintassem. Logo depois que
pintassem os municipios vizinhos.

N° de aulas: 50 minutos

Flexibilizac&o: ndo fez.

Avaliacdo: Formativa (se os alunos estdo atingem os
objetivos propostos), diagndstica (investigar o nivel de
aprendizagem).

GRUPO B - PROFESSORA 8 —5°ano

Objetivo: Conhecer a hidrografia de Tabatinga.
LOCALIZACAO

Contetido:  Cidades que fazem  fronteira;

Desenvolvimento: Apresentacdo do mapa, desenho do
mapa, passeio pela cidade mostrando alguns cursos
d'agua.
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LOCALIZACAO

Material Necessario:: Mapa Hidrografico do
Municipio de Tabatinga; papel sulfite, lapis, lapis de
cor, régua.

N° de aulas: 2 aulas de 50 minutos.
Flexibiliza¢do: ndo fez.
Avaliagéo: Diagnostica, formativa e somativa.

GRUPO B - PROFESSORA 9 —5°ano

Obijetivo: Identificar os nomes dos rios de sua cidade,
e local de suas passagens (Hidrografia).
LOCALIZACAO

Contelido: Hist6ria de colonizagdo/surgimento da
cidade. PAISAGEM.

Material Necessario: Coletas de dados trazidas de
casa, pesquisa em internet, xerox do mapa da cidade.

Desenvolvimento: Trabalhar em grupo, e cada um
monta um esquema para explicar sobre a hidrografia
de sua cidade.

N° de aulas: 50 minutos

Flexibilizacao: ndo fez

Avaliacdo: Formativa (verificar se 0s alunos estdo
atingindo os  objetivos  propostos),diagndstica
(investigar o nivel de aprendizagem) e somativa
(funcdo classificatoria).

GRUPO B - PROFESSORA 10 —4°ano

Objetivo: Conhecer o mapa politico do Brasil;
Identificar a capital como a principal cidade do estado.
Sede do governo estadual; Aprender o nome das
capitais de todos os estados; identificar algumas
caracteristicas da capital federal do Brasil.
LOCALIZACAO

Conteudo: Economia local. PAISAGEM observacéo:
(considerado “‘economia local” como causadora de
transformagdes no espaco geogréfico).

Material Necessario:: Mapa Politico do estado em
que a escola esté localizada; mapa politico do Brasil.

Desenvolvimento: Trabalhos em grupo, projetos e
exposicoes.

N° de aulas: 3 aulas 50 minutos.

Flexibilizac&o: ndo fez.

Avaliacéo: Formativa (verificar se os alunos estdo
atingindo os  objetivos  propostos),diagndstica
(investigar o nivel de aprendizagem) e somativa
(funcdo classificatoria).

GRUPO C - PROFESSORA 11 — Ano ndo referido pela

professora

Obijetivo: Conhecer os pontos turisticos e a histéria da
cidade onde moram; Localizar e identificar os pontos
turisticos da cidade; Explorar o espago fisico onde
mora; ldentificar e nomear pontos marcantes no
trajeto explorado. LOCALIZACAO

Contelido: Geografia: Identificando e conhecendo a
crianca (acredito que seria cidade); Historia: Pontos
turisticos da cidade. Histéria de Tabatinga.
PAISAGEM

Material Necessario: Mapa Geografico da cidade de
Tabatinga, Documentos histéricos da cidade, Quadro
negro e giz; Atividades xerocadas; canetinha, lapis de
cor, lapis, borracha; Caderno e livro didatico.

Desenvolvimento: Os alunos serdo agrupados em
duplas, receberdo os materiais, fazendo uma leitura
colaborativa sobre a histéria de Tabatinga, dos pontos
turisticos, trabalhando junto as rodovias que passam e
0 rio que corta 0s pontos turisticos.

N° de aulas: N&o colocou

Flexibilizac&o: N&o fez.

Avaliacgdo: Serd avaliada a participacdo individual e
em grupo, também se a crianga conseguiu assimilar os
conteidos propostos pelo professor em sala de aula,
ndo se esquecendo da capacidade do aluno com
relagdo & aprendizagem. O professor levard em
consideracdo as atividades de questionério, a
contribuigdo individual e resultados parciais das
criangas.

GRUPO C - PROFESSORA 12 — 4°ano

Objetivo: Diferenciar e sistematizar o conceito de
zona urbana e zona rural do municipio de Tabatinga.
PAISAGEM.

Conteddo: Zona Rural e Zona Urbana do Municipio
de Tabatinga. PAISAGEM.

Material Necessario: mapa do municipio De
Tabatinga (limite municipal), 1&pis de cor.

Desenvolvimento: Aula expositiva com 0 mapa do
municipio aonde irdo observar, e localizar a sede, 0
distrito de Tabatinga e destacar com cores
diferenciadas no mapa a zona urbana, rural e o
distrito.

N° de aulas: 2 aulas — 50 minutos cada
Flexibilizac&o: Néo fez.

Avaliacdo: Participacdo Individual, auto avaliacéo e
observar se as criangas conseguem assimilar o0s
contelidos propostos pelo professor em sala de aula.

GRUPO C - PROFESSORA 13 —5° ano

Obijetivo: Entender como é a utilizacdo da terra no
municipio; Comparar a utilizagdo por volta de 1997 e

atualmente. FORMAR ALUNO CRITICO COM

Desenvolvimento: 12 aula - apresentar aos alunos o
xerox do mapa "Utilizacdo da terra" e fazer uma
leitura coletiva de quais produtos eram cultivados no
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AMPLIACAO

Conteudo: Geografia, utilizacdo da terra no nosso
municipio. PAISAGEM.

Material Necessario: xerox do mapa para cada aluno;
computador com acesso a internet; imagens dos tipos
de plantacGes

municipio, mostrando algumas imagens dos produtos
cultivados. 22 aula - levar os alunos a sala de
informatica para pesquisarem no Google Earth
imagens mais atuais das plantagdes no municipio e
discutir as modificacdes que houve. 3% aula - Para
finalizar os alunos produzirdo um pequeno texto sobre
as discussoes realizadas em sala de aula.

N° de aulas: 3 aulas

Flexibilizacao: Néo fez.

Avaliacdo: Serad durante todo o desenvolvimento do
trabalho, observando o interesse e a participacdo de
cada aluno, até a produgdo final do texto.

GRUPO C - PROFESSORA 14 — 4° ano

Objetivo: Localizar e destacar em um mapa da
microrregido 0 municipio em que esta situado a escola
e seus vizinhos; Identificar as dire¢des cardeais dos
municipios vizinhos. LOCALIZACAO

Contelido: Os vizinhos do municipio onde est&
situada a escola e os pontos cardeais dos municipios
vizinhos. LOCALIZACAO.

Material Necessario: Cépia do mapa da microrregido
onde esta localizado o municipio, lapis de cor, rosa
dos ventos em transparéncia e folha avulsa.

Desenvolvimento: Levantamento dos conhecimentos
prévios sobre o conteldo a ser estudado, através de
uma troca de ideias. Em que municipio a escola est4
situada? Vocés sabem quais sdo 0s municipios
vizinhos? Voceés j& ouviram falar em limites? O que é
um limite? Quais sdo o0s pontos cardeais? Para que
servem? Apoés troca de ideias sera entregue a cada
aluno uma cépia do mapa da microrregido onde esta
situado 0 municipio da escola e feita uma exploragao
coletiva do mapa. Em seguida, sera 0 momento de
combinar as cores que os alunos utilizardo para pintar
0 municipio onde se situa a escola e seus vizinhos.
Apds o combinado serd montada uma legenda e criado
um titulo para 0 mapa. Essa parte da atividade sera
coletiva. Com a legenda pronta o aluno devera
localizar e colorir o municipio de Tabatinga e seus
vizinhos de acordo com a legenda. Para finalizar a
atividade com o auxilio da rosa-dos-ventos em
transparéncia o aluno deverd indicar a posicao de cada
um dos vizinhos em relagdo as direcBes cardeais,
tendo como ponto de referencia 0 municipio de
Tabatinga e registra-las.

N° de aulas: 2 aulas — 50 minutos

Flexibilizacdo: O aluno recebera o mapa da
microrregido onde esté situado o municipio da escola
com a legenda pronta. O mesmo devera localizar e
colorir o municipio onde esta situada a escola e seus
vizinhos de acordo com a legenda. As direcGes
cardeais ira apenas observar com o auxilio da
transparéncia da rosa-dos-ventos com a ajuda da
professora se necessaria.

Avaliacdo: Participacdo Individual e coletiva do
aluno, auto avaliacdo e o envolvimento do aluno na
atividade proposta.

GRUPO C - PROFESSORA 15 —4° ano

Obijetivo: Conhecer a histéria da cidade através do
mapa. PAISAGEM

Conteudo: Geografia. LOCALIZACAO

Material Necessario: Mapa cidade de Tabatinga.

Desenvolvimento: Os alunos usardo a cor azul para
pintar o nome da cidade. Explicar que Curupa faz
parte de Tabatinga, € um distrito onde se tem escolas,
subprefeitura, a renda dos moradores vem das fabricas
de bichinhos, Brasil Citrus, ou as pessoas trabalham
nas cidades vizinhas. Depois explicar que o primeiro
bairro de Curupa se Chama "FEPASA" por causa da
linha férrea que existia ali a anos atras. Pintar as
cidades que fazem divisa com Tabatinga. Uma cidade
de cada cor. Trabalhar a histéria da cidade falando
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qual éramos tipos de agriculturas que predominavam
na cidade antigamente o que mudou, se algo continua
igual a divisdo das terras para que a cidade pudesse
crescer. Os bairros que fazem parte da cidade mais se
localizam em zonas rurais.

N° de aulas: 50 minutos.

Flexibilizacao: Néo fez.

Avaliacéo: Nao fez.

GRUPO C - PROFESSORA 16 —4° e 5% anos

Obijetivo: Representar por cores as Regides do Brasil.
Identificar o municipio de Tabatinga em relagdo a sua
posicdo dentro do Estado de Séo Paulo. Reconhecer os
pontos cardeais e colaterais como referéncia para
orienta-se e localizar-se em determinado espago ou
lugar. LOCALIZACAO.

Contetido: Ampliar o conhecimento do espaco
perceptivo para 0 espaco representativo do municipio,
desenvolvendo a capacidade de orientagdo para
melhor entender e interagir com 0 meio em que
vivem. LOCALIZACAO.

Material Necessario: Mapa geografico do Estado de
Séo Paulo e suas regides, transparéncia da rosa-dos-
ventos, atividades xerocadas, quadro negro e giz, livro
didatico, régua, caneta hidro cor e lapis de cinco cores
diferentes.

Desenvolvimento: Roda de conversa explorando o
conhecimento  prévio dos alunos quanto &
representacdo e o porqué da rosa-dos-ventos estar
presente nos mapas, anotando as questdes levantadas
na lousa. Em seguida faremos uma leitura
compartilhada sobre esta figura, confrontando as
informagBes contidas no texto com as anotagfes da
lousa, questionando o que se confirma, modifica ou
amplia. Observaremos 0 mapa geogréfico do estado de
S0 Paulo e realizaremos as atividades xerocadas,
representando as regides com suas respectivas cores,
identificando a posi¢do do municipio em relagdo ao
estado e sua capital, tendo a rosa-dos-ventos como
referencia.

N° de aulas: 2 aulas — 50 minutos

Flexibilizacao: Inserir no mapa, fotos de lugares
conhecidos e frequentados pelo aluno dentro do
municipio pode ajuda-lo a tracar percursos que
facilitem sua localizacdo e deslocamento, utilizando-
se da rosa-dos-ventos somente com 0S pontos
cardeais.. Caso ele apresente limitacfes motoras,
amplie o tempo de realizacdo da atividade e estimule o
aluno a contar sua rotina e falar mais sobre os lugares
que conhece e as proprias dificuldades de
acessibilidade que frequenta (acredito que queria dizer
enfrenta)

Avaliacdo: Individual, cujo produto principal é a
atividade de cada aluno, considerando o cuidado e a
organizacdo e a observacio das informagdes contidas
nos mapas, bem como o senso de localiza¢do que foi o
foco do trabalho. No coletivo, a avaliagdo sera quanto
ao interesse, envolvimento e atencdo da turma durante
as explicacOes e discussfes introdutdrias do assunto,
tornando-se, assim, capaz de assimilar os contedos
propostos dentro da atividade, levando em conta a
capacidade do grupo em relacdo a aprendizagem e
apropriacdlo das nocBes de localizacdo e
deslocamento, utilizando cada vez melhor a
linguagem apropriada para isso.

Fonte: organizacdo dados coletados pela autora, 2015.
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OS OBJETIVOS E OS CONTEUDOS DOS PLANOS DE AULA

As categorias de analise dos objetivos e dos conteudos dos planos de aula foram
pautadas nos PCNs de Geografia (BRASIL, 1998). Assim, todo o conteGdo que esta
vinculado a algum processo de localizagdo ou orientagcdo espacial consta na categoria
LOCALIZACAO, e os que englobam outros aspectos da realidade geografica na categoria
PAISAGEM, dentro desta categoria estdo os contetudos que se referem a andalise do espaco
geografico no que diz respeito a sua descricdo e interpretacdo tanto em aspectos fisicos,
quanto sociais, também engloba atividades que estdo relacionadas a diferenciacdo temporal do
espaco, ou seja, as atividades que visem entender a histéria do municipio e fatos ligados a ela.

O contelido que visa explorar aspectos populacionais foi categorizado como POPULAGCAO.

Quanto as categorias tracadas para o item Objetivos, temos: LOCALIZACAO,
quando o objetivo especifico é localizar ou identificar eventos no mapa. PAISAGEM,
identificar, diferenciar, entender elementos naturais e ou sociais que compdem 0 espaco
geografico do municipio, por exemplo, relevo, pontos turisticos, hidrografia, etc. Com as
especificacbes das propostas foi possivel verificar que alguns professores no contetdo ja
embutiam a formac&o critica do aluno, dessa forma definiram-se as categorias FORMAR UM
ALUNO CRITICO e FORMAR ALUNO CRITICO COM AMPLIACAO, como ja citado

essa a ampliacdo se deve ao que entendemos por uma analise da relacdo sociedade/natureza.

Dentre os 16 objetivos das propostas, 10 tém em comum a LOCALIZACAO, ou seja,
sdo atividades que visam reconhecer e localizar nos mapas 0s municipios vizinhos, 0
municipio em relacdo ao estado, as regi6es do Brasil, propiciando desenvolver no aluno o
conhecimento de relacdo municipio e demais partes do pais. Duas propostas partem da
hidrografia, porém enquadram-se na categoria LOCALIZACAO, pois partem da identificacéo
e localizacdo dos rios. Na categoria PAISAGEM, encontrada em seis planos, observamos a
busca por reconhecer partes do municipio e diferencia-las tais como: rural e urbano, a histéria
do municipio, os pontos turisticos, formas de relevo e a utilizagdo da terra. Assuntos que tém
em comum o fato de o homem ter ao longo do tempo modificado o espago natural

transformando-o de acordo com seus interesses.

Identificar os municipios vizinhos e seus distritos. (P 7)
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Localizar e destacar em um mapa da microrregido... (P 14)
Relevo. (P 5)

[...] utilizacdo da terra no nosso municipio (P 13).

Nas respostas dadas por alguns professores aparece a chamada leitura simples (Souza
e Katuta, 2001), evidenciando que adquiriram a aptiddo para ler mapas durante sua vida de
estudante, mas, ndo se aprofundaram neste contetdo de forma mais especifica. Assim,
reproduzem o que aprenderam ao longo de suas vidas. Talvez este seja 0 motivo de algumas
propostas serem muito simples e de certa forma uma reproducdo do que ja existe em livros e
apostilas. Desenvolver uma atividade mais elaborada pode tirar o professor de sua zona de
conforto e para ndo criar dificuldades para si préprio no desenvolvimento da atividade,

acabam propondo o ébvio.

Pedi que localizassem 0 nosso municipio no mapa e pintassem. Logo depois que
pintassem os municipios vizinhos. (P 7)

Os alunos usardo a cor azul para pintar o nome da cidade. (P 15)

Dentre os contetdos apresentados nove continham propostas de atividades na
categoria LOCALIZACAO, sendo que trés dentre estas com ampliacdo unindo localizacio
com orientacdo, e duas localizacdo e histéria do municipio. Uma proposta teve como
contetido aspectos demograficos (categoria POPULACAO). Outras duas aparecem com
questdes que envolvem o rural/urbano, incluidas na categoria PAISAGEM. E duas aparecem
com contetidos ligados ao conceito de Paisagem, porém com enfoques diferentes, uma delas
com enfoque na paisagem humanizada, ou seja, aquela modificada pela acdo humana, e a
outra proposta com enfoque em elementos naturais, mais especificamente no relevo.
Certamente essa diversidade de contetdos nos remete a essa especificidade da Geografia
como disciplina, pois se trata do estudo da Terra no sentido de descricdo, sim! Porém
atualmente muito mais ligado ao entendimento dos processos que formam nosso planeta em
seus aspectos fisicos e nas relagfes que nds, enquanto seres sociais, temos com a natureza de
nosso planeta nos apropriando e transformando-a. Assim, 0s conteddo sugeridos retratam essa

diversidade de contetidos que é uma das caracteristicas da disciplina.

Localizagdo do municipio e seus limites (P 1)

Os vizinhos do municipio onde esta situada a escola e 0s pontos cardeais dos
municipios vizinhos. (P 13)
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Localizagdo do municipio no estado de S&o Paulo; Historia do municipio/surgimento
da cidade. (P 6)

[...] taxa de natalidade e mortalidade, migrac@es... (P 3)
Zona Rural e Zona Urbana do Municipio de Tabatinga. (P 12)
[...] as relacBes entre as rodovias e a economia de uma regido... (P 4)

Relevo. (P 5)

A categoria LOCALIZACAO apareceu com ampliacdo para conceitos de historia e
para aspectos de orientacdo. Ou seja, o foco é a localizacdo, mas o conteldo remete a essa

ampliacdo tanto para a historia que é o caso da Professora 6 que propde o seguinte contetdo:

Localizagdo do municipio no estado de Séo Paulo; localizagdo do municipio na
regido centro-oeste do estado; cidades que fazem fronteira; historia da colonizacéo e
surgimento da cidade; economia local. (P 6)

Jé& a professora 14 oferece como proposta de contetido alguns aspectos que evidenciam

a questdo da orientacao.

Os vizinhos do municipio onde esta situada a escola e os pontos cardeais dos
municipios vizinhos. (P 14)

Essas ampliacGes de conteldo sdo importantes, pois podem contribuir para essa visao
mais global que desejamos desenvolver em nossos alunos. Assim ndo basta saber quais sdo 0s
municipios vizinhos, precisamos também nos situar em relacdo a eles estdo ao norte ou sul de
nosso municipio? Segundo Almeida (2006) o individuo que ndo consegue usar um mapa nao
tera recursos para pensar sobre aspectos que ndo estejam registrados em sua memoria. Em
outras palavras este individuo esta limitado a pensar somente sobre 0 espaco em que vive, 0
que de acordo com a autora impossibilita o sujeito de realizar a operacéo elementar de situar
localidades desconhecidas. Contribuindo com as colocagdes de Almeida (2006) a Proposta

Curricular para o ensino de Geografia do estado de S&o Paulo define:

A territorialidade implica a localizacdo, a orientacdo e a representacdo dos dados
socioecondmicos e naturais, que contribuem para a compreensdo da totalidade do
espago. (...)

Localizacdo/orientacdo/representacdo sdo, portanto, conhecimentos/habilidades
integrantes do processo de trabalho e sdo utilizados de forma diferenciada, ja que o
trabalho também é diferenciado de acordo com a organizacdo da sociedade.
(BRASIL, 1997 p. 19)
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Apenas um professor propds como contetdo aspectos populacionais, a denominada
categoria POPULACAO, cuja perspectiva é trabalhar o censo demogréfico do municipio e a
partir dele desenvolver os conceitos de densidade demografica, taxa de natalidade e
mortalidade, migracdo fatores econdmicos e sociais em seus dizeres em uma linha sincrénica.
Esse professor 3 nos traz um conteudo riquissimo e que com a utilizacdo do material
cartografico sugerido ele poderia desenvolver um trabalho muito interessante com seus
alunos. Em sua fala revela a intencéo de realizar um trabalho interdisciplinar, ja que propde a
aplicacdo do célculo da densidade demografica.

Objetivo Geral: Reconhecimento do conceito racional na aplicagdo do célculo de

densidade demogréafica de uma &rea. Especifico: aritmética, estimativa, calculo de
area, migracdo, contexto histérico, econdmicos e culturais. (P 3)

Os alunos receberdo o material agrupado entre as décadas em que se estenderam as
mudancas no contingente populacional e fardo uma comparacdo com os demais
grupos, apos a analise de seu conteudo. (P 3)

A comparacdo entre os contetudos definidos pelos PCNs e os planos propostos
convergem na mesma direcdo, ou seja, os professores propuseram conteldos que estdo
plenamente de acordo com o curriculo proposto pelo governo do Estado de S&o Paulo e pelo
governo federal. Obviamente com suas particularidades, ja que 0 municipio adota o sistema

apostilado Anglo e este segue 0s Parametros.

...na selecdo de contelidos refere-se as categorias de analise da propria Geografia.
Procurou-se delinear um trabalho a partir de algumas categorias consideradas
essenciais: espaco geogréafico, paisagem, territério e lugar sintetizam aspectos da
organizacgéo espacial e possibilitam a interpretacdo dos fenémenos que a constituem
em multiplos espacos e tempos. A partir delas, pode-se identificar a singularidade do
saber geografico, ou seja, a realidade como uma totalidade de processos sociais e
naturais numa dimenséo historica e cultural. Os conteddos a serem estudados devem
promover a compreensdo, por parte dos alunos, de como as diferentes sociedades
estabeleceram relagBes sociais, politicas e culturais que resultaram numa
apropriacdo histdérica da natureza pela sociedade, por meio das diferentes formas de
organizacdo do trabalho, de perceber e sentir a natureza, de nela intervir e
transforma-la. (BRASIL 1998, p. 83).

De acordo com a Proposta Curricular para o Estado de Sdo Paulo no Ensino
Fundamental os contetidos para 0 4° ano tém como tema: A insercdo do lugar do aluno no
espaco brasileiro e dentre os itens a serem trabalhados encontramos aparecem em Varios

topicos, tais como:
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- A cidade e o campo descritos como espacos de atividades produtivas
complementares e interdependentes.
- O lugar do aluno como ponto de referéncia para o estudo da realidade mais ampla.
- Nocoes de lugar, sitio e posicao do lugar em relacao a outros lugares.
- A natureza com recurso para suprir as necessidades sociais.
- A relagéo entre a sociedade e a natureza.
- O estudo da dindmica da natureza.
- Nocoes sobre relevo, hidrografia e vegetacao.
- Os aspectos da natureza no campo e na cidade.
- As intervengdes da sociedade na natureza: os cursos d’agua, a topografia o solo ¢ a
vegetacéo.
- A observacdo do tempo atmosférico: nogdes dos elementos do clima.
- entre outros contetidos pontuados na PCNs para Ensino da Geografia — Educacédo
Fundamental (BRASIL, 1997, p. 137/138).

Quando da leitura dos tdépicos acima e avaliando os temas que sdo propostos pelo
Governo do Estado para 0 5 ° ano, observa-se que os planos de aula e os conteidos abordados
pelos professores convergem mais para o conteido previsto para o 4° ano. O tema para 0 5°
ano é: A cidade e o campo: o elo através do trabalho. Dentre os contetidos destaco alguns
itens:

- A relacgdo sociedade/natureza se faz pela mediacao do trabalho.

- A terra na cidade e no campo.

- A questdo da posse da terra e a migragdo campo/cidade.

- As transformacdes no campo e na cidade ao longo do tempo.

- entre outros conteldos pontuados na PCNs para Ensino da Geografia — Educacdo

Fundamental (BRASIL, 1997, p. 139).

Evidencia-se que as abordagens que tratam de aspectos ligados a localizacdo e
orientacdo espacial sdo numericamente mais abrangentes. Quando me refiro nos objetivos a
categoria PAISAGEM temos dois eixos a Professora 5 com proposta de estudo do relevo e as
Professoras 8 e 9 com estudos da hidrografia, no entanto a Professora 9 quando fala de seu

contetido se volta apenas para a identificacdo dos nomes de rios e localizagdo dos mesmos.
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Defini a subcategoria Paisagem e Memoria dentro da categoria PAISAGEM através da
constatacdo de que trabalhariam com a nocdo temporal ja& que em comum tem a questdo da

histéria do municipio em suas propostas.

Houve correlacdes entre os objetivos das propostas de plano de aula e os contetdos, o
que mostrou coeréncia do raciocinio dos professores. A expectativa, entdo, era se 0
desenvolvimento do plano de aula traria também essa coeréncia. Para essa analise procurei
observar como foi proposto o desenvolvimento das atividades conforme exposto no préximo

item.

O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

Quanto ao desenvolvimento das atividades propostas pelos professores participantes
observa-se determinado padrdo do conteldo e da forma como a atividade se realizaria, de
acordo com o grupo que pertenciam os professores, o que de certa forma era esperado, pela
liberacdo de troca de ideias entre eles, realizada em ATPC. Portanto, algumas analises e

comentarios a seguir trazem as proximidades intra-grupo.

Seis professores do total pesquisado propuseram a entrega de uma copia do mapa e a

pintura do municipio e de seus vizinhos, para que os alunos realizassem as atividades.

Entregar para os alunos uma cépia do mapa da microrregido onde se situa o
municipio em que vivemos; localizar o seu municipio e pinte; Pintar com cores
diferentes 0s municipios vizinhos. Fazer uma legenda para o0 mapa (P 1)

Localizar e pintar o municipio de Tabatinga no mapa da microrregido administrativa
de Araraquara; Recortar, localizar e colar a microrregido no Estado de Séo Paulo;
Localizar o Estado de Sdo Paulo no mapa do Brasil, recortar e colar. Pintar os
demais estados, colocando os nomes e suas capitais. (P 2)

Pedi que localizassem 0 nosso municipio no mapa e pintassem. Logo depois que
pintassem os municipios vizinhos. (P 7)

Localizar a sede, o distrito de Tabatinga e destacar com cores diferenciadas no mapa
a zona urbana, rural e o distrito. (P 12)

Em seguida, sera 0 momento de combinar as cores que 0s alunos utilizardo para
pintar o municipio onde se situa a escola e seus vizinhos. (P 14)

Pintar as cidades que fazem divisa com Tabatinga. Uma cidade de cada cor. (P 15)
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Dentre estes professores, apenas dois se referem a uma construcdo coletiva da legenda
e titulo do mapa (P 1 e P 14). Ou seja, 0 preenchimento com informacdes ou cores é base
destas atividades. Apenas o P 14 prop6e adicionalmente o levantamento de conhecimentos
prévios com um questionamento sobre conceitos geograficos, tais como: “O que ¢ um limite?
Quais sd3o os pontos cardeais? Para que servem?” Foi possivel perceber que esse grupo
pautou-se em questdes ligadas a localizacdo do municipio, os limites e 0s municipios
vizinhos.

As acles de trocar ideia sobre o tema, apresentar o contelido, roda de conversa
explorando o contetdo a ser trabalhado, foram propostas por sete professores, dentre os 16
participantes, no inicio do desenvolvimento de suas atividades. Portanto, inicialmente
propuseram conversar e explicar aos alunos o contetdo a ser abordado para posteriormente

concluirem a atividade.

Primeiramente, na sala de aula, serd realizada a abordagem do tema, apresentado o
conteido, com auxilio dos mapas e, feito questionamentos oral e individual
pertinentes ao contetdo explicado, visando observar o conhecimento empirico dos
alunos, a compreenséo e a interagdo com 0s novos conceitos. (P 4)

Trocar ideias sobre o contetdo, video sobre o assunto... (P 5)

Discutir sobre a Histdria de Tabatinga, como ela foi fundada, como era a vida
naquela época, como eram as moradias... (P 6)

Aula expositiva com 0 mapa do municipio... (P 12)

Apresentar aos alunos o xerox do mapa “Utiliza¢do da terra” e fazer uma leitura
coletiva.... (P 13)

Levantamento dos conhecimentos prévios sobre o contelido a ser estudado, através
de uma troca de ideias... (P 14)

Roda de conversa explorando o conhecimento prévio dos alunos quanto a
representacdo e o porqué da rosa-dos-ventos estar presente nos mapas, anotando as
questdes levantadas na lousa. (P 16)

As atividades subsequentes foram distintas entre os professores, j& que um dos
requisitos para participar da pesquisa era exatamente que cada componente do grupo A, B ou
C apresentasse atividades que ndo se repetissem. Assim, foi possivel ter essa diversificacao,
mesmo que como ja descrito acima seis professores tenham sugerido atividades muito

parecidas, no que diz respeito a pintura dos mapas, porém entre eles ha algumas diferencas
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entres os conteldos abordados. As demais propostas tém suas peculiaridades baseadas nessa

premissa de ser uma atividade diferenciada por professor.

Dois professores sugerem “passeios”, 0 P 5 com a proposta de observar o relevo do
municipio e o P 8 “passeio pela cidade mostrando alguns cursos d’ agua”. Novamente o uso
de determinadas expressfes nos remete a questdo da falta de sistematizacdo do conhecimento
das atividades realizadas em campo.

O momento do trabalho de campo representa o contato direto com a realidade, seja
como extensao da sala de aula (aula de campo) [...]

Em aulas de campo, que podem ocorrer em qualgquer ambiente (natural, urbano, rural
e até no oceano, a depender da tematica envolvida) os alunos praticam a observacao
orientada por conceitos apreendidos em aula (erosdo, monocultura de exportacao,
densidade populacional etc.), além de usar algumas técnicas e manusear

instrumentos. Mas, sobretudo, no campo, 0s alunos devem praticar a analise
integrada, articulando e relacionando os fatos observados. (VENTURI, 2011, p 20)

Nao estamos fazendo “passeios”, mas saindo a campo realizando um trabalho, ou uma
pesquisa de campo. A forma como essa atividade vai ser realizada j& deve estar imbuida de
procedimentos que visem ampliar a observacdo do espago geografico e colaborar para o

desenvolvimento desta habilidade em nossos alunos.

Trocar ideias sobre o contetdo, video sobre o assunto, analisar figuras de diversas
formas de relevo, passeio observando o relevo do municipio, produzir texto
referente ao passeio. Anélise do mapa de Tabatinga - SP - Geomorfologia, legenda,
escala pintar no mapa os tipos de relevo. (P 5)

Apresentacdo do mapa, desenho do mapa, passeio pela cidade mostrando alguns
cursos d'agua. (P 8)

A utilizacdo da ferramenta google maps foi citada por dois participantes desta
pesquisa, e um terceiro participante citou a utilizacdo do google earth. As trés propostas tém
em comum essa utilizagdo da tecnologia como mais uma ferramenta para ampliar o
conhecimento do aluno. Evidentemente é uma forma de envolver os alunos na atividade, pois
a utilizacdo de recursos tecnologicos auxilia neste envolvimento. O P 4 propde atividade com
mapa geopolitico rodoviario do estado de Sdo Paulo e 0 mapa do sistema viario municipal,
propde atividades escritas e ilustrativas e 0 uso do google maps, no entanto, ndo € possivel

compreender quais seriam as atividades realizadas. O participante P 6 explica detalhadamente
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as atividades que os alunos desenvolveriam deixando claro que o uso do google maps é para
pesquisa historica sobre 0 municipio. O P 13 com o auxilio do mapa da “Utiliza¢do da terra”
estrutura seu desenvolvimento em trés aulas, indicando o que seria realizado em cada uma
delas inclusive com a utilizacdo do google earth para que os alunos possam comparar as
culturas agricolas existentes no passado (mapa) com o que encontramos na atualidade.
Considero esta uma das propostas mais inovadoras dentre as 16 propostas, pois visa uma
comparacdo entre 0 passado e 0 presente, e tem como instrumento a internet, finaliza a

atividade com uma producdo de texto pautada nas discussdes realizadas em sala de aula.

[...] Para finalizar os alunos serdo levados & sala de informatica, onde fardo uso da
ferramenta "Google Maps" com orientacéo do professor. (P 4)

[...] 22 aula - levar os alunos a sala de informatica para pesquisarem no Google Earth
imagens mais atuais das plantacbes no municipio e discutir as modificacdes que
houveram. 3? aula - Para finalizar os alunos produzirdo um pequeno texto sobre as
discussoes realizadas em sala de aula (P 13)

Para o desenvolvimento das atividades quatro professores sugerem que a sala seja
organizada em duplas ou grupos. P 11 propde duplas que trabalhariam com a historia do
municipio, mas fazendo uma analise do ponto de vista turistico, ou seja, a ideia é reconhecer
esses pontos e utilizar os mapas de hidrografia e rodoviario para saber quais rios e estradas
passam pelos pontos turisticos. P 10 em seu desenvolvimento apresenta: “Trabalhos em
grupo, projetos e exposi¢des”, porém ndo explica como seria a atividade e como os alunos
desenvolveriam sua proposta. O trabalho em grupo pode ser muito proveitoso quando
utilizamos de forma consciente e as aptiddes dos alunos sdo exploradas. Devemos incentivar a
formacdo de grupos nos quais um aluno colabore com o outro na realizagdo da atividade de
maneira construtiva. Aqui fica a pergunta o agrupamento proposto tem uma funcionalidade e
sera planejado de acordo com as habilidades dos alunos ou € um mero recurso para viabilizar
o trabalho com um material didatico diferenciado. Muitas vezes por falta de recursos
financeiros ha a opgéo pelo trabalho em grupo, assim um Unico material pode ser utilizado por
um namero maior de alunos. Os professores, no geral, estdo habituados a prever esse tipo de

problema e como solugédo propde o trabalho em grupo ou duplas.

Em grupo. Localizar e pintar o municipio de Tabatinga... (P 2)

Os alunos receberdo o material agrupados entre as décadas em que se estenderam as
mudancas no contingente populacional e fardo uma comparacdo com os demais
grupos, apos a analise de seu conteldo. (P 3)
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Trabalhos em grupo. (P 10)

Os alunos serdo agrupados em duplas, receberdo os materiais, fazendo uma leitura
colaborativa sobre a histéria de Tabatinga, dos pontos turisticos, trabalhando junto
as rodovias que passam € 0 rio que corta 0s pontos turisticos. (P 11)

RELACOES OBJETIVO — CONTEUDO - DESENVOLVIMENTO

O participante P 3, ja citado acima, apresenta um conteddo muito rico, porém ao
descrever o desenvolvimento das atividades ndo fica claro exatamente como seriam
realizadas. E um dos professores iniciantes e talvez a falta de experiéncia ndo o tenha feito
perceber quantas aulas precisaria para desenvolver todo o conteido programado e como deve
prever 0 passo a passo das atividades, fato que Tedesco e Fanfani (2002) apontam como um
dos fatores que comprometem a qualidade do ensino. Curiosamente prop6s um contetdo que
visa a interdisciplinaridade, pois aborda conceitos populacionais e ao trabalhar com
informac@es de censo ou densidade demografica poderia inserir a matematica, a historia e a
ciéncias, pois fatos importantes podem fazer com que uma populacdo aumente ou diminua,

por exemplo, doencas ou éxodo rural.

Dois professores (P 12 e P 15) trabalham a questdo rural x urbano e propdem
atividades de localizacdo destas areas e pintura das mesmas. Ambos buscam explicar alguns
conceitos, porém o P 15 é mais abrangente, pois trabalharia com a histéria do municipio
focando questdes ligadas a estrada de ferro e o surgimento do distrito de Curupa. O rural x
urbano perpassa pela vida da comunidade escolar e do municipio. Muitos alunos residem em
area rural e € muito oportuno aproveitar as experiéncias de vida deles para instigar o
conhecimento. Portanto, a troca de informacGes inclusive com propostas de entrevistas a
familiares representaria uma possibilidade de ampliacdo do tema fortalecendo o ensino

aprendizagem através da vivéncia dos alunos.

Aula expositiva com 0 mapa do municipio aonde irdo observar, e localizar a sede, 0
distrito de Tabatinga e destacar com cores diferenciadas no mapa a zona urbana,
rural e o distrito. (P 12)

[...] Depois explicar que o primeiro bairro de Curupd se Chama "FEPASA" por
causa da linha férrea que existia ali a anos atras. Pintar as cidades que fazem divisa
com Tabatinga. Uma cidade de cada cor. Trabalhar a histéria da cidade falando qual
eram o0s tipos de agriculturas que predominavam na cidade antigamente o que
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mudou, se algo continua igual a divisdo das terras para que a cidade pudesse crescer.
Os bairros que fazem parte da cidade mais se localizam em zonas rurais. (P 15)

A coeréncia entre objetivos e conteudos ocorreu em 12 dos planos de aula

apresentados, apenas quatro apresentaram contetudos que ndo condizem com o objetivo a ser

alcancado.

Sendo que um dele o P 15 néo deixa claro qual conteudo seria trabalhado, no entanto,

pelo desenvolvimento proposto por este participante pode-se perceber o objetivo era explicitar

a historia da fundagcdo do municipio e do distrito de Curupa ressaltando a importancia da

estrada de ferro para toda a regiéo.

OBJETIVO: Conhecer a historia da cidade através do mapa. CONTEUDO:
Geografia. (P 15)

DESENVOLVIMENTO: Os alunos usardo a cor azul para pintar o nome da cidade.
Explicar que Curupd faz parte de Tabatinga, € um distrito onde se tem escolas,
subprefeitura, a renda dos moradores vem das fabricas de bichinhos, Brasil Citrus,
ou as pessoas trabalham nas cidades vizinhas. Depois explicar que o primeiro bairro
de Curupa se Chama "FEPASA" por causa da linha férrea que existia ali a anos
atras. Pintar as cidades que fazem divisa com Tabatinga. Uma cidade de cada cor.
Trabalhar a histéria da cidade falando qual eram os tipos de agriculturas que
predominavam na cidade antigamente o que mudou, se algo continua igual a divisdo
das terras para que a cidade pudesse crescer. Os bairros que fazem parte da cidade
mais se localizam em zonas rurais. (P 15)

Dois professores, P 8 e P 9, tém como objetivo identificar e conhecer 0s rios

municipais, porém seus conteddos sdo o surgimento da cidade e as fronteiras. E quando

propdem a atividade ambos utilizam o mapa hidrografico e explicacBes sobre hidrografia.

Nenhum dos dois faz mencdo a histéria do municipio ou suas fronteiras no desenvolvimento

das atividades.

OBJETIVO: Conhecer a hidrografia do municipio. CONTEUDO: Cidades que
fazem fronteira. (P 8)

DESENVOLVIMENTO: Apresentacdo do mapa, desenho do mapa, passeio pela
cidades mostrando alguns cursos d’agua ..( P 8)

OBJETIVO: Identificar os nomes dos rios de sua cidade, e local de suas passagens
(Hidrografia). CONTEUDO: Histéria da colonizagdo/surgimento da cidade (P 9)
DESENVOLVIMENTO: [...] cada um monta um esquema para explicar sobre a
hidrografia de sua cidade (P 9)

O participante P10 como ja citado propde “Trabalho em grupo, projetos e

exposicdes”, em seu objetivo consta a utilizagdo do mapa do Brasil e tem como finalidade

fazer com que os alunos aprendam o nomes das capitais, localizem o distrito federal e
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identifiqgue algumas caracteristicas do territério brasileiro. Quando apresenta o conteldo
coloca a economia local. Ndo é possivel estabelecer apenas com as informagbes que o
participante apresentou quais sdo as suas intencfes e se ha relacdo entre os itens propostos.
Por ter sido muito sucinto sua proposta fica praticamente invidvel de ser trabalhada, por
exemplo, por um outro professor, que ndo tem dados para realizar a atividade. Obviamente
um professor experiente conseguiria extrapolar uma série de relagbes com as poucas
colocacgdes, mas o desenvolvimento das etapas de desenvolvimento do plano de aula é um
item essencial para a compreensao da proposta e neste caso isso ndo ocorreu.

OBJETIVO: Conhecer o mapa politico do Brasil; Identificar a capital como a

principal cidade do estado. Sede do governo estadual; Aprender o nome das capitais

de todos os estados; identificar algumas caracteristicas da capital federal do Brasil.
CONTEUDO: Economia local. (P 1).

As demais propostas, 12 dentre as 16, tem conteudos e objetivos em consonancia com

o desenvolvimento proposto. Apenas o P 13 detalhou de forma a contemplar o que ocorreria

em cada aula por ele programada. Os demais apresentaram o desenvolvimento de forma geral
sem especificar o que ocorreria em cada aula.

12 aula - apresentar aos alunos o xerox do mapa "Utilizagdo da terra" e fazer uma

leitura coletiva de quais produtos eram cultivados no municipio, mostrando algumas

imagens dos produtos cultivados. 22 aula - levar os alunos a sala de informética para

pesquisarem no Google Earth imagens mais atuais das plantagdes no municipio e

discutir as modifica¢des que houveram. 32 aula - Para finalizar os alunos produziréo
um pequeno texto sobre as discussdes realizadas em sala de aula . (P 13)

Quatro professores definem o tempo de uma aula para realizar a atividade. Esta aula
com duracdo de 50 minutos. Cinco participantes estipulam duas aulas como suficiente para
realizar as atividades. Cinco colocaram de trés a quatro aulas, um professor cinco aulas e um
professor ndo fez este item. A previsao de quantas aulas depende muito do tipo de atividade e
observamos que os professores que elaboraram planos de aula mais detalhados perceberam a
necessidade de um tempo maior para realizar as atividades, do lado oposto aqueles que
fizeram planos sucintos, ou com apenas uma atividade, estipularam um ndmero reduzido de

aulas.
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A AVALIACAO PROPOSTA NOS PLANOS DE AULA

Os modos de avaliacdo propostos, de uma forma geral foram pautados na observacao
dos alunos e na participacdo nas atividades. Quatro professores, todos do grupo B,

apresentaram o mesmo tipo de avaliagao:

Formativa (verificar se os alunos estdo atingindo os objetivos propostos, diagndstica
(investigar o nivel de aprendizagem) e somativa (funcdo classificatoria). (P7, P8, P9,
P10)

Libaneo (1991) afirma que a avaliacdo é uma tarefa essencial para o trabalho docente,
ja que apresenta uma grande complexidade de fatores e ndo se resume a simples realizacdo de
provas e atribuicdo de notas. O autor afirma que a mensuracdo fornece dados quantitativos
que devem ser apreciados qualitativamente. A avaliacdo é sem ddvida um processo
abrangente que exige reflexdo e atualmente em nosso sistema de ensino uma transformacéo.

Devemos deixar de lado o modelo classificatorio e substitui-lo por uma avaliacdo diagndstica.

Deste modo o0s quatro professores citados acima indicam ter uma nogdo desta
necessidade. E provavelmente tiveram contato com esta nova forma de pensar a avaliagéo.
Entre os pesquisados alguns d&o sinais de um entendimento mais global da importéancia da
avaliacdo como ferramenta ou instrumento investigativo do professor que s6 cumpre sua real
finalidade quando contribui com a aprendizagem. Encontramos sinalizado nas respostas dos
participantes que a observacdo do desenvolvimento do aluno, o diagnoéstico do seu
conhecimento prévio, sdo formas de avaliar o ensino aprendizagem e podem contribuir de

maneira mais eficiente com este processo.

A avaliacdo aparece com vaérias formas, como continua, como individual e como
coletiva. H4 algumas propostas de auto avaliacdo e de producédo final de texto. Apenas um

professor ndo escreveu sobre esse item.

A avaliagdo serd de forma continua, observando a compreensdo do contetdo, o
desenvolvimento dos objetivos e das atividades. (P 4)

Participacdo nos debates e nas dindmicas propostas. (P3)

Individual, cujo produto principal é a atividade de cada aluno, considerando o
cuidado e a organizacdo e a observagdo das informacdes contidas nos mapas, bem
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como o senso de localizagao que foi o foco do trabalho. No coletivo, a avaliagdo sera
quanto ao interesse, envolvimento e atencdo da turma durante as explicacGes e
discussGes introdutérias do assunto, tornando-se capaz de assimilar os conteidos
propostos dentro da atividade, levando em conta a capacidade do grupo em relacdo a
aprendizagem e apropriacdo das nocGes de localizacdo e deslocamento, utilizando
cada vez melhor a linguagem apropriada para isso. (P16)

A producdo do aluno, a forma como participou da atividade, seu interesse e
curiosidade sdo bons sinais para o professor e devem ser levados em consideracdo. As
propostas de avaliacdo se bem realizadas, ou melhor, se feitas com critérios e levarem a
reflexdo por parte do professor se os objetivos tragados estdo sendo alcangados por todos ou
pela maioria dos alunos ja validam as acGes avaliativas. No entanto o professor precisa
observar os alunos que ndo alcancaram 0s objetivos para pode reavaliar sua pratica e

possibilitar novas interveng6es para que todos atinjam os objetivos.

A FLEXIBILIZACAO REFERIDA NOS PLANOS DE ENSINO

A flexibilizacdo em nossas escolas é uma realidade, em muitas salas de aula temos
alunos com necessidades especiais e adaptar o curriculo e as atividades a estes alunos passou
a ser uma necessidade para que os mesmos estejam verdadeiramente incluidos. Ndo estamos
dizendo que devemos facilitar ou minimizar contetdos, mas prever as dificuldades que muitas
vezes sdo fisicas, como por exemplo, de locomocdo ou visual e propor solugdes para 0s
eventuais percalgcos que podemos enfrentar, sempre com o objetivo de promover o
desenvolvimento de todo e qualquer aluno, apresente ele deficiéncia ou ndo. Dessa forma,
este item se torna obrigatdrio em qualquer planejamento, evidentemente se ndo houver alunos
com necessidades especiais 0 professor esta isento de fazer. No entanto, esta pesquisa nédo
pressupde a aplicacdo da atividade, portanto poderia ser realizada no ano corrente ou em outro
gualquer e esperavamos essa reflexdo sobre a eventual existéncia de um aluno com

necessidades especiais.

Surpreendentemente, 12 professores ndo fizeram este item, possivelmente por nao
ocorrer no municipio um alto indice de inclusdo e infelizmente este assunto ainda é tratado
com certo receio por boa parte dos professores, que se sentem despreparados para lidar com

essa nova situacdo que é a inclusdo. Despreparo este que é real, ja que poucos cursos de
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formacdo sdo oferecidos, e, quando ocorrem, é fora do periodo letivo, 0 que para muitos
professores é um empecilho. Os professores que complementaram o item apresentaram as

seguintes propostas:

Sera feita de acordo com a deficiéncia. (P4)

As atividades serdo desenvolvidas em duplas onde o aluno com deficiéncia estara
incluido. (P5)

O aluno receberd o mapa da microrregido onde esta situado o municipio da escola
com a legenda pronta. O mesmo devera localizar e colorir o0 municipio onde esta
situada a escola e seus vizinhos de acordo com a legenda. As direcGes cardeais ird
apenas observar com o auxilio da transparéncia da rosa-dos-ventos com a ajuda da
professora se necesséario. (P14)

Inserir no mapa, fotos de lugares conhecidos e frequentados pelo aluno dentro do
municipio pode ajuda-lo a tracar percursos que facilitem sua localizacdo e
deslocamento, utilizando-se da rosa-dos-ventos somente com 0s pontos cardeais.
Caso ele apresente limitacGes motoras, amplie o tempo de realizacdo da atividade e
estimule o aluno a contar sua rotina e falar mais sobre os lugares que conhece e as
préprias dificuldades de acessibilidade que enfrenta. (P16)

Observa-se que as duas ultimas citagdes apresentam adaptacGes de suas atividades e
que preveem de certa maneira o tipo de necessidade que os alunos podem apresentar. A
segunda citacdo propde o trabalho em dupla, o que pode levar a inclusdo ou ha uma falsa
inclusdo. O aluno com necessidades especiais em dupla pode apenas ver o outro realizar a
atividade ou pode ser ajudado e estimulado pelo outro. J& a primeira citacdo € muito vaga.
Talvez demonstre o despreparo a essa realidade. A inclusdo requer preparo ndo s6 do
professor mais de toda a equipe escolar, para que nao se recaia em erros como 0s abordados
pelo documento subsidiario a Politica de Inclusdo utilizado pelo MEC, segundo Paulon
(2005):

Levar em conta a diversidade nao implica em fazer um curriculo individual paralelo
para alguns alunos. Caso isto aconteca, estes alunos ficam a margem do grupo, pois
as trocas significativas feitas em uma sala de aula necessariamente acontecem em
torno dos objetos de aprendizagem. As flexibilizagdes curriculares sdo fundamentais
no processo de inclusdo educativa. Porém, é necessario pensa-las a partir do grupo
de alunos e a diversidade que o compde e ndo para alguns alunos tomados
isoladamente. (PAULON, 2005 p 10)
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UMA ANALISE GLOBAL DOS PLANOS DE AULA

Os planos de aula apresentados, no geral, podem se enquadrar na categoria
LOCALIZACAO como foco principal, ou seja, a utilizacdo dos mapas de Limite Municipal e
da Regido Administrativa foram os mais citados, pois através deles o professor visa colaborar
com a aprendizagem do aluno no eixo da localizag&o/orientagéo. Extremamente coerente com
0s objetivos tracados pelos PCNs para o ciclo I. Sem davida a localizacéo e o reconhecimento
do limite territorial de seu municipio, dos municipios vizinhos, localizacdo no estado e no pais

constam do conhecimento geografico que o aluno deve adquirir neste ciclo.

No entanto, as necessidades de aprofundamento ou de novas formas de trabalhar com
esse assunto sdo evidentes, o que apareceu em alguns planos com a ampliacdo do foco de
localizag&o, ou de paisagem. Neste sentido os dados encontrados nesta pesquisa evidenciaram
a grande dificuldade que os professores apresentam em propor atividades criativas. A falta de
tempo, de preparo, a formacdo, pode gerar esse descomprometimento com utilizacdo e

producdo de atividades diferenciadas.

O trabalho pedagdgico, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esta pautado na
categoria geografica lugar, fato que possibilita o desenvolvimento de praticas educativas, mais

significativas, como explicam Junta e Lastoria (2014):

Por meio de um constante ir e vir entre o lugar (local) e o mundial (global) é
possivel ao professor mediar a construgdo de conhecimentos que permitam a leitura
do mundo de modo mais coerente. Realizar uma leitura critica do espacgo envolve,
sob nossa ética, um movimento dialético em que o sujeito observa atentamente, as
relacbes que ocorrem em seu entorno, como por exemplo, o bairro em que vive. E a
partir dessa observagdo, é possivel fazer reflexdes acerca da ocupagdo do espaco.
Diante do exposto consideramos relevante realizar uma pratica de ensino que
envolva uma verdadeira reflexdo sobre o espaco geografico e que possibilite
ultrapassar a simples leitura de um mapa, contribuindo para um aprendizado que
envolva elementos do cotidiano do proprio aluno. (JUNTA e LASTORIA, 2014, p
3)

Entendemos que a utilizacdo dos mapas municipais e, consequentemente da utilizacéo
da cartografia possibilita ir além da Geografia. E possivel articular as informagdes contidas
nos mapas com outras disciplinas, como histéria ou matematica, mais do que essa

interdisciplinaridade o uso dos mapas nos permite estabelecer articulagcbes de saberes e
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produzir um conhecimento mais global e que esta intimamente vinculado ao cotidiano do
aluno. As propostas de plano de aula sugeridas pelos professores participantes, que tém como
foco a historia do municipio e as relagdes econdmicas, podem ajudar a compreender o
contexto de outros bairros, de outras cidades do nosso pais e, também, de outros paises.
Considerando o ponto comum nos planos de aula que é a questdo do lugar, j& que o objetivo é
trabalhar e desenvolver atividades com mapas municipais, alguns autores salientam a

importancia de se buscar valorizar essa categoria lugar nas praticas escolares.

[...] a aprendizagem faz sentido quando o aluno se sente parte do conhecimento e
quando faz uso das informagGes aprendidas, aplicando, por exemplo, conceitos a
outras situacdes distintas das que vivenciou. Neste sentido, o trabalho com a
cartografia inicia-se com a observacgdo dos lugares e com desenhos — mapas mentais,
representacdes graficas ou croquis — que permitem a crianca, em um primeiro
momento, lidar com a informacdo obtida pela observacdo (CASTELLAR e
MORAES, 2013, p.30).

Talvez aqui se apresente uma das informacges principais desta pesquisa: as atividades
propostas ndo privilegiaram em sua metodologia a producdo do aluno de forma mais criativa e
significativa. Aparentemente o aluno ir4 somente pintar o mapa. E claro que, dependendo de
como a atividade é conduzida, a construcdo da legenda e a definicdo de cores poderdo ser
produtivas e colaborar com a alfabetizacdo cartografica, mas, isso dependera da conduc¢édo do
professor. Ocorreram algumas poucas propostas de producdo de texto a partir da atividade,
acao que levaria o aluno a uma reflexdo sobre 0 que aprendeu e que seria muito interessante e

pertinente.

Para finalizar os alunos produzirdo um pequeno texto sobre as discussdes realizadas
em sala de aula. (P 13)

Algumas atividades propdem, através da linguagem cartografica, uma analise de
eventos histdricos e ou sociais, assim como de aspectos fisicos do municipio, colaborando
para o desenvolvimento dos alunos numa perspectiva de leitura de mundo e,
consequentemente, do espaco geografico que é um dos principais objetivos da Geografia.
Trabalhar com o cotidiano, com a histéria local, ou seja, com o que faz parte da vivéncia do
aluno implica em fazé-lo se perceber como atuante na histéria e como parte integrante do

espaco. E levar o aluno a refletir sobre as relacdes existentes em seu local para que ele possa,
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ao longo de sua trajetéria de estudante, realizar ligagbes mais complexas e passar a

compreender ndo apenas seu lugar, mas também outros espacos.

A leitura do lugar é necessaria para o reconhecimento de eventos em escalas
diferenciadas de compreensdo. As relacBes de poder existentes no bairro, no
pequeno municipio, no meio rural, ou outro qualquer quando reconhecidas,
elaboradas e compreendidas, poderdo servir como base para o entendimento dos
processos de dominio e de poder presentes em inimeros lugares, em outras escalas e
em niveis de complexidade mais amplos. (COSTELLA e SCHAFFER, 2012, p 54)

A utilizacdo do material cartografico proposto trouxe uma nova perspectiva para 0s
professores participantes, pois estes ndo tinham acesso a mapas municipais, com excecao da
planta do municipio, que circula no comércio da cidade, mas € repleto de anuncios que ndo
invalidam sua utilizacdo, mas trazem uma poluigdo visual que agregam informacoes e,
geralmente, atrapalham a leitura das informacdes cartograficas. Tal mapa pode e deve ser
utilizado como recurso didatico, porém ndo é o mais adequado dependendo do contetdo a ser

abordado.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscavamos compreender qual a concepcdo de alfabetizagédo
cartografica dos professores participantes e de como estes trabalham com o ensino de
Geografia. Foi possivel obter, com as respostas ao questionario e as propostas de planos de
aula, informagdes importantes para considerarmos a necessidade de melhorias na formacao

dos professores, no que diz respeito ao ensino de Geografia.

A realizacdo da pesquisa promoveu intensa reflexdo por parte da pesquisadora e de
alguns dos participantes. A falta de tempo para o debate de assuntos, t&o essenciais dentro da
escola, como, por exemplo, a discussdo sobre como abordar determinados contetdos e a falta
de oportunidade de poder trocar experiéncias sobre atividades bem-sucedidas, foram temas
abordados ao longo das conversas, e sdo um indicativo de que dentro do grupo pesquisado
temos a prova de que muitos professores clamam por mais conhecimento. Para atender a esses

anseios a parceria com Universidades pode ser um caminho muito proveitoso.

Na visdo dos professores pesquisados, a Geografia tem uma importancia significativa
e a maioria indica que a disciplina € essencial para que o aluno aprenda a se localizar e
reconhecer 0 espago em que vive. percebendo as transformacgdes que o homem realiza na
paisagem ao longo do tempo e se entendendo como parte integrante dessas transformacdes e
desse espaco. Alguns citam o despertar da criticidade, destacando o conhecimento de fatos
que influenciam na vida cotidiana. Poucos professores associam este conhecimento a
possiveis intervencdes que os alunos podem promover na escala local. Conclui-se que alguns
professores tém uma perspectiva mais global da disciplina entendendo que ela colabora com a
formacdo do aluno na compreensdo tanto do espaco local quanto para a compreensdo de

mundo.

Quanto a alfabetizacdo cartogréafica, seis professores a desconheciam e um pequeno
grupo indicou que seria algo relativo ao ensino de mapas. Dentre os que disseram conhecer, a
maioria a associou com localizagéo, ou seja, utilizar mapas em sala de aula para que o aluno
possa se localizar inicialmente em seu espaco cotidiano para depois ampliar para outros
espacos. A breve apresentacdo sobre alfabetizacdo cartografica, realizada para apoia-los na

elaboracdo de planos de aula, sanou algumas dificuldades dos professores e proporcionou para
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alguns o contato com terminologias e conceitos pouco abordados durante suas formacoes

iniciais e na formag&o continuada.

Os participantes desta pesquisa sinalizaram a necessidade de preparacdo do professor
para utilizacdo do material didatico, e isso € realmente necessario, visto que apenas apresentar
o material cartografico ndo foi o suficiente para que eles montassem os planos de aula. Com
certeza, 0s materiais didaticos contribuem de forma significativa para o trabalho docente, pois
atuam como mediadores daquilo que o aluno ja sabe, e o conteddo que a escola deve ensinar.
No entanto, os professores precisam se apropriar destes recursos para viabilizar uma educacgéo

de melhor qualidade.

Claramente se confirmou a necessidade de discussdo aprofundada sobre o material,
possibilitando troca de ideias sobre as atividades nas quais o material cartografico poderia ser
utilizado com mais efetividade alcangando os objetivos de alfabetizacdo cartografica. Dessa
forma, mais um horéario de discussdo para cada grupo foi acrescentado ao plano inicial da
pesquisa. Todos os professores consideram a utilizacdo de materiais didaticos como
importante por auxiliar e enriquecer o trabalho do professor, no geral, o consideram como um

complemento as atividades desenvolvidas em sala de aula.

A reflexdo deve ser um habito na vida do professor, pois as mudancas, sejam elas
exigidas pelo sistema educacional ou vindas de necessidades pessoais, precisam ser analisadas
de forma critica, para que possibilitem ao professor construir um conhecimento pautado nas
necessidades de seus alunos frente aos novos desafios da vida cotidiana. Cabe aos professores
assumirem o seu papel da forma mais responsavel possivel, inclusive assumindo que novas
praticas sdo necessérias. Entre elas, o uso do material didatico. Porém o que é visto, na
maioria das vezes, € uma sinalizacdo da falta de preparo profissional. Na verdade, é realmente
muito mais facil usar o livro didatico, a apostila, copiar atividades prontas, do que elaborar
um material diferenciado. E também, muito comum, usar sequéncias didaticas pela metade,
ndo refletindo na importancia de seguir 0os passos da sequéncia toda. Essas escolhas ficaram
evidenciadas entre os participantes desta pesquisa, pelas opcOes de atividades apoiadas em
modelos ja instituidos ou padronizados em apostilas e livros. Algumas atividades propostas

sd0 muito parecidas com o0 que ja existe na literatura, embora adaptadas a realidade do
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municipio, com manuais e atividades prontas e ou sequéncias didaticas organizadas, as quais
0 professor precisa apenas seguir. Por outro lado, as propostas de atividades realizadas pelos
professores resgataram de certa forma a autonomia de escolher como utilizar o material
didatico. Escolheram entre os mapas, um ou dois especificos e sobre estes tracaram uma
atividade. Obviamente, algumas, como ja referido, pautadas em atividades que ja haviam sido
realizadas ou padronizadas em outras disciplinas, mas em muitas outras houve reflexdo sobre
o momento de planejar e decidir como realizar determinada sequéncia de atividades, quais

objetivos e o que gostariam de mobilizar em seus alunos.

Ao ser necessario apresentar aos professores o material cartografico que seria utilizado
no plano de aula, foi possivel observar as caracteristicas dos professores mais experientes e
bem-sucedidos, condizentes com as caracteristicas levantadas por Jackson (1996): imediatez,
naturalidade, autonomia, individualidade. Nem todos demonstraram estas caracteristicas, mas,
foi possivel observar variacGes de atencdo durante a exposi¢do do material didatico, o que
indicava a efetiva participacdo dos professores com a proposta da pesquisa, ou seja, reflete o
envolvimento dos mesmos e consequentemente, pode interferir nos resultados esperados.
Percebemos que a maioria dos professores se comprometeu com a pesquisa e realizou as

atividades propostas, buscando mais um instrumento para seu aperfeigoamento profissional.

Segundo Tardif e Lessard (2005) o trabalho docente envolve aspectos cognitivos e o
trabalho sobre o outro. Os professores s@o considerados agentes sociais investidos de uma
gama de missOes, que variam de acordo com as ideologias e 0s contextos politicos e
econbmicos vigentes. Partindo dessa premissa do trabalho cognitivo, do transformar o outro, é
gue o item desenvolvimento, no plano de aula, contribuiu com a compreensdo do trabalho
docente realizado por professores de Geografia no ensino fundamental. Através deste item
ficaram mais claros quais eram as formas de pensar o contetdo que estavam sendo propostos.
S6 no desenvolvimento é que percebemos as intengfes dos professores quanto a formacao
critica dos alunos. Conforme as explicagfes dadas neste item, os professores deixavam a
mostra suas intengdes quanto a essa criticidade que se pretende desenvolver nos alunos,
incentivando-os a uma postura cidada. Postura essa indicada por alguns dos professores no

que diz respeito a importancia da Geografia.
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A maioria dos participantes apresentou planos de aula com coeréncia entre objetivos,
contetdo e o desenvolvimento, apenas trés planos ndo possuiam coeréncia entre os itens. O
planejamento das aulas, sem duvida, € um momento importante no cotidiano dos professores
e no geral os participantes desta pesquisa mostraram-se abertos e dispostos a avaliar suas
estratégias de acordo com a situacdo encontrada em sala de aula. Um planejamento de aula
perpassa pela constante necessidade de reavaliagcdo para detectar a necessidade de promover o
desdobramento de conceitos, vinculando-os a outros quando for preciso, buscando sempre um
encadeamento que leve o aluno a construcdo e compreensdo das partes e do todo, fato

imprescindivel para o conhecimento geografico.

Até que ponto o desenvolvimento dessa pesquisa traz uma nova visdo sobre ensino
ndo podemos avaliar ou quantificar, mas, apesar de tantas imposicdes por parte das
Secretarias de Educacdo e do Governo, precisa-se compreender, que o professor tem
autonomia para decidir quais sdo os melhores caminhos a seguir, e mesmo dentro dos
parametros pré-estabelecidos, pode buscar por novos materiais didaticos, que contribuam com
0 ensino-aprendizagem. Essa busca ndo necessariamente deve ser individual, mas pode ser
realizada através de cursos de formacdo continuada, de mais convénios entre escolas e

Universidades e de pesquisas que contribuam com a melhoria do ensino.

Pontuamos com este trabalho, a necessidade de cursos sobre alfabetizacdo
cartogréfica, que instrumentalizem e atualizem os professores do Ensino Fundamental Ciclo |
para desenvolverem, juntamente a seus alunos, habilidades essenciais no processo de leitura
de mapas, ndo apenas para a disciplina Geografia, mas principalmente para contribuir com a

leitura e entendimento destes em seu cotidiano.
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APENDICE 01 - QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DO PROFESSOR

1) Nome:

2) Data de nascimento: / /

3) Escola em que atua.

4) Ha quanto tempo vocé esta no magistério?

5) Que fatores justificaram sua escolha pela carreira docente?

6) Conte como foram seus estudos de forma resumida.

7) Ao longo de sua carreira vocé tem participado de cursos de formacao continuada? Em

caso positivo que tipos de curso vocé fez?

8) O que vocé pensa sobre a utilizacdo de materiais didaticos complementares ao livro e ou

apostila usados em sala de aula?
9) Que importancia a Geografia pode ter na formacao do aluno na perspectiva da cidadania?

10) Vocé conhece a chamada alfabetizacdo cartografica? Em caso positivo: vocé a utiliza em
sala de aula? Ofereca um exemplo.
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APENDICE 2 - SUGESTAO DE PLANO DE AULA

m Centro Universitario Araraquara — UNIARA I:-j
uMIARA Mestrado Profissional em Educacao: Processos
de Ensing, Gestdo e |novacao

Sugestao de Estritura para o Plano de Aula
Professor{a):
Escola:
Objetivofs) :
Conteddo{s) :
Ano(s) :
Tempo estimado :
Material necessario :
Desenvolvimento:
fvaliacao:

Flexibilizacao {caso seja necessario adaptar para incluir aluno
com deficiéncia)
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APENDICE 3 - MATERIAL SOBRE ALFABETIZAGCAO CARTOGRAFICA
UTILIZADO NO SEGUNDO ENCONTRO COM OS PROFESSORES

Ubservar

Relaclonar

“Saber usar um mapa facilita o dia-a-dia
de senvir de base para informar a MQ
mapa infarma a locafizagia de fendmenas o e

+ visdo oblqua evisdc
vartical,

« imagem tndimensional,
imagem bidimensional

+ glfabeto cartografico

ponto, linha & &rea
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Lateralidade, ri

=
qm - Como se formam o loterslidede b
+ Es . E.'. € & orlentogbe no espage? .




APENDICE 4 - MATERIAL CARTOGRAFICO - MAPAS (MILANEZI, 1997)

~ Atlas Escolares

Proposta para o Municipio

de Tabatinga - SP

Tabatinga - SP

Localizagiio no Estado

N
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o 4 ~—

" ol ey w -
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Tery (! *n do N
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o/ Mun G Pronnd [
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Nt L L)
B ) o M Genkf Y
Illlnnu] o Sy T ! Expirin Sam
e Aserud
L7 T o e aseien
('_r.u..'\'u"
e
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Mo Ly do Syl 4
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Sem escala

Fonle: Aflas Reguead o Estad Je Sdo Mo - 1978/ 0GC - 1991
Orgpnizag®o: Ana Puda Sene Milaneri - 1997

Troain #e musni aw warke w Bbede o b Cow
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Regido de Araraquara - SP
Divisdo Politico - Administrativa

C DEBARRETOS

RGDE CATANDUVA

RODE Bamy

Lagends

Sedes Administrativas:
0 sede de regilo de goverao
o wede de mumxipio
2 sedede distrito

Limites Achmnistralivis

= limite regional

RGOL NIBERAOPRETD

RO DL SAD CamLOs

Limte mumiipal
===~ limite distritn| slE% 3 e
SO S S |
Foote St Paule em Exane - 1990
Ovgaezaglo: Ana Pauka Sese Milaneas 1957
Tabatinga - SP |
Limite Municipal | . " . 4y

[ ORIV

Fscala 1: 142,000

inga - Tniuse Graegrafico ¢

Foste: Mapa do Mimicipio de Tah
» Oepunlasdo. Ana Paula Sete Milanez - 1997

w— Limite unicipal

Sede do manicipe
Sabe de distrao

Fsttedn Estadual

1939, Escaln 1:100.000
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Tabatinga - SP -
a-n
Hidrografia Kin: G %
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3 Kb P PO a === Limie do Municipho
3 ' —= Curso &gt
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s ~ Repeesa
Y Aves de lnundagio
» 3 ‘!
‘ = 3 /
g 1V . I
N % "' Escala 1: 142,000
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e J L._I_A,l
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~ wa —
Forse: Mapa do Musicipeo de Tatemgs - Instituto Geogrifico o Geologioo 1955, Escale (1100000
Ovganizaghor Ana Prals Sene Milsoexi - 1997
| Wrtex I RLEDS
Tabatinga - SP e
Utilizagiio da Terra -

Legenda

Ulilizsnciio da Terrs
Caoberturn Vegetnl Naturnl

e
f:m Capoeira

[ | Vegetago do virzes ¢ bashados

Utilteschio
Culturas Anuals

l [ (algodio, amendoim, srroe, Kijho
mundiocs, mitho, soja, trigo, etc. )

Culturus Semd-Peremes
I Cans-de-agocar
Culturas Porenes
[T] mastaggem siow terras mto cobivadas _

[ {pomus. cucalipto, serimpucis) I i
Utllizacies o Agricolm
sz Eseala 1: 142.000
PO Aren Lrhama
" PR LN

Fenfe: Carta da Dblizsdo da Terra do Frtado de S0 Pusdo - Insiituto Googrilico ¢ Cittogedfico - 1997 - Lscals 12 250,000
Orgenlaoglo: Asa Puula Sete Milanes! - 1997 |
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Tabatinga -SP
Geologia

Lezenda
Sedimentos Aluvionares
Cirupo Buurs:

5 formapao Adsmantina
Grupo Sdo Hemo,

- Formagho Sorrs Gerl
- Formagho Botucatu

Escala 1: 142.000

FILF

Fenle: Mapa Geotdgioo do Extade de S0 Paulo - 17T Uscala: 1500000
Ovtganizacio: Ans Pauls Sene Milinesi - 1997 |
[ELEEN wies

Tabatinga - SP
Geomorfologia

Legendn
Feormay do Rebevo
| Relevos de Agradocio

| 1 Continemats

T 111 Plantcies Aluviais

2. Relevos de Degrndagdo, em plamcs dissecador
L1 Relevo Colinoso

: 212 Colimay Amplas
Escala 13 142.000 :

- 213 Colieas Médus

S B

Fuste: Magn Geamorblogios & Fstado de o Paulo . [PT Esesla 1 1,000,000
COrganizagtio: Ana Paule Sene Milanen - 1997
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Tabatinga - SP
Hipsometrico

arn'

Legenda

Altitudes acima do
nivel do mar (m)

o0
575
500

25

Escals 1: 142.000

< 18] EA R T
| I .
o - .‘rT
Fome: Mape do Municipio e Tabatings - Instituso Greogrifios = Geoligioo 1939, Escaln 1100 X0

Organissdo: Ann M-’Sﬂc HIHMT 17

) myrun | ETOEN

Tabatinga - SP
Densidade Demogrifica (1900 a 1991)

A

' 1950
‘ 1991
Demsldade Populegho Totl
habitames’ Km*

. 4

s —anp
B 100 =200
- 20,1 vy 300

Sem escals

Ferile: At de Popolagho &0 Estado de 530 Pustu - Fusbegho SEADL - 100)
Organiragdo: Ara Pauks Senc Milsnexi - 1997
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Tabatinga - SP
Evolugiio do Quadro Urbano

Escala = 1; 38,000

Foote: Prefosnrs de Tabatiagn - Mantas do Muskcipho 1940 / 1978 ) 19947 1907
Quganizagho. Ans Pauls Sene Milance| - 1997




