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RESUMO

Esta pesquisa preocupou-se com o processo de Educacdo, mais especificamente com a Educacao
Formal desenvolvida na Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo. Dentro deste aspecto,
nos encaminhamos a discussao acerca da implementacdo da Nova Proposta Curricular do Estado
de Sdo Paulo e o uso desta por todas as Disciplinas, em especial pelas Disciplinas de Apoio
Curricular - DAC, que compdem o Ensino Médio. Apds a implantacdo dessa Nova Proposta
Curricular, no inicio de 2008, a Secretaria Estadual da Educagdo de Sdo Paulo reorganizou a
grade curricular do Ensino Médio, através da Resolucdo SE - 98, de 23-12-2008. Essa Resolucdo
estabeleceu novas diretrizes para a organizacdo curricular, sendo que nas terceiras séries do
Ensino Médio, de todo Estado de Sdo Paulo, foram implantadas as Disciplinas de Apoio
Curricular. O foco principal do trabalho foi averiguar a presenca de Temas Ambientais nas
Disciplinas de Apoio Curricular e a possibilidade do desenvolvimento da Educagdo Ambiental a
partir dos mesmos. Destacando a figura do professor, buscamos verificar como este profissional
recebeu a Nova Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo, suas facilidades e dificuldades em
trabalha-la, e como desenvolvem os Temas relacionados ao Meio Ambiente presentes nas
Disciplinas de Apoio Curricular. A pesquisa de campo foi desenvolvida na Escola Estadual Dr.
José Emygdio de Faria, do municipio de Jaci-SP, onde aplicamos um questionario, buscando
abordar questbes que possibilitam um levantamento de dados que reflitam o trabalho dos
professores, com suas observacOes e seus conhecimentos. Os resultados demonstraram que
existem dificultadores do trabalho docente e que as Disciplinas de Apoio Curricular abordaram,
desde sua implantacdo, diversos temas relacionados as questdes ambientais, que possibilitaram
aos professores desde que, tivessem formacdo na area e interesse, desenvolverem discussdes

sobre Educacdo Ambiental.

PALAVRAS — CHAVES: Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo; Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental; Disciplinas de Apoio Curricular - DAC.



ABSTRACT

This research was concerned with the process of education, specifically developed to Formal
Education in State Schools of S&o Paulo. In this regard, we move the discussion about the
implementation of New Curriculum Proposal of the State of Sao Paulo and used it for all
disciplines, especially the Disciplines of Curriculum Support - DAC, which make up the school.
After the implementation of New Curriculum Proposal, in early 2008, the state Department of
Education Sao Paulo reorganized the curriculum of secondary education, by Resolution SE - 98
of 12/23/2008. This resolution established new guidelines for the curriculum, and third grades in
high school, the whole state of S&o Paulo, were implanted Disciplines of Curriculum Support.
The main focus of this study was to determine the presence of Environmental Issues in the
Departments of Curriculum Support and the possibility of development of environmental
education from them. Highlighting the figure of the teacher, we see how these professionals
received the New Curriculum Proposal of the State of Sao Paulo, its facilities and difficulties in
her work, and how to develop the themes related to the environment present in the Disciplines of
Curriculum Support. The field research was conducted at the State School Emygdio Dr. José de
Faria, the city of Jaci-SP, where we applied a questionnaire, seeking to address issues that enable
data collection to reflect the work of teachers, with their observations and knowledge . The
results showed that there are complicating the work of teachers and the Disciplines of Curriculum
Support addressed, since its implementation, several issues related to environmental issues,
which enabled the teachers provided that they had training in the area and interest, develop

discussions on Environmental Education.

WORDS - KEY: Proposed Curriculum for the State of Sao Paulo; Environment and

Environmental Education; Curriculum Support Disciplines - DAC.
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INTRODUCAO

Cada vez mais a populacdo esta envolvida com as novas tecnologias e com ambientes
modificados, perdendo, dessa maneira, a relacdo natural que tinha com o ambiente, relativamente
preservado. Os cenarios urbanos ou rurais degradados passam a ser normais na vida dos jovens e
0s conhecimentos relacionados com a natureza perderam os pontos de referéncia na atual
sociedade.

O relacionamento da humanidade com a natureza, que teve inicio com um minimo de
interferéncia nos ecossistemas, tem hoje culminado numa forte pressdo exercida sobre 0s recursos
naturais e como consequéncia ja estamos percebendo grandes alteracbes nos ciclos naturais.
Atualmente, é comum a contaminacao dos cursos de agua, a poluicdo atmosférica, a devastacao
das florestas, a caca ou pesca indiscriminada (mesmo com leis ambientais de proibicdo), além de

muitas outras formas de agressdo ao meio ambiente.

Dentro deste contexto, é clara a necessidade de mudar o comportamento do homem em
relacdo a natureza, no sentido de promover sob um modelo de desenvolvimento sustentavel
(processo que assegura uma gestdo responsavel dos recursos do planeta, de forma a preservar 0s
interesses das geragdes futuras e, a0 mesmo tempo, atender as necessidades das geracdes atuais),
a compatibilizacdo de praticas econémicas e conservacionistas, com reflexos positivos evidentes

junto a qualidade de vida de todos.

A preocupacdo com essa situacdo fez com que surgisse nas ultimas décadas um
movimento, que trouxe como uma de suas propostas a difusdo da Educacdo Ambiental, como
ferramenta de mudancas nas relagdes do homem com o ambiente.

A Educacdo Ambiental se constitui numa forma abrangente de Educacéo, que se propde
atingir todos os cidadaos por meio de um processo educacional permanente que procura inserir
no educando uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental. Tem como objetivo a
disseminacdo do conhecimento sobre o meio ambiente, a fim de ajudar sua preservacdo e
utilizacdo sustentavel dos seus recursos.

Entre professores e pesquisadores do campo da Educacdo Ambiental, existe o
entendimento de que o éxito das praticas de Educacdo Ambiental estd diretamente vinculado ao
conceito da Interdisciplinaridade. Basta uma simples verificacdo em dois diferentes contextos que

podemos comprovar tal afirmativa.
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A recomendacédo inicial da Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagéo

Ambiental - a Conferéncia de Thilisi - organizada pela UNESCO em 1977, diz que:

A educacdo ambiental € o resultado de uma orientacdo e articulacéo
de diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a
percepcdo integrada do meio ambiente, tornando possivel uma agdo mais
racional e capaz de responder as necessidades sociais (...). Para a
realizacdo de tais funcdes, a educagdo ambiental deveria (...) enfocar a
analise de tais problemas através de uma perspectiva interdisciplinar e
globalizadora, que permita uma compreensdo adequada dos problemas
ambientais. (UNESCO, 1977)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) lancados e praticados em 1996 reforcaram
essa recomendacéo. Dentre outros assuntos, diz que o Tema Meio Ambiente deve ser tratado de
forma interdisciplinar nos curriculos escolares. Quando falamos em interdisciplinaridade,
estamos de algum modo, falando de uma espécie de interacdo entre as disciplinas ou areas do
saber.

Nas ultimas décadas, mudancas ocorridas nas areas sociais, politicas e demogréaficas, em
todo o Brasil, motivaram e definiram uma grande da oferta de matriculas publicas, tanto de
Ensino Fundamental quanto de Médio. Em paralelo, nesse mesmo periodo, percebe-se claramente
que ocorreu uma revolucdo nas areas de comunicacdes e de tecnologia, essas provocaram
mudangas profundas na relagdo com a informagdo, com o conhecimento e com as formas de
aprendizagem. Com essa fala introdutoria, usada como justificativa da mudanca, a Secretaria de
Estado da Educacédo de Sao Paulo langou no ano de 2008 uma Nova Proposta Curricular, para ser
implantada de forma imediata em todas as escolas (cerca de 5000) da rede publica do Estado.
Acreditamos que se tratou de uma iniciativa relevante, porque demonstrou uma preocupacao do
poder publico com a Educacéo.

Aos professores, desde o inicio da implantacdo dessa Nova Proposta, foram oferecidos
instrugcdes quanto ao conteudo e o método a serem aplicados na sala de aula. Essas orientacfes
chegaram somente mediante o Caderno do Professor. Uma alteracdo no ensino dessa grandeza

deveria ser mais bem discutida e os professores melhores orientados quanto a sua implantacao.
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Dessa forma, a Nova Proposta foi vista pelos professores, profissionais de da linha de
frente da Educagdo, como uma grande alteracdo, cheia de ambicbes politicas, entregue e
implantada sem ser devidamente exposta e discutida. Seus principais materiais de apoio, 0
Caderno do Professor e o Caderno do aluno, sdo organizados por bimestre e por disciplina, onde
estdo previstos conteudos, habilidades, competéncias e sdo acompanhados de orientacdes para a
gestdo da sala de aula, para a avaliagdo e a recuperacdo. Possuem sugestdes de metodos e
estratégias de trabalho nas aulas, experimentacGes, projetos coletivos, atividade extraclasse e
estudos interdisciplinares. Além da Nova Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo ser Unica
para todo o Estado, ndo respeitando suas diferentes regionalidades.

Esta Nova Proposta Curricular Formal possui um carater normativo. Os professores, que
sdo os profissionais diretamente relacionados com a aplicacdo da Proposta, deveriam usa-la
imediatamente a partir desta data de implantacéo.

Todas essas caracteristicas fizeram com que essa Nova Proposta recebesse inimeras
criticas, tanto dos profissionais da Educacdo quanto de seus representantes sindicais e de
pesquisadores da area.

Apds o0 ano de 2008, até a entdo data de 20012, todas as Escolas Estaduais do Estado de
Sdo Paulo devem utilizar, de maneira ininterrupta, esta Nova Proposta Curricular, que atualmente
ndo é mais reconhecida como Proposta e sim como Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo.
Dessa maneira, na pesquisa analisaremos de forma critica a Nova Proposta Curricular de S&o
Paulo.

Apds implantacdo da Nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, ainda no inicio
de 2008, a Secretaria Estadual da Educacdo, tendo a frente a entdo secretaria Maria Helena
Guimarédes de Castro, reorganizou a atual grade curricular do Ensino Médio, através da
Resolucdo SE - 98, de 23-12-2008. A modificagdo trouxe novas disciplinas, dentre elas as
Disciplina de Apoio Curricular, implantadas nas Terceiras Séries do Ensino Medio, que
chegaram apo6s a diminui¢do de aulas de algumas matérias didaticas tradicionais (Historia,
Geografia, Educacédo Fisica e Artes). Sendo esta a principal razdo da grande quantidade de critica
recebida de sindicatos e de servidores ligados ao magisteério.

Nessas Disciplinas estudam-se principalmente assuntos ligados a atualidades, dentre estes,
temas relacionados ao meio ambiente. Nessa pesquisa analisaremos as midias e 0s materiais

usados para a capacitacdo dos profissionais ligados as Disciplinas de Apoio Curricular - DAC,
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com mais énfase naqueles utilizados em 2001, por ser esse o recorte temporal da pesquisa. Nesse
mesmo ano letivo realizaremos a pesquisa de campo na Escola Estadual Dr. José Emygdio de
Faria, localizada no municipio de Jaci SP, que conta com um quadro de 12 docentes nas terceiras
séries do Ensino Médio, dentre os quais pode-se incluir pesquisador desse trabalho. Dentre esses
professores, 0s que ministram aulas nas Disciplinas de Apoio Curricular, sdo trés, um professor
de Geografia, um professor de Portugués e um de Matematica. S&o estes docentes das
Disciplinas de Apoio Curricular que participaram da Pesquisa.

Acreditamos que as Disciplinas de Apoio Curricular podem melhorar a formagdo dos
alunos da 3?2 série do Ensino Médio a respeito de varios temas, inclusive, os relacionados ao meio
ambiente. Suas videoconferéncias e as atividades coletivas integraram uma grande quantidade de
professores, de diferentes disciplinas, em torno de um tema comum, fato que favorece o trabalho
Interdisciplinar.

Esta pesquisa se preocupara com o processo de Educacgdo e, mais especificamente, com a
Educacdo que integra 0 homem e 0 meio ambiente. Verificara como as questdes ambientais estdo
inseridas nas Disciplinas de Apoio Curricular — DAC, em uma Escola Estadual do municipio de
Jaci — SP.

OBJETIVOS DA PESQUISA

Objetivo Geral

-Analisar a Nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, para o ensino médio, e verificar a

insercdo das questdes ambientais em suas Disciplinas de Apoio Curricular.

Objetivos Especificos

- Verificar a forma de insercdo das questdes ambientais nas Disciplinas de Apoio Curricular —
DAC.
- Discutir sobre a interdisciplinaridade das questdes ambientais.

- Analisar a implantagdo da Nova Proposta Curricular do Ensino Médio do Estado de S&o Paulo.
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METODOLOGIA

A pesquisa do universo empirico desse trabalho é uma andlise fundamentada na
observacdo e coleta de dados por meio de um questionario, com perguntas de respostas abertas e
fechadas. Como ja foi colocado anteriormente, o autor deste trabalho é parte integrante do
universo empirico da pesquisa. Em todo tempo, como pesquisador e profissional da area
pesquisada, podemos sentir como se estivéssemos muito mais atentos, a procura de informacdes
que venham a contribuir, acrescentar ou confirmar os dados obtidos, dentro do cotidiano de
trabalho. Estamos sempre observando com olhos criticos, tentando encontrar fatos que conflitam
com nossa pesquisa, pois o pesquisador faz parte do universo empirico, pelo fato de lecionar na

unidade escolar escolhida para ser feito o estudo de caso.

A pesquisa de campo foi desenvolvida, através de questionario, com respostas abertas e
fechadas, tendo por universo empirico a escola E. E. Dr. José Emygdio de Faria, pertencente a
coordenadoria de Ensino do Interior, Diretoria de Ensino da Regido de José Bonifacio, localizada
no municipio de Jaci - SP. Trata-se de uma unidade escolar estadual, de Ensino Fundamental e
Médio, que possui desde o sexto ano do Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio,
e atende a toda comunidade do municipio, pois é a Unica escola que oferece este tipo de

formacéo, no mesmo.

O municipio de Jaci possui uma é&rea territorial de 144,4 km?, localiza-se na regido
noroeste do Estado de Sdo Paulo e possui como cidades limites, Nova Alianca, Bady Bassitt e

Neves Paulista e Mirassol. (Figs. 1 e 2)
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Figura 1 — Localizagdo do municipio de Jaci, no Estado de S&o Paulo

Fonte: http://www.jaci.sp.gov.br/, 2011

Figura 2 — Fotos aéreas e terrestres do municipio de Jaci-SP

Fonte: http://www.jaci.sp.gov.br/, 2011

Localiza-se na regido noroeste do Estado de Sdo Paulo, a uma latitude 20°52'56" sul e a
uma longitude 49°34'12" oeste, estando a uma altitude de 545 metros. Trata-se de um municipio
com territdério rico em nascentes e pequenos rios.

Segundo os dados do censo do IBGE, realizado em 2010, o municipio possui uma
populacao total de 5.657 habitantes, sendo que 4.871 pessoas vivem na area urbana e 786 na zona
rural.

A principal atividade econbmica, e que mais emprega em Jaci, é a inddstria moveleira.
Possui um total de 72 fébricas, entre grandes, médias e pequenas empresas. Um fato interessante
que pode ser observado nessas fabricas € que, em algumas, existe uma placa permanente com

cargos disponiveis, ou seja, existe mais emprego que funcionarios para ocupar as vagas. (Fig. 3)


http://www.jaci.sp.gov.br/
http://www.jaci.sp.gov.br/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Latitude
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sul
http://pt.wikipedia.org/wiki/Longitude
http://pt.wikipedia.org/wiki/Oeste
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Fato raro que também causa alteracdo no comportamento dos estudantes da educacéao
bésica do municipio, onde existem mais alunos no periodo noturno e, consequentemente, mais
salas de aula nesse periodo, que no diurno. Fato contrario a maioria dos municipios paulistas,

onde existe o risco de acabar, ou de reduzir, o ensino noturno por falta de alunos.

Figura 3 — Fabrica moveleira, principal atividade econémica do municipio.

Fonte: http://www.possamaimoveis.com.br (2011)

A unidade escolar onde foi desenvolvida a pesquisa, E. E. Dr. José Emygdio de Faria é, e
sempre foi, a Unica escola a oferecer o Ensino Fundamental do ciclo Il e Ensino Médio no
municipio. Por essa razdo, grande parte dos pais de alunos, que estudam hoje nessa escola,
também ja estudou. Talvez por isso, a escola € tdo bem vista por todos, no municipio. (Fig. 4)

A clientela escolar, isto é, o corpo discente dessa unidade escolar €, em grade parte,
proveniente de familias de niveis socio-econdmico e cultural precérios, com muitas criangas
carentes de recurso material e acompanhamento nas atividades escolares. Suas familias, em
grande parte, ndo possuem formacdo escolar e os pais, normalmente, trabalham fora durante todo

o dia. Assim, esperam da escola, além do ensino, outras assisténcias.


http://www.possamaimoveis.com.br/
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Figura 4 — fachada da Escola Estadual Dr. José Emygdio de Faria
Fonte: http://eejoseemygdiodefariajaci.blogspot.com/2009/05/ee-dr-jose-emygdio-de-faria.html
(2011)

Atualmente, essa escola conta com uma biblioteca, uma sala de professores, um
laboratério de informatica (com 32 maquinas), 07 salas de aula, entre elas um laboratério
desativado, uma cozinha, uma sala de video e uma area externa com varias arvores, com bancos e
mesas embaixo. Sua atual Proposta de Trabalho visa a melhoria da qualidade de ensino com
maior envolvimento de todos os profissionais da educacgdo nas atividades desenvolvidas. Para que
0s educandos, através do acompanhamento de todos os ciclos, sejam capazes de valorizar a
cultura e té-la como pardmetro para o enriquecimento do conhecimento, aprender com a
apresentacdo de temas transversais. Conscientizar o educando da necessidade de valorizar o
ambiente escolar como um todo e vé-la como provedora de conhecimento que o levara ao
exercicio da cidadania com ética, autonomia, auto-estima e acima de tudo com uma visdo critica
e autbnoma, protagonista de sua propria transformacgéo e crescimento.

Com base neste pressuposto e pensando em inovar, essa escola estadual espera que seus
alunos ao concluir o Ensino Fundamental tenham suas potencialidades desenvolvidas,
compreendendo a realidade em que vive e seu papel social no grupo e no mundo; lendo,
escrevendo, interpretando e solucionando problema que facilitem sua vida e com competéncias e
habilidades para prosseguir os estudos. Que no final do Ensino Médio nossos alunos tenham
desenvolvido habilidades e competéncias para que possam se lancar ao mercado e trabalho e dar


http://eejoseemygdiodefariajaci.blogspot.com/2009/05/ee-dr-jose-emygdio-de-faria.html
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continuidade aos estudos. Tornando-se cidaddos criticos e capazes de desenvolverem seus
proprios interesses.

O Projeto Pedagdgico desta Unidade Escolar é baseado nas reflexdes préaticas de ensino e
de seus resultados nos anos anteriores. Com a correcdo de falhas e organizacdo de novas
estratégias de abordagem e a¢des. Visando melhoria do ensino e aprendizagem.

Para tal meta, a escola se utiliza de projetos especiais. Dentre os Vvarios projetos
desenvolvidos por essa unidade escolar, no ano letivo de 2011, temos: Viagem & museus, Projeto
Leitura, Projeto sobre AIDS e Projeto sobre drogas ilicitas e violéncia. Dentre esses projetos,
destaca-se o Projeto sobre a Dengue, iniciado em 2010, no final do ano, quando as chuvas séo
mais frequentes, se estendeu até o final do ano de 2011. Contou com a participacdo de toda a
equipe escolar e mobilizou grande parte da populacéo.

Atualmente, a unidade escolar conta com 619 alunos matriculados, no Ensino
Fundamental e Medio, distribuidos em: duas salas de sextos anos do Ensino Fundamental (72
alunos ), trés salas de sétimos anos do Ensino Fundamental (119 alunos ), duas salas de oitavos
anos do Ensino Fundamental (64 alunos), duas salas de nonos anos do Ensino Fundamental ( 68
alunos), quatro salas de primeiras séries do Ensino Médio (120 alunos ), trés salas de segundas
séries do Ensino Médio (118 alunos) e trés salas de terceiras séries do Ensino Médio (58 alunos).

Escolhemos por realizar a pesquisa de campo nesta Unidade Escolar por alguns motivos
que nos pareceram importantes. Trata-se de uma escola estadual, onde todos os professores
ministram suas aulas de acordo com a Nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo. Todos
os professores que trabalham as Disciplinas de DAC (Disciplinas de Apoio Curricular) sédo
efetivos na unidade, trabalhando diariamente nesta. A maioria dos professores possui muitos anos
de magistério na rede publica, dessa maneira trabalharam antes, durante e apos a implantacéo da
Nova Proposta. E, por tltimo, podemaos citar o fato de que o préprio autor dessa pesquisa leciona
nessa unidade escolar, usufruindo da oportunidade de tornar-se observadora de toda realidade da
pesquisa, enquanto pesquisador-participante.

No momento inicial dessa pesquisa, solicitamos a autorizacdo a direcdo da escola, para
que tal pesquisa se efetuasse nessa unidade escolar, nesse momento esclarecemos de que maneira
a pesquisa iria se proceder, qual o assunto abordado, qual o roteiro que seria seguido. No
momento da concretizacdo da pesquisa de campo, procuramos entrevistar os discentes dos

ultimos anos do Ensino Médio, posteriormente todos os professores dos ultimos anos do Ensino
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médio, de todas as disciplinas, porém ndo obtivemos sucesso. Mas conseguimos através desses
procedimentos, observar que a pesquisa de campo deveria ser realizada com os professores das
Disciplinas Apoio Curricular, pois estes, além de se sentirem a vontade para responder as
questdes, estavam relacionados diretamente com o objetivo da pesquisa. As Disciplinas de Apoio
Curricular, nesta unidade escolar, sdo ministradas por trés docentes, e foram estes que
participaram da pesquisa de campo. A técnica utilizada foi de aplicacdo de questionario, com
respostas fechadas e abertas. O questiondrio, numa pesquisa, € um instrumento de coleta de
dados, segundo Parasuraman (1991). Sua confeccao é feita pelo pesquisador e seu preenchimento
é realizado pelo informante. A linguagem deve ser simples e direta para que o respondente

compreenda com clareza o foi perguntado.

ESTRUTURA DO TRABALHO

No primeiro capitulo estdo expostos, de maneira geral, alguns conceitos sobre Educacao,
mais especificamente mostra como a Educacdo poderia contribuir para uma efetiva mudanca de
visdo e comportamento das pessoas, para que ao perceberem a real situacdo pelo qual o ambiente
passa atualmente se comprometessem com uma busca consciente de um mundo melhor, para que

com isso atinjam uma melhor qualidade de vida.

Nessa busca de uma melhor qualidade de vida, nos deparamos com mudancas
comportamentais que uma nova Educacdo, conhecida como Educacdo Renovadora ou Educagéo
Ambiental, pode trazer. Consequentemente, dando sequencia ao nosso primeiro capitulo,
discutimos o conceito de Educacdo Ambiental enquanto uma Educagdo Renovadora.

Encerramos o primeiro capitulo com a clareza de que esta Educagdo que buscamos deve
estar proxima do aluno, com seus aspectos renovadores. Analisando os varios conceitos de
Educacdo Ambiental, podemos afirmar que sua meta € uma mudanca de paradigmas,
pensamentos e atitudes que levem a um mundo percebido como Unico, devendo ser
compartilhado por todos, pois se mal cuidado, mesmo que por alguns, todos sofreréo.

No segundo capitulo, elaboramos uma breve descricdo sobre a Nova Proposta Curricular
do Estado de S&o Paulo até a insercdo das questBes ambientais nas Disciplinas de Apoio
Curricular. Essas novas Disciplinas foram implantadas em 2008, juntamente com a Nova

Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo e sdo ministradas por descentes das seguintes areas:
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as aulas da area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, sdo ministradas por um professor de
Lingua Portuguesa, sendo possivel que seja 0 mesmo da disciplina comum. Ciéncias da Natureza
e Matematica possui aulas ministradas por professores das disciplinas afins (Fisica, Quimica,
Biologia ou Matematica), sendo, na maioria das vezes, de Matematica e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias por professores de Historia ou Geografia.

Nosso interesse na discussdo sobre a maneira na qual essas questdes ambientais estéo
inseridas nas Disciplinas de Apoio Curricular — DAC - e, consequentemente, na Nova Proposta
Curricular do Estado de Séo Paulo se relaciona com o fato de acreditarmos ser fundamental esta
Educacdo Renovadora no Ensino Formal. A escola é o espacgo social e o local onde o aluno dara
sequencia ao seu processo de socializacdo. E de extrema importancia que cada aluno desenvolva
as suas potencialidades e adote posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos,
colaborando para a contemplacdo de uma sociedade socialmente justa, em um ambiente saudavel.
Por isso, comportamentos ambientalmente corretos devem ser aprendidos na préatica, no cotidiano
da vida escolar, contribuindo para a formacao de cidadaos responsaveis.

E, finalmente, concluindo nosso trabalho, apresentaremos as analises dos dados obtidos
por meio de um questionario respondido pelos sujeitos da pesquisa: os professores dos terceiros

anos do Ensino Médio, que ministram as aulas das Disciplinas de Apoio Curricular.
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1 - EDUCACAO E EDUCACAO AMBIENTAL

1.1. Aspectos Gerais da Educacéao

Quando falamos em Educacdo estamos falando de um termo complexo de ser
conceituado. Contudo, através de revisdo bibliografica, tentaremos discutir alguns conceitos
definidos por autores e estudiosos.

A Educacdo ¢ um meio pelo qual o homem desenvolve potencialidades inatas, que ainda
ndo atingiram sua perfeicdo e amadurecimento, e isso SO ocorrera apds o processo educacional.
Também pode ser entendido como processo de desenvolvimento do individuo.

De maneira mais simples, pode-se dizer que esta engloba os processos de ensinar e
aprender. E um fendmeno observado em qualquer sociedade e nos grupos destas. E a responsavel
pela manutencdo e perpetuacdo a partir da transferéncia de informacGes, as geracbes que se
seguem, dos modos culturais de ser, estar e agir necessarios a convivéncia e ao ajustamento de
um membro no seu grupo ou sociedade.

Enquanto processo de socializacdo, a Educacdo é exercida nos diversos espacos de
convivio social, seja para a adequacdo do individuo a sociedade, do individuo ao grupo ou dos

grupos a sociedade.

Talvez, por sermos professores ou, ainda mais provavelmente, por sermos estudantes ha
varios anos, sempre que ouvimos a palavra “Educac¢do”, nos vem a mente a “escola”. Mas o
conhecimento empirico, adquirido com a vivéncia ou experiéncia, é, também, extremamente

importante.

Branddo (1985) nos demonstra que a Educacdo pode ocorrer onde ndo ha escola e por
toda parte pode haver redes e estrutura sociais de transferéncia de saber de uma geracao a outra.
A evolugédo da cultura humana levou o homem a transmitir conhecimento, criando situagdes

sociais de ensinar-aprender-ensinar.

Afirma, ainda, que a Educagédo é praticada tdo intensamente em alguns lugares que as
vezes chega a ser invisivel. Nas aldeias dos grupos tribais as criancas veem, entendem, imitam e

aprendem com a sabedoria que existe no proprio gesto de fazer as coisas. A transferéncia do
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conhecimento ocorre indistintamente por todos os membros do cld. Segundo Branddo (1985), a

socializacdo é responsavel pela transmissao do saber.

Ninguém escapa da Educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida
com ela: para aprender, para ensinar, para aprender — e — ensinar. Para
saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a
vida com a educacdo. Com uma ou com Vvarias: Educacdo? Educacdes.
(BRANDAO, p. 07, 1985)

A Educacdo Formal apresenta conteudos especificos de modo intencional, metodologia,
periodicidade e regulamentos; enquanto que a Educacdo Informal envolve todos 0s processos
educativos que ocorrem em uma sociedade, sem que haja uma metodologia, contetdos préprios e
periodicidade. A Educacdo Formal surge no momento em que este processo vincula-se a
Pedagogia; isto é, quando busca processos e técnicas para o ato de ensinar. (FERREIRA, 1993)

Na Educacdo Formal, tradicional, a escola € vista como principal fonte de informacdo,
de transformacdo cultural e ideologica. O Programa Educacional é extremamente rigido,
contendo uma grande quantidade de informacgbes, tratadas, muitas vezes, de forma
descontextualizada, visando a memorizagao e ndo a aprendizagem, propriamente.

Ultimamente, essa questdo tem sido alvo de muitas discussdes entre alguns educadores
que, mais comprometidos com os educandos, buscam neles uma formacédo de um cidadéo critico
e mais comprometidos com as transformacdes sociais .

A Educacdo esta, quase sempre, atrelada a outros processos sociais. Na sociedade atual €
comum verificarmos contradi¢fes sociais, desde as muitas crises socioecondmicas até chegarmos
as ambientais.

Em nenhum outro periodo da historia humana houve tanta necessidade de mudanca de
paradigma, de uma Educagdo humanizadora como ocorre atualmente. No Século XX, o ser
humano encaminhou-se para uma distorcdo de valores humanos e morais. (DIAS, 1994)

Brand&o (1985) relaciona a Educagdo com fatores sociais, mais propriamente com a
sociedade. “Tudo que ¢ importante para a comunidade e existe como algum tipo de saber existe
algum modo de ensinar, é Educagdo.” (BRANDAO, 1985). Portanto, ndo existe uma tinica forma

de Educacédo. Se levarmos em consideracdo que, dentro de uma comunidade, nem tudo que se
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ensina se aprende da mesma maneira, concluimos que ndo existem modelos Unicos de Educacéo:
a Educacdo se faz na escola e em outros lugares e o professor ndo é o unico profissional da area.
Mais ainda, essa discussdo nos demonstra que a Educacdo € um fendmeno universal que existe
onde haja duas ou mais pessoas vivendo sob um tipo de organizacdo em uma mesma
comunidade.

Para se sentir vivendo e fazendo parte de uma comunidade, de um grupo social, 0s
individuos possuem a necessidade de apreender os elementos culturais dessa comunidade; para
tal, devem aprender a lingua, os habitos, os costumes, as religiGes e as normas sociais que sao

ensinados por uns e assimilados por outros, isto é, a cultura dessa sociedade.

A vida social, pois, ndo somente, exige, para se perpetuar, esse ensinar e
aprender que constituem a Educagdo, como 0 seu proprio processo de vida
coletiva, em esséncia, consiste em ensinar e aprender. E a permanente circulagio
de reacOes e de experiéncias e de conhecimentos que forma a vida em comum
dos homens, e que Ihe permite a perpétua renovacdo de suas existéncias, por
uma perpétua reeducacdo. (DEWEY, 1978, p. 20)

Esse processo de transmissdo de cultura de um povo nada mais é do que um processo
educativo em sua esséncia. A Educacao existe dentro da sociedade para transmitir os seus valores
culturais que sdo passados de geracdo para geracdo. Nesse aspecto o conceito de Educacdo se
confunde com o conceito de socializacao.

Segundo Emile Durkheim (1978) a Educacdo é percebida de forma social. Em um
regime tribal ndo existem mestres determinados, nem inspetores, todos séo responsaveis pela
transmissdo de conhecimentos as proximas geragdes, 0 que nos evidencia a igualdade de todos
perante o processo educativo.

Segundo Ferreira (1993), a socializa¢do envolve um processo educativo e este é um ato

de Educacéo. Portanto, os conceitos de Educacao e de Socializagdo sdo muitos proximos.

A Educacgdo é a acdo exercida pelas geraces adultas sobre as geragdes
gue ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto

suscitar e desenvolver na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
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morais, reclamados pela sociedade politica em seu conjunto, e pelo meio social a

gue a crianga particularmente se destine. (DURKHEIM, 1978)

De acordo com Dewey (1978) vivemos constantemente numa situacdo de aprender por
meio da experiéncia, experiéncia e aprendizado ndo se separam. Esse autor discute cinco
condicdes por meio das quais se processa esse aprendizado e que se integram diretamente no

cotidiano educacional:

- SO se aprende 0 que se pratica, porém, nem sempre 0 que se pratica esta
interiorizado no intimo do ser, podemos apenas praticar algo por mera repeticéo
copiosa;

- N&o basta apenas praticar, é necessario que haja intengéo;

- Aprende-se por associa¢do, devemos associar determinados assuntos com a
vida real do individuo;

- Nunca se aprende uma coisa sO, porque através de um determinado assunto,
podemos abordar varios angulos. Varias coisas interagem dentro de um mesmo
assunto;

- Toda aprendizagem deve ser integrada a vida, partindo-se de uma experiéncia
real para que o aprendizado tenha a mesma funcéo que tem na vida. (DEWEY,
1978)

A Educacéo e a socializacdo caminham juntas porque estdo envolvidas com a capacidade
gue o ser humano necessita de conviver adequadamente com o proximo, vendo-o a dirigir-se a
um pensamento em comum, passivel de se integrar e de se realizar.

Nos dltimos seéculos houve um grande crescimento do conhecimento humano,
proporcionando um amplo desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia. Ao mesmo tempo,
ocorreram, também, mudancas nos valores e modos de vida da sociedade, com o surgimento do
processo industrial e o crescimento das cidades, aumentando a utilizacdo dos recursos naturais e a
producéo de residuos. Enfim, todos esses fatos geraram profundas mudancgas na cultura, afetando
principalmente a percepcdo do ambiente pelos seres humanos, que passaram a vé-lo como um
objeto de uso para atender suas vontades, sem se preocupar em estabelecer limites e critérios

apropriados.



25

Desde os primeiros tempos, no Ocidente, Natureza e Homem foram
pensados dentro de uma perspectiva de identidade ou de dicotomia: ora o
Homem é um ser subsumido na Natureza, ora a Natureza € aquilo que deve ser
dominado pelo Homem. Essas perspectivas que oscilam da identidade a
dicotomia entre a Natureza e 0 Homem contém em si 0 mesmo limite: ambas
ndo conseguem entender a relacéo entre os entes, porque sequer compreendem a
idéia de relacdo. Relagdo é o que pressuple a diferenca e 0 reconhecimento da
alteridade: identificados ou dicotomizados, Natureza e Homem ndo se
relacionam. O pensamento teve que esperar que a dialética se tornasse
materialista para que emergisse um conceito de Natureza no qual o Homem esta
inserido: sem se submeter a ela, sem se diferenciar dela, mas diferenciando-se
nela. Isso significa que 0 Homem é um ser que constroi sua prépria existéncia na
Natureza, 0 que € uma manifestacdo da anterioridade da Natureza e, mais uma
vez, de sua alteridade. (PEDROSA, 2008)

O mundo experimenta um profundo colapso de ética e de valores humanisticos, os quais
podem observar em atitudes diarias, que permitem o crescimento da corrupg¢do, a corrosao da
democracia e o alargamento do fosso entre ricos e pobres.

N&o demorou muito para surgirem as consequéncias dessa cultura moderna: o surgimento
de problemas ambientais que afetam a qualidade de vida. Dentre outras coisas, podemos perceber
as alteracOes climaticas, destruicdo habitat, desflorestamento, perda de solo, extingdo de espécies
e de diversidade de ecossistemas, poluicdo, escassez de dgua potavel, a disseminagdo e o retorno
de doencas (célera, malaria, tuberculose, dengue) e a manifestagdo de novas doencas (Gripe
Suina, Gripe do Frango e outras). Em pouco tempo, ficou claro que havia uma crise de relages
entre sociedade e meio ambiente.

A preocupacdo com essa situacdo fez com que surgisse nas Ultimas décadas uma
mobilizacdo da sociedade, exigindo mudancgas. A partir dessa visdo da necessidade de mudanga,
surgiu 0 movimento ecologico que trazia como uma de suas propostas a difusdo da Educacéo
Ambiental como ferramenta de mudancas nas relagdes do homem com o ambiente.

A Educacdo Ambiental surge como resposta a preocupagédo da sociedade com o futuro da
vida. Educacdo Ambiental é uma &rea da Educacédo cujo objetivo, dentre outros, é a disseminacgao
do conhecimento sobre 0 ambiente, a fim de ajudar a sua preservacéo e utilizacao sustentavel dos

seus recursos. E uma metodologia de analise que surge a partir do crescente interesse do homem
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em assuntos relacionados ao ambiente, devido as grandes problemas que a sociedade tem

enfrentado em decorrencia ao mal uso deste.

1.2 Educacdo Ambiental

Educacdo Ambiental é um ramo da Educacdo que, dentre outros objetivos, possui o de
disseminacdo do conhecimento sobre o ambiente, a fim de ajudar a sua preservacéo e utilizagao
sustentavel dos seus recursos. Surge através da percepcdo da necessidade de mudanca, a partir
das grandes alteracdes desagradaveis que tém assolado o mundo nas Ultimas décadas. Um dos
seus fundamentos é a visdo socioambiental, que afirma que o meio ambiente é um espaco de
relacBes, € um campo de interacdes culturais, sociais e naturais (a dimenséo fisica e bioldgica dos
processos vitais). De acordo com essa visdo, nem sempre as interagdes humanas com a natureza
sdo daninhas, porque existe uma coevolugdo entre 0 homem e seu meio. Coevolucdo é a ideia de
que a evolugdo é fruto das interacdes entre a natureza e as diferentes espécies, e a humanidade
também faz parte desse processo.

Em relacdo a Educacdo Renovadora (DIAS, 1994), ja pelo nome, podemos afirmar que
esta busca um melhor caminho para uma melhor convivéncia entre os individuos e, estes, com 0
meio que os cercam, para diminuir conflitos e aumentar o respeito, entre as partes. Embora néo
seja fécil, acreditamos que esta Educacdo é uma ferramenta que pode mudar as relacdes entre 0s
individuos e destes com a natureza.

Muitos acreditam que os problemas ambientais sdo recentes, e que preocupacao em torno
destes surgiram somente na década de 60. Na realidade a preocupag¢do com o ambiente j& data de
muito tempo antes disso, mas era uma preocupagdo com carater mais local, ou seja,
preocupavam-se com o0 ambiente do entorno, mais restrito, de uma determinada localidade, seja
pela quebra de safra, erosdo do solo, polui¢do de uma cidade, etc.

Um desses exemplos pode ser visto, quando no ano 1306, em Londres, alguns critérios,
estipulados pelo Rei Eduardo I, deveriam ser aplicados no uso de carvdo em fornalhas abertas,
com objetivo de contribuir para diminuicdo e controle da poluigdo ambiental, punindo com multa
guem a violasse (ANDRADE, 2001).
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J&, mais recentemente, as preocupagdes ambientais passaram a ter um carater mais amplo,
pois se passou a perceber que os problemas ambientais podem afetar grandes areas, como paises

inteiros, continentes inteiros ou, até mesmo, todo o planeta.

Desde o principio, a relacdo entre 0 Homem e a Natureza tem sido de
dominacdo. Mas a dominacdo ndo é inata, ndo é heranga da Natureza: foi
viabilizada historicamente mediante o confronto de individuos reais com a
Natureza e com as condigbes concretas da existéncia. E dominagio reativa, que
resulta do espanto ou do medo que o Homem sentiu ao alienar-se na Natureza,
ao comegar a constituir seu eu, a perceber o outro com o qual ele se relaciona.
(PEDROSA, 2008)

Esse autor, ao discutir a relacdo homem e natureza no olhar do sistema capitalista de

producdo nos aproxima de uma viséo de alienacdo do individuo e coloca que:

Educacdo Ambiental é bastante subversiva e visa a solugdes que alteram
ou subvertem a ordem vigente. Entretanto, sob a aparéncia da subversao, ha um
expressivo esforco buscando criar condicGes para a permanéncia do sistema que
coloca homens e Natureza em situacdo antagbnica. Um exemplo sdo as coletas
seletivas de lixo que focalizam a classificagdo e a reciclagem do lixo, mas se
omitem quanto a producdo do lixo: o consumismo, o desperdicio, a
superfluidade e a despropor¢do. Isso permite pensar num sentido deseducativo
da Educacdo Ambiental que parece localizar-se nas mensagens carregadas de
ideologia. (PEDROSA, 2008)

Nos ultimos trés séculos correu grande crescimento do conhecimento humano, que
proporcionou um amplo desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia. Surgiram profundas
mudancas nos valores e modos de vida da sociedade, com o surgimento do processo industrial e o
crescimento das cidades. Como consequéncia, passou-se a aumentar a utilizacdo dos recursos
naturais e a producdo de residuos. Enfim, todos esses fatos intensificaram profundas mudancas na
cultura, afetando principalmente a percepgédo do ambiente pelos seres humanos, que passaram a
vé-lo como um objeto de uso para atender suas vontades, sem se preocupar em estabelecer limites

e critérios apropriados.
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N&o demorou muito para surgirem as consequéncias dessa cultura moderna: o surgimento
de problemas ambientais que afetam a qualidade de vida de muitas pessoas. Nesse momento
passou-se a perceber uma crise de relacGes entre sociedade e meio ambiente.

Vivemos nas ultimas décadas uma época de acontecimentos estranhos e fatos inusitados
que se manifestam em relacdo ao clima e ao aparecimento de grandes problemas nas areas
produtivas de alimento do planeta. Tais problemas se devem a influéncia do modo de vida que a
humanidade escolheu para seguir, que promove enorme retirada dos recursos naturais do nosso
planeta, muitas vezes desnecessarias, e, devolve enorme quantidade de residuos. Por este motivo
vem potencializando alguns fenémenos naturais, e sofrendo muito com isso.

A preocupacdo com essa situacdo fez com que surgisse a mobilizacdo da sociedade,
exigindo solucBes e mudancas. Nas Ultimas décadas, do séc. XX, a partir dos movimentos
contraculturais, surgiu 0 movimento ecoldgico que trazia como uma de suas propostas a difuséo
da Educacdo Ambiental como ferramenta de mudancas nas relagdes do homem com o ambiente.

A Educacdo Ambiental surge como resposta a preocupacao da sociedade com o futuro da vida.

O Clube de Roma, fundado em 1968, por um grupo de 30 especialistas de
varias areas, reuniu-se para discutir a crise ambiental e o futuro da humanidade,
com relacdo ao crescimento demografico e econémico. Foi elaborado um
relatério de projecdo do futuro da humanidade, caso nao fossem tomadas
medidas urgentes quanto aos danos ocasionados pelo modelo de

desenvolvimento adotado pelos paises capitalistas. (FUCHS, 2008)

A partir dessa reunido, o termo "ambiente" passou a incluir também os aspectos sociais,
culturais, politicos e econdmicos, de modo a buscar solugdes para as inquietacfes ambientais

decorrentes do tipo de desenvolvimento industrial e tecnolégico. (DIAS, 1998)

A Educacdo Ambiental passa a ser tema global com a realizacdo de
conferéncias Internacionais que tinham como principal objetivo debater questdes
sobre o desenvolvimento econdmico e 0 meio ambiente. A primeira foi a
Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente, realizada em Junho de

1972 em Estocolmo, na Suécia. Em 1975 em Belgrado, lugoslavia, a UNESCO
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organizou um encontro internacional sobre Educacdo Ambiental e elaborou a
Carta de Belgrado. (FUCHS, 2008)

Dentre as vérias recomendacfes do Plano de Acdo aprovado na Conferéncia de
Estocolmo, realizada em 1972, destaca - se a de n° 96:

Com enfoque interdisciplinar e com carater escolar e extraescolar, que
envolva todos os niveis de ensino e se dirija ao publico em geral, jovem e adulto
indistintamente, com vistas a ensinar-lhes as medidas simples que, dentro de
suas possibilidades, possam tomar para ordenar e controlar seu meio. (DIAS,
1998)

A finalidade desta Educacdo para o ambiente foi descrita pela UNESCO, logo apos a
Conferéncia de Belgrado (1975):

Formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o ambiente
e com os problemas com ele relacionados, uma populagdo que tenha
conhecimento, competéncias, estado de espirito, motivacbes e sentido de
empenhamento que lhe permitam trabalhar individualmente e coletivamente
para resolver os problemas atuais, e para impedir que eles se repitam.
(UNESCO, 1975)

A Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, a Conferéncia de
Thilisi, organizada pela UNESCO em 1977, recomendou, dentre outras, que:

A educacdo ambiental é o resultado de uma orientacdo e
articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas que
facilitam a percepcdo integrada do meio ambiente, tornando possivel
uma acdo mais racional e capaz de responder as necessidades sociais
(...). Para a realizacdo de tais funcOes, a educagdo ambiental deveria

(...) enfocar a analise de tais problemas através de uma perspectiva
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interdisciplinar e globalizadora, que permita uma compreensdo
adequada dos problemas ambientais. (UNESCO, 1977)

A Conferéncia no Rio de Janeiro (RIO ECO 92) resultou na publicacdo de varios
documentos e o0 mais importante foi a Agenda 21 sobre desenvolvimento sustentavel e meio
ambiente.

A Agenda 21 é, provavelmente, o mais importante resultado da
Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
Humano. Conhecida também como Cupula da Terra, essa conferéncia reuniu o
maior numero de governantes de todos os tempos e de toda a historia das
conferéncias da Organizagcdo das Nagdes Unidas. Com a participagdo de 179
paises, que firmaram o mais ambicioso programa de ag¢fes conjuntas com o
objetivo de promover, em escala planetéaria, um novo estilo de desenvolvimento,
o desenvolvimento sustentavel. (SOUZA, 2003)

A definicdo mais aceita para desenvolvimento sustentavel é o desenvolvimento capaz de
suprir as necessidades da geracdo atual, sem comprometer a capacidade de atender as
necessidades das antigas geracdes. E o desenvolvimento que ndo esgota os recursos para o futuro.

O Ministério da Educacéo e Cultura por meio da Portaria n. 773/93 instituiu em 1993, um
grupo de trabalho para a Educagdo Ambiental com o objetivo de coordenar, apoiar, acompanhar a
implementacdo da Educacdo Ambiental nos sistemas de ensino em todos os niveis e modalidades,
concretizando as recomendac6es aprovadas na RIO — ECO/92.

Portanto, a Educacdo Ambiental assume uma perspectiva mais abrangente, néo
restringindo seu olhar, somente a protecdo e uso sustentavel de recursos naturais, mas
incorporando fortemente, tambeém, a proposta de construcdo de sociedades sustentaveis.

Anteriormente a ECO-R10/92, a Educacdo Ambiental foi implantada no Brasil, na década
de 1980, pela Lei 6.938 de 1981, por meio da Politica Nacional de meio Ambiente e, segundo
Fuchs (2008) “(...) longe de ser uma atividade desenvolvida como propde os documentos oficiais
e a politica nacional.”

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental instituida pela Lei N° 9.795 — Lei da

Educacdo Ambiental, em seu Art. 2° afirma:
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A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal. (
BRASIL, 1999)

Tem como objetivo despertar em todos a consciéncia de que o ser humano é parte do meio
ambiente. Tenta superar a visdo antropocéntrica, que fez com que 0 homem se sentisse sempre 0
centro de tudo esquecendo a importancia da natureza, da qual é parte integrante.

Por meio da Educacdo Ambiental, o individuo e a sociedade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, essencial a boa qualidade de vida e sua sustentabilidade, bem de uso comum de todos.
Segundo o Art. 1o da Lei no 9.795 de abril de 1999:

Processo em que se busca despertar a preocupacédo individual e coletiva
para a questdo ambiental, garantindo o acesso a informagdo em linguagem
adequada, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
estimulando o enfrentamento das questdes ambientais e sociais. Desenvolve-se
num contexto de complexidade, procurando trabalhar ndo apenas a mudanca
cultural, mas também a transformacao social, assumindo a crise ambiental como
uma questdo ética e politica.( BRASIL, 1999)

A Lei n° 11.520, de 03 de agosto de 2000 instituiu 0 Codigo Estadual do Meio Ambiente
do Rio Grande do Sul.

Esse cddigo, que foi discutido por oito anos na Assembleia Legislativa,
foi apresentado como um dos instrumentos normativos “mais modernos do pais
em sua area” e almejou colocar o Rio Grande do Sul em novo patamar em
termos de politica ambiental. O c6digo procura atender assuntos de grande
relevancia ambiental, como a protecdo da flora, da fauna, do solo, do ar,
licenciamento ambiental, penalidades por infracdes ambientais, poluigéo visual e
sonora, municipalizacdo da gestdo ambiental, patriménio genético,
paleontolégico e arqueoldgico, prevé a criacdo de mecanismos de estimulo e

incentivos as boas praticas de preservacdo ambiental. Segundo o artigo 27,
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compete ao Poder Publico “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis
de sua atuacdo e a conscientizacdo da sociedade para a preservacao, conservagao
e recuperacdo do meio ambiente de modo interdisciplinar.” (RIO GRANDE DO
SUL, 2000 apud FUCHS, 2008)

Em 09 de janeiro de 2002 a Lei N. 11.730 que dispde sobre a Educacdo Ambiental institui
a politica Estadual de Educacdo Ambiental, cria o programa estadual de Educacdo Ambiental e
complementa a lei Federal N. 9.795 de 27 de abril de 1999, no ambito do rio Grande do Sul. O

conceito de Educacdo Ambiental € o mesmo adotado pela lei federal.

Assim como a lei federal, a estadual ndo recomenda a Educacéo
Ambiental como uma disciplina, considera-a no artigo 2 “um componente
essencial e permanente da educacdo estadual e nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do

processo educativo, em carater formal e ndoformal”. (FUCHS, 2008)

Os objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental séo apresentados no artigo 4 e entre
eles destaca-se o “desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente” e o “o
estimulo e fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social.”

Entre profissionais do campo da Educacdo Ambiental, ¢ comum o entendimento de que a
interdisciplinaridade € imprescindivel para o éxito das praticas de Educacdo Ambiental. Uma
anélise de documentos de Conferéncias Internacionais de Meio Ambiente e da legislacdo
educacional brasileira fundamenta essa afirmacao.

A Educacdo Ambiental vem sendo incorporada como uma pratica inovadora em
diferentes ambitos. Neste sentido, destaca-se tanto sua caracteristica interna como objeto de
politicas publicas de educagdo e de meio ambiente, quanto sua incorporagdo num a&mbito mais
descentralizado, como mediacdo educativa, por um amplo conjunto de praticas de
desenvolvimento social.

Esse € o caso, por exemplo, do diversificado rol de atividades e projetos de
desenvolvimento, impulsionados pelas atividades de extensdo, em resposta as novas demandas
geradas pela transicdo ambiental do meio rural. Este processo de mudangas no mundo rural, que

tende a gerar novas praticas sociais e culturais, em que se verifica a assimilacdo de um conjunto
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de valores ambientais, pode ser observado, por exemplo, no crescente interesse pela producéo
agro ecoldgica, na busca por medicinas alternativas e fitoterapicas, no ecoturismo e no turismo
rural. Préticas estas que estdo muitas vezes associadas a agdes de Educacdo Ambiental, tanto na
sua difusdo, como na valorizacao da paisagem socioambiental no campo.

Neste sentido, a Educacdo Ambiental trata-se de um processo pedagogico participativo
permanente para incutir uma consciéncia critica sobre a probleméatica ambiental, estendendo a
sociedade a capacidade de captar o surgimento e a evolugéo de problemas ambientais.

A Educacdo Ambiental, como componente essencial no processo de formacdo e
educacdo permanente, com uma abordagem direcionada para a resolucdo de problemas,
contribui para o envolvimento ativo do publico, torna o sistema educativo mais relevante e mais
realista e estabelece uma maior interdependéncia entre estes sistemas e 0 ambiente natural e

social, com o objetivo de um crescente bem estar das comunidades humanas.

Se existe inumeros problemas que dizem respeito ao ambiente, isto se devem em parte ao
fato das pessoas ndo serem sensibilizadas para a compreensdo do fragil equilibrio da biosfera e
dos problemas da gestdo dos recursos naturais. Elas ndo estdo e ndo foram preparadas para

delimitar e resolver de um modo eficaz os problemas concretos do seu ambiente imediato.

O enfoque humanista, holistico, democréatico e participativo é destacado nos principios
basicos da legislacdo brasileira sobre educacdo ambiental, assim como o aspecto
interdisciplinar.

Se relacionarmos a recomendacao N. 1 da primeira Conferéncia Intergovernamental sobre

Educacdo Ambiental (Conferéncia de Thilisi) em 1977 verificaremos que:

A Educacdo Ambiental é o resultado de uma orientagdo e articulacdo de
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepgdo
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma agdo mais racional e capaz
de responder as necessidades sociais (...) em enfocar a anélise de tais problemas
através de uma perspectiva interdisciplinar e globalizadora que permita uma

compreensdo adequada dos problemas. (UNESCO, 1977)

Também as outras conferéncias (Estocolmo e Belgrado) ja recomendavam o enfoque
interdisciplinar da Educacdo Ambiental. O Férum Global do Rio 92 elaborou o Programa

Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) cujos objetivos estdo fundamentados na Lei n°.
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9795/99 que tem como um dos seus principios a transversalidade, construida a partir de uma
perspectiva interdisciplinar. (FUCHS, 2008)

Sabemos que o termo interdisciplinaridade ndo possui um sentido Unico e estavel por
tratar-se de um neologismo cuja significacdo nem sempre é a mesma e cujo papel nem sempre é
compreendido da mesma forma.

Fazenda (1992) considera que o conhecimento interdisciplinar deve ser uma ldgica da
descoberta, uma abertura reciproca, uma comunicacdo entre os dominios do saber. "A real
interdisciplinaridade é antes uma questdo de atitude; supde uma postura Unica frente aos fatos a
serem analisados, mas ndo significa que pretende impor-se desprezando suas particularidades."

Dessa forma, entende-se a Interdisciplinaridade como:

A interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa interacdo
pode ir da simples comunicacdo de idéias a integracdo mutua dos
conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia,
dos procedimentos, dos dados e da organizacdo referentes ao ensino e a
pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam
sua formacdo em diferentes dominios do conhecimento (disciplinas) com

seus métodos, conceitos, dados e termos proprios. (FAZENDA, 1992)

Segundo FUCHS, 2008:

A Educacdo Ambiental deve ter na perspectiva da transversalidade a
estratégia metodoldgica, o que tem se revelado um desafio que as escolas vém
enfrentando com muitas dificuldades, seja pelo programa estritamente fechado
em seus contetdos e carga horéria, seja pelo pouco interesse, por parte dos

professores, em atividades diferentes do bindbmio quadro-giz. (FUCHS, 2008)

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°. 9.597/99) determina
no artigo 10° que a Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma préatica
educativa integral, continua e permanente, em todos os niveis e modalidades do

ensino formal (BRASIL, 1997), ou seja, deve ser uma pratica articulada com a



35

realidade dos educandos, desenvolvida de maneira contextualizada. (FUCHS,
2008)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sao documentos elaborados pelo MEC
(Ministério da Educacdo e do Desporto) recomendam varios temas para serem incluidos nos
programas ou planos de estudos, tais como Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo sexual,
Pluralidade cultural e Trabalho e consumo. Os temas sdo atuais e possibilitam a formacao
integral do aluno, procurando auxilia-lo a ampliar o seu horizonte, além de possibilitarem o
trabalho interdisciplinar. Os temas sugeridos sdo temas emergentes no cotidiano dos alunos e
possibilitam a formacéo integral do aluno, além de garantirem a interdisciplinaridade no curriculo
da escola.

Para auxiliar os professores na busca da conscientizacdo de seus alunos, foram eleitos
pelos PCNs alguns temas presentes na vida cotidiana e que pudessem interagir com todas as areas
do conhecimento. S&o os temas transversais: Meio ambiente, Etica, Pluralidade Cultural, Sadde,
orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo. Em relacdo ao Meio Ambiente busca-se compreender e
relacionar as consequéncias ocasionadas pelas alteracbes no meio ambiente e como os alunos

podem contribuir para minimizar os efeitos negativos.

Que os alunos sejam capazes de perceber-se integrante, dependente
e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as
interagOes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente. (BRASIL, 1998, p. 07)

Segundo FUCHS (2008):

Os temas ambientais podem ser mais facilmente abordados seguindo a
filosofia da Educagdo Ambiental. A Educacdo Ambiental é uma ferramenta
essencial para auxiliar o professor de qualquer disciplina, que deseja sensibilizar
o aluno frente a assuntos atuais, problematicos e, portanto, indispensavel a sua
formacdo e relacdo com a sociedade. O trabalho de Educacdo Ambiental na

escola possibilita que ao educando construa uma consciéncia ecologicamente
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correta, podendo-se dizer que do seu bom desenvolvimento depende o futuro.
(FUCHS, 2008)

Desta forma, a escola efetiva-se como espaco formador de agentes de mudangas, visto
que, é um ambiente propicio a formacao de novas atitudes, de novos comportamentos e valores,

através do aprendizado voltado as questdes ambientais.

A educacdo ambiental constitui uma area de conhecimento
eminentemente interdisciplinar, em razdo dos diversos fatores interligados e
necessarios ao diagndstico e a intervencdo que pressupde. Historicamente, ela
vem se impondo as preocupacOes de varios setores sociais como um campo
conceitual, politico e ético. No entanto, essa area ainda se encontra em fase de
construcdo, 0 que acarreta diversas confusdes conceituais, conseqiiéncia
esperada em um campo teérico recente. Ter a educacdo ambiental como objeto
de reflexdo, motivo para a participacdo em acbes em diferentes instancias
sociais, exige a garantia de alguns pressupostos que vém se concretizando ao
longo e por meio de etapas ndo somente coletivas como também individuais.
(CASTRO, BAETA, 2005, p.99 apud MORGENSTERN, 2008)

Os debates sobre Educacdo Ambiental sejam realizados de maneira
interdisciplinar, pois caracterizam antes de tudo ato de pensar, de construir a
partir de decisGes tomadas pelo grupo, pois o ser humano necessita compartilhar
com 0s outros suas experiéncias e cabe aos professores trabalharem unidos aos
seus alunos na busca de solugbes para os problemas por eles detectados. E
necessario que a interdisciplinaridade seja entendida como um processo tanto
individual quanto coletivo e que a solucdo dos problemas aconteca
principalmente na relagdo com os outros. (MORGENSTERN, 2008)

Esse carater interdisciplinar da Educacdo Ambiental esta visivelmente colocado no Tema
Transversal Meio Ambiente e também nas Disciplinas de Apoio Curricular - DAC, conforme

veremos nos proximos capitulos dessa Dissertacao.
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2 NOVA PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO

2.1 Caracterizagao

A Nova Proposta Curricular de Sdo Paulo iniciou-se como um projeto, cujo principal
objetivo foi propor um curriculo comum para os niveis de ensino Fundamental Il e Médio. Com
1SS0, pretendeu apoiar e, consequentemente, padronizar o trabalho realizado nas escolas estaduais,
pretendendo de contribuir para a melhoria da qualidade das aprendizagens de seus alunos.
Segundo a Secretaria da Educacéo e sua secretéria, Maria de Castro Guimaraes, todo o0 processo
partiu de conhecimentos e de experiéncias praticas ja acumulados, ou seja, da sistematizacdo,
revisao e recuperacdo de documentos, publicacfes e diagnosticos ja existentes e do levantamento
e analise dos resultados de projetos ou iniciativas realizados.

No intuito de fomentar o desenvolvimento curricular, a Secretaria diz ter tomado duas
iniciativas complementares. A primeira delas foi ter realizado um amplo levantamento do acervo
documental e técnico pedagdgico existente. A segunda foi iniciar um processo de consulta a
escolas e professores, para identificar, sistematizar e divulgar boas praticas existentes nas escolas
de Séao Paulo.

Esse discurso da entdo Secretaria da Educacdo, Maria de Castro Guimardes de que a
Proposta se iniciou de conhecimentos e experiéncias anteriores, foi muito criticada por toda
classe docente, das escolas Estaduais de todo o Estado de S&o Paulo, pois segundo os professores
nada foi perguntado. Pelo contréario, esta Proposta partiu de especialistas, contratados pelo
préprio Governo de Sdo Paulo, e que ndo estavam vinculados diretamente com o sistema
educacional basico, portanto s6 possuiam conhecimento tedrico.

Segundo a Secretaria da Educacdo, através da articulacdo desse conhecimento e da
heranga pedagogicos, com experiéncias escolares de sucesso, pretende-se que esta iniciativa seja,
mais do que uma nova declaracdo de intencdes, o inicio de uma continua producdo e divulgagédo
de subsidios que incidam diretamente na organizacdo da escola como um todo e nas aulas.

Ao iniciar este processo, a Secretaria procurou cumprir seu dever de garantir a todos uma
base comum de conhecimentos e competéncias, para que as escolas funcionassem de fato como
uma rede.

Com esse objetivo, prevé a elaboracdo dos subsidios indicados a seguir:
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o Este documento basico apresenta os principios orientadores
para uma escola capaz de promover as competéncias indispensaveis ao
enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do mundo
contemporaneo. O documento aborda algumas das principais
caracteristicas da sociedade do conhecimento e as pressdes que a
contemporaneidade exerce sobre o0s jovens cidaddos, propondo
principios orientadores para a pratica educativa, a fim de que as
escolas possam se tornar aptas a preparar seus alunos para esse novo
tempo. Priorizando a competéncia de leitura e escrita, esta proposta
define a escola como espaco de cultura e de articulacdo de
competéncias e contetidos disciplinares.

o Integra esta Proposta Curricular um segundo documento, de
Orientacfes para a Gestdo do Curriculo na Escola, dirigido
especialmente as unidades escolares e aos dirigentes e gestores que as
lideram e apbiam: diretores, assistentes técnicopedagdgicos,
professores coordenadores, supervisores. Esse segundo documento ndo
trata da gestdo curricular em geral, mas tem a finalidade especificade
apoiar 0 gestor para que seja um lider e animador da implementagao
desta proposta curricular nas escolas publicas estaduais de Séo Paulo.

o Existe uma variedade de outros programas e materiais
disponiveis sobre o tema da gestdo, aos quais as equipes gestoras
também poderdo recorrer para apoiar seu trabalho. O ponto mais
importante desse segundo documento é garantir que o Projeto
Pedagdgico, que organiza o trabalho nas condicdes singulares de cada
escola, seja um recurso efetivo e dindmico para assegurar aos alunos a
aprendizagem dos conteldos e a constituicdo das competéncias
previstas nesta Proposta Curricular. O segundo documento,
OrientacBes para a Gestdo do Curriculo, prop8e que a aprendizagem
resulte também da coordenacdo de agdes entre as disciplinas, do
estimulo a vida cultural da escola e do fortalecimento de suas relacfes

com a comunidade. Para isso, reforca e prople orientacbes e
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estratégias para a educacdo continuada dos professores. (SSE/SP,
2008a, p.3)

A Proposta Curricular se completa com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores. Sdo os Cadernos do Professor, organizados por bimestre e por
disciplina. Neles, sdo apresentadas situacdes de aprendizagem para orientar o trabalho do
professor no ensino dos conteddos disciplinares especificos. Esses contetdos, habilidades e
competéncias sdo organizados por série e acompanhados de orientagdes para a gestdo da sala de
aula, para a avaliacdo e a recuperacdo, bem como de sugestdes de métodos e estratégias de
trabalho nas aulas, experimentacfes, projetos coletivos, atividades extraclasse e estudos

interdisciplinares. (FIG 5)

PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO
Figura 5 — Imagem da Proposta Curricular de S&o Paulo, langada em 2008.
(REDE DO SABER, 2010)

Para justificar a implantacdo dessa Nova Proposta nesses moldes, a Secretaria da

Educacao disse que atualmente a Educacéo deve se adequar aos novos avangos:
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A sociedade do século 21 e cada vez mais caracterizada pelo uso intensivo
do conhecimento, seja para trabalhar, conviver, exercer a cidadania seja para
cuidar do ambiente em que se vive. Essa sociedade, produto da evolugdo
tecnolégica que se acelerou na segunda metade do século passado e dos
processos politicos que redesenharam as relagdes mundiais, ja esta gerando um
novo tipo de desigualdade ou exclusdo, ligada ao uso das tecnologias de
comunicacdo que hoje mediam o acesso ao conhecimento e aos bens culturais.
Na sociedade de hoje, sdo indesejaveis tanto a exclusdo pela falta de acesso a
bens materiais quanto a exclusdo pela falta de acesso ao conhecimento e aos
bens culturais. (SEE/SP, 2008, p.5)

Justificando que no Brasil essa tendéncia caminha paralelamente a democratizacdo do
acesso a niveis educacionais, além do ensino obrigatorio. Onde, segundo a secretaria, o diploma
de nivel superior, ndo é mais um diferencial, pela grande quantidade de pessoas possuidoras do
mesmo. Sendo as caracteristicas cognitivas e afetivas, muito valorizadas, tais como a capacidade
de resolver problemas, trabalhar em grupo, continuar aprendendo e agir de modo cooperativo,

pertinente em situagfes complexas:

Em um mundo no qual o conhecimento e usado de forma intensiva, 0
diferencial ser4 marcado pela qualidade da educacgdo recebida. A qualidade do
convivio, assim como dos conhecimentos e das competéncias constituidas na
vida escolar, serd o fator determinante para a participagdo do individuo em seu
préprio grupo social e para que tome parte de processos de critica e renovagao.
(SEE/SP, 2008)

Dizendo que todas essas mudangas exigem uma educacdo de mais qualidade. E que a
educacdo da rede publica de ensino recebe cada vez mais os individuos que pertencem a camada
mais pobre da populacdo, que ha pouco tempo eram excluidos da rede de ensino. A relevancia e a
pertinéncia das aprendizagens escolares nessas instituicbes sdo decisivas para que 0 acesso a elas
proporcione uma oportunidade real de aprendizado para insercdo no mundo de modo produtivo e

solidario. Diz que:
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Ser estudante atualmente, onde a adolescéncia é cada dia mais precoce
e a insercdo no mercado de trabalho mais tardia, também traz algumas
consequéncias. A experiéncia educacional é cada vez mais importante
para 0 jovem, é uma oportunidade para aprender a ser livre e ao
mesmo tempo respeitar as diferencas e as regras de convivéncia.
(SEE/SP, 2008)

Segundo a Secretaria, 0 desenvolvimento pessoal € um processo de aprimoramento das
capacidades de agir, pensar, atuar sobre o0 mundo e lidar com a influéncia do mundo sobre cada
um, bem como atribuir significados e ser percebido e significado pelos outros, apreenderem a
diversidade e ser compreendido por ela, situar-se e pertencer. A educagdo precisa estar a servigo
desse desenvolvimento, que coincide com a construcdo da identidade, da autonomia e da

liberdade. N&o havendo liberdade sem possibilidade de escolhas.

A autonomia para gerenciar a propria aprendizagem (aprender a
aprender) e o resultado dela em intervenc@es solidarias (aprender a fazer e
a conviver) deve ser a base da educacdo das criancas, dos jovens e dos
adultos, que tem em suas maos a continuidade da producao cultural e das
praticas sociais. (SEE/SP, 2008)

Com essa visdo a secretaria da Educacdo de Sdo Paulo construiu esse Novo Curriculo:

O curriculo que da conteudo e sentido a escola precisa levar em conta
esses elementos. (SEE/SP, 2008)

2.2 Andlise

Nas ultimas decadas do seculo XX, o Brasil viveu um ciclo de forte expansao da oferta de
matriculas publicas de Ensino Fundamental e Médio. Mudancgas ocorridas nas areas sociais,
politicas e demogréaficas no Brasil motivaram e definiram a necessidade. Até entdo, a escola

brasileira era programada como lugar para minorias.
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Esse crescimento acelerado das matriculas trouxe novos desafios, de diversas naturezas:
expansao de infraestrutura; gestdo pedagdgica e administrativa de escolas e redes; incorporagdo
de um enorme contingente de alunos e professores, dentre outros.

Em paralelo, nesse mesmo periodo, ocorreu uma revolucdo nas areas de comunicacdes e
de tecnologia que provocou mudancas profundas na relacdo com a informacdo, com o
conhecimento e com as formas de aprendizagem.

Nesse contexto, a Educacdo com qualidade é fundamental. Por essa razdo, desde hd muito
tempo, a Educacdo Basica enfrenta a urgéncia de garantir ndo apenas que todos ingressem na
escola, mas também que todos aprendam.

Em todo o Brasil os resultados das avaliacdes feitas sobre o desempenho educacional dos
alunos das escolas publicas ndo sdo animadores, chegando mesmo a uma situagdo preocupante.
No caso da rede de escolas publicas estaduais de S&o Paulo, Estado tido como de referéncia e
onde se encontram muitas das cidades com os grandes orgamentos, a situagdo nao tem sido
diferente. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), um exame individual, oferecido
anualmente a todos os estudantes do Brasil, no ano de conclusdo ou que tenham terminado o
Ensino Médio, mostram claramente essa situacao.

Segundo a pesquisa de Ricardo Ribeiro (2008), os resultados do Enem 2007 mostram que:

A melhor classificagdo de uma escola estadual na cidade de S&o Paulo
deixou-a em apenas 355° lugar no conjunto das 976 escolas avaliadas. Ainda na
cidade de Sdo Paulo, 75% das escolas estaduais estdo atrds dos resultados
obtidos pela pior escola particular da cidade. (RIBEIRO, 2008, p. 2)

Por esses e outros motivos citados anteriormente pode-se, claramente, perceber a
necessidade que os governos possuem de desenvolver acdes que, no entendimento de suas
liderancas, podem resolver ou pelo menos modificar esse quadro. Sempre foi, e ainda é, um
desafio oferecer um ensino de qualidade na rede de escolas publicas de todo o Pais.

Com esse intuito, a Secretaria de Estado da Educacédo de S&o Paulo langou no ano de 2008
uma Nova Proposta Curricular, para ser implementada de forma imediata em todas as escolas
(cerca de 5000) da rede publica do Estado de Séo Paulo. Trata-se de uma iniciativa relevante,

porque demonstra uma preocupacéo do poder publico com a Educacéo.
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No Brasil, por forca de lei, é competéncia dos Estados e Municipios, a
partir das diretrizes nacionais, elaborarem seus préprios curriculos e detalhar ao

nivel da préatica na sala de aula:

. Competéncias a aprender.

. Contetdos que podem apoiar a constituicdo dessas competéncias.
. Organizacdo e sequenciamento dos contelldos no tempo.

. Atividades de professores e alunos.

. Insumos didaticos.

. Avaliacao e recuperacédo da aprendizagem. (SEE, 2008, p. 6).

Neste ponto, vale lembrar que a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
quando prescreve as competéncias a serem aprendidas na educacgdo basica, expressa a vontade e
os valores da nacdo. Da mesma forma, as expectativas de aprendizagem dos curriculos de estados
e municipios também devem expressar a vontade da sociedade civil que atendem.

Em nenhum caso, o exercicio de estabelecer objetivos de aprendizagem pode ser apenas
técnico e restrito aos professores ou pedagogos. Esse exercicio pode e deve ser acompanhado
pelos poderes executivo e legislativo, pelos pais dos alunos e também por outros integrantes da
sociedade civil.

Como definicédo de curriculo, a Secretaria adotou a seguinte:

O curriculo é a expressao de tudo que existe na cultura cientifica,
artistica e humanista, transposto para uma situacdo de aprendizagem e
ensino. Assim, o curriculo é referéncia para ampliar, localizar e
contextualizar os conhecimentos que a humanidade acumulou. Dessa
maneira, todas as atividades da escola sdo curriculares ou ndo serdo
justificAveis no contexto escolar. Se ndo rompermos essa dissociacao
entre cultura e conhecimento ndo conseguiremos conectar o curriculo a
vida — e seguiremos alojando na escola uma miriade de atividades
culturais que mais dispersam e confundem do que promovem

aprendizagens curriculares relevantes para os alunos. (SEE, 2008, p. 8)
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Muitos foram os profissionais envolvidos nessa Nova Proposta Curricular, seja
trabalhando diretamente, orientando, supervisionando ou em outra funcdo. Segundo dados da
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, os profissionais envolvidos atualmente (2011),

estdo descritos no quadro abaixo: (Fig — 6)

Profissionais da educagao — Quadro do magistério Outros profissionais de educagao

Dirigentes de Ensino 91 Apoio escolar 45884
Supervisores 1.522 Orgdos centrais 5.699
Diretores 5420 RIS

Vice-Diretores 6.004

Escol l
Professores-Coordenadores BoRSA S Al
= P 1.212

Professo;es-Coordenadores 9.020 COGESP 2.231 2.473.820
nas escolas

CEl 3.169 2175549
Professores efetivos 123.575 5.400 | 4.649.369
Professores temporarios 84.600 E—
Professores temporarios estaveis 2.161 Profissionais 285.190
TOTAL 233.607 Alunos 4.649.369

Figura 6- Tabela com os profissionais envolvidos na Nova Proposta Curricular ( SEE - 2011 )

O projeto teve a frente a entdo Secretéaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, Professora
Maria Helena Guimardes Castro, que justifica a necessidade de uma Proposta Curricular com a

seguinte frase:

A criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia
as escolas para que definissem seus proprios projetos pedagoégicos, foi um
passo importante. Ao longo do tempo, porém, essa tatica descentralizada
mostrou-se ineficiente. (SEE/SP, 2008, s/p). Tido como ousado e
inovador, estava apoiado na utilizacdo de varios materiais pedagogicos.
(SEE/SP, 2008, s/p).

O texto de apresentacdo da Proposta afirma que a sociedade do século XXI:
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[...] é cada vez mais caracterizada pelo uso intensivo do conhecimento,
seja pra trabalhar, conviver ou exercer a cidadania, seja para cuidar do ambiente
em que se vive. Essa sociedade, produto da revolugdo tecnoldgica que se
acelerou na segunda metade do século passado e dos processos politicos que
redesenharam as relagdes mundiais, ja estd gerando um novo tipo de
desigualdade, ou exclusdo, ligada ao uso das tecnologias de comunicacdo que
hoje mediam o acesso ao conhecimento e aos bens culturais. (SEE/SP, 2008, p.
9).

Afirma também que, por conta do maior nimero de pessoas portadoras de um diploma de
nivel superior, este deixou de ser um diferencial, sendo entdo, mais relevantes as caracteristicas

cognitivas e afetivas e as competéncias apreendidas na vida escolar.

Neste sentido, a qualidade da educacdo oferecida nas escolas publicas
para as camadas mais pobres da populacdo é fundamental para a insercdo do

individuo no mundo de “[...] modo produtivo e solidario”. (SEE/SP, 2008a, p.
10)

Segundo a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, a rede de escolas que
encontrou quando assumiu seu trabalho, no final de 2007, era fruto de uma gestdo de décadas.
Embora a existéncia tedrica, a maioria das escolas funcionava sem um sistema de ensino comum,
cada um ensinava 0 que queria ou seguia o livro didatico. Alunos que, por qualquer motivo,
tivessem que mudar de escola, quase sempre encontrava no novo ambiente um universo escolar
diferente. Onde cada escola escolhia o seu material didatico, cada professor decidia qual
conteddo trabalhar, de forma que, além de existir livros diferentes de ano para ano, havia também
diferentes de escola para escola. Na mesma série, em duas escolas préximas, dificilmente
estariam estudando o mesmo tema e no mesmo material didatico.

Diante desse quadro, a Secretaria Estadual de Educacdo disse que constituiu equipe de
especialistas com o intuito de assumir a responsabilidade em definir um curriculo comum as
milhares de escolas, instruindo sobre o que deveria ser ensinado em cada etapa de cada ano.

De acordo com informagGes, disponiveis no site da Secretaria, os educadores envolvidos
na Nova Proposta Curricular foram: Maria Helena Guimardes Castro (Secretéria da Educagédo do
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Estado de S&o Paulo), Maria Inés Fini (Coordenacdo Geral do Projeto), Guiomar Nana de Melo,
Lino de Macedo, Luiz Carlos Menezes, Maria Inés Fini, Ruy Berger (Concepgédo do Projeto),
Glisleine Trigo Silveira (Coordenacdo da Produgéo dos Cadernos do Professor e das Propostas
das Disciplinas), Angela Correa e Paulo Miceli (Coordenadores de areas: Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias), Luiz Carlos Menezes (Coordenador de areas: Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias), Alice Vieira (coordenador de areas: Linguagens e cddigos e suas tecnologias) e
Nilson José Machado (Coordenador de &reas: Matemaética e suas tecnologias).

A Proposta Curricular foi dividida nas seguintes areas: Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Biologia, Quimica e Fisica e
Matematica), Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histéria, Geografia,
Filosofia, Sociologia e Psicologia) e Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e
Educacao Fisica). (SEE, 2008)

O primeiro material elaborado pela equipe técnica da Secretaria Estadual da Educacédo de
Séao Paulo e distribuido em todas as escolas da rede publica estadual de S&o Paulo foi o Jornal do
Aluno, no formato de um Jornal e entregue a todos os alunos. Os professores também receberam
um exemplar de acordo com a disciplina/série que ministravam aulas. De acordo com orientacdes
da Secretaria de Estado da Educacéo, este material, indicado para ser utilizado nos primeiros 40
dias letivos do ano de 2008 (entre os dias 18 de fevereiro e 30 de marco de 2008), objetivou
subsidiar tanto professores quanto alunos na realizagdo das atividades em sala de aula durante o
denominado periodo de recuperacdo intensiva e privilegiou a leitura, a producdo de textos e a
matematica. No final desse periodo, os alunos foram submetidos a uma avaliagdo. Dessa forma o
professor, nesse momento, deixou de decidir 0o que devia ensinar e passou a seguir 0 que era
determinado pelo sistema de ensino.

Depois de enviar o material do periodo de recuperacdo intensiva (Jornal do Aluno) a
Secretaria de Estado da Educacdo enviou um novo material indicando os conteudos a serem
trabalhados pelo professor no ano letivo de 2008, informando que o periodo inicial do ano letivo,

periodo entre os dias 18 de fevereiro de 30 de marco, foi apenas um periodo de recuperacéao e que
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o trabalho com os conteudos do primeiro bimestre se iniciou com a chegada deste novo material
também em formato de cartilha, denominado “Cadernos do Professor”.

Esse caderno passou a ser o material de base, quase que Unico, que deu sustentagcdo ao
trabalho docente ap6s o uso do jornal, no primeiro bimestre desse ano escolar de 2008. No
Caderno do Professor existiam orientacGes e instru¢des quanto ao contelldo e 0 metodo a serem
aplicados no dia a dia escolar. Foi divulgado, pela rede, que os professores teriam também
instrugdes via videoconferéncias e videoaulas (componentes de um curso on-line).

Na realidade, toda a proposta foi entregue aos professores, sem maiores esclarecimentos.
Uma grande alteragdo no sistema de ensino paulista, carregada de ambigdes, mas que néo foi
devidamente exposta e discutida com os profissionais da linha de frente da Educacéo, que sdo 0s
Professores. Os professores iniciaram e continuam utilizando essa Nova Proposta da maneira que
a Secretaria da Educacdo disse para ser usada, sem terem participado das discussGes ou
selecionado contetdos e métodos, por eles considerados bons.

O Caderno do Professor traz 0 qué e como ensinar, direcionando o professor e
apresentando-se como um manual pratico de didatica. Contém o conteddo e o método. Nesse
contexto, os livros didaticos sdo somente manuais de estudo e ndo manuais de ensino, como 0

Caderno do Professor. ( Fig- 7)

Figura 7 — Cadernos do Professor e Aluno ( SEE/SP, 2008)

Dessa maneira, estes cadernos sdo restritivos e retiram a autoria do trabalho didatico e a
autonomia docente. Os Cadernos do Professor estdo organizados por bimestre e por disciplina,
onde estdo previstos contetdos, habilidades, competéncias e sdo acompanhados de orientacdes

para a gestdo da sala de aula, para a avaliacéo e a recuperagdo. Possuem sugestdes de métodos e
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estratégias de trabalho nas aulas, experimentacGes, projetos coletivos, atividade extraclasse e
estudos interdisciplinares. Todo esse processo perde autenticidade quando ndo respeita as
caracteristicas regionais. Em uma mesma sala de aula, de uma mesma escola, podem existir
alunos com niveis de conhecimentos heterogéneos. Nas diferentes regides do Estado essas
diferencas tendem a aumentar. Para que essa Proposta desse certo teria que existir, em todo o
Estado de S&o Paulo, escolas quase que idénticas e alunos com niveis de conhecimento muito
semelhante.

A Doutoranda em Educacdo Eneida Ferro Rocha em sua pesquisa, ainda no ano de 2010,

definiu dessa maneira essa situagéo:

N&o se trata realmente de uma nova proposta curricular: é um pacote
educacional preparado pela SEE-SP/CENP, contendo determinag¢Bes a serem
cumpridas obrigatdria e cabalmente pelas escolas da Rede Estadual de ensino,
referentes ao trabalho docente a ser desenvolvido pelos professores das
diferentes disciplinas do curriculo dos ensinos Fundamental-Ciclo 1l e Médio,
capitaneados pela equipe gestora, em especial pelo professor coordenador
pedagdgico. Este, nomeado exclusivamente para esse fim — ha um coordenador
para cada unidade escolar da Rede — detém amplos poderes de interferéncia nas
salas de aula e no trabalho docente. Trata-se, portanto, de um material entregue
aos professores das disciplinas e ao Coordenador Pedagdgico com o carimbo
—cumpra-se e que, a partir de 2009, passou a ser oficialmente o —curriculo, e

ndo mais uma proposta. (ROCHA, 2010, p. 4)

Dessa maneira, a Proposta Curricular foi apresentada e passou a ser vista pelos
profissionais envolvidos, como um curriculo extremamente fechado. Afasta-se da ideia de
curriculo quando em suas apostilas estdo descritos os contetidos e conceitos a serem trabalhados
pelos professores, as atividades de pesquisa, de laboratorio, os exercicios e as formas de
avaliacdo, sendo que todas essas atividades possuem tempo previsto para serem realizadas.

A leitura do caderno do professor de Biologia, Vol. 1, da 32 série do Ensino Médio
confirma essa limitagdo na liberdade docente, pois apresenta uma situacdo de aprendizagem
pronta e fechada sobre a Classificacdo Biologica. A seguir reproduzimos um quadro com

informacdes que direcionardo a pratica docente para este tema, presente nesse material.
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TEMA 1 - O DESAFIO DA CLASSIFICACAO BIOLOGICA
SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
COLOCANDO A VIDA EM ORDEM

Tempo Previsto: 5 aulas

Conteudos e temas: Principais critérios de classificacdo, regras de nomenclatura e
categorias taxondmicas reconhecidas atualmente.

Competéncias e habilidades: escrever e reconhecer nomes cientificos; reconhecer as
categorias taxondmicas utilizadas na classificacdo dos seres vivos; criar sistemas de
classificagcdo com base em caracteristicas dos seres vivos; utilizar chaves dicotdmicas
de identificacdo de seres vivos.

Estratégias: resolucdo de problemas de classificacdo de objetos; identificacdo dos
seres vivos com o auxilio de chave dicotdmica; pesquisa de nomes cientificos, leitura
e interpretacdo de textos.

Recursos: imagem de objetos e peixes presentes nesse Caderno; texto jornalistico;
computador com acesso a internet.

Avaliacdo: avaliar a classificacdo dos objetos, a identificacdo dos seres vivos, a
tabela de identificacdo das espécies e as respostas ao questionario referente ao texto.
Estes sdo excelentes indicadores da participacdo dos alunos.

(SAO PAULO, 2008c, p.10)

Nossa afirmacao pode ser ainda corroborada pelas criticas recebidas pelos representantes

do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo (APEOESP), que alegam:

O professor se transformou em um simples repetidor de conteldo
elaborado por outrem, desvinculado da realidade na qual atua, sem nenhuma
possibilidade de flexibilizar o fazer pedagdgico, e que 0s avancos e 0S
retrocessos da nossa escola estdo atrelados ao jogo politico. (APEOESP, 2009,
p. 08).

Enfim, consideram:
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A proposta é altamente restritiva e retira a autoria do trabalho didatico e a
autonomia docente, transformando o professor em um profissional superfulo e
substituivel. (APEOESP, 2009, p. 09).

A APEOESP defende que o educador deve ter a autonomia sobre o conteudo
programatico e sobre a metodologia a ser aplicada com seus educandos em sala de aula. Pois
acreditam que desobrigado de estudar, de escolher temas, conteldos, caminhos e recursos nas
suas atividades docentes, o professor arrisca-se a deixar de ser protagonista do seu trabalho e
pode transformar-se em um explicador de um material elaborado sem a sua colaboracdo. Desta
forma, o professor ficou desvinculado da realidade na qual atua, com pouquissimas
possibilidades de flexibilizar o fazer pedagdgico.

O Caderno do aluno possui a mesma disposicdo de textos, figuras e graficos semelhantes
ao do professor, porém, com espacgos para responder, dicas de pesquisas, filmes, livros e sites.
Além disso, com a intencdo de complementar o trabalho na sala de aula e contribuir para a
formacao do aluno, este caderno oferece as “Li¢des de casa”. De acordo com introdugao dada no

Caderno do aluno:

[...] € por meio de estudos e da realizagdo das tarefas que vocé podera

conquistar a autonomia para aprender sempre (SEE/SP, 2008).

Neste sentido, cabe ao professor a tarefa de orientar os estudos, esclarecer duvidas,

retomar contetdos e fazer revisdes, enquanto que o aluno, por meio do seu Caderno devera:

Ler ou reler textos indicados pelo professor; fazer e refazer exercicios
para compreender melhor um contetdo; realizar pesquisas para ampliar ou
aprofundar conhecimentos sobre um assunto; e refletir sobre um tema ou assunto
de uma disciplina. (SEE/SP, 2008)

Logo em 2009, ou seja, um ano apos a implantacdo dessa Nova Proposta e
consequentemente do uso desse caderno do aluno bastava a digitacdo na internet, em um site de

busca qualquer, do termo “Caderno do aluno” que varios sites criados com a finalidade de
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divulgar as respostas dos exercicios, das atividades ou ainda o resultado das pesquisas, eram
mostrados. Muitos alunos procuravam esse recurso quando precisavam realizar tarefas ou
trabalhos, em seus domicilios. Dessa forma, atualmente, é um pouco desestimulante para o
professor pedir tais atividades, pois corre o risco de receber atividades realizadas de maneira
correta, mas que foram copiadas de tais sites.

Existe, ainda, a possibilidade de algum aluno que tenha cursado uma série anterior, que
possui seu “Caderno do aluno” com todas as respostas, empreste este caderno para 0 amigo que
esta cursando a série no momento.

No site “http://www.treewy.com/2009/10/caderno-do-aluno-respostas-e-duvidas” existia
um convite para que os alunos acessassem um blog e digitassem as atividades ou exercicios

resolvidos, para futuras consultas. Observe:

No comeco deste ano, o Governo do Estado de S&o Paulo langou um

programa nas escolas Estaduais para fazerem uso uma apostila de atividades
denominada "Caderno do Aluno". Sdo 12 matérias no total, divididas em 4
volumes, um para cada bimestre do ano.
E como nés, alunos, ndo poderiamos ser deixados para tréas, criaram um site pra
que houvesse uma troca de informacdes, ou melhor dizendo, de respostas do
Caderno do Aluno 2010 para todas as matérias e todos os volumes. Se vocé
quer ajudar, pode entrar no site que iremos disponibilizar a seguir, e postar suas
respostas, ou vocé pode também pegar algumas respostas, pois compartilhar ndo
tem problema.

(http://www.treewy.com/2009/10/caderno-do-aluno-respostas-e-duvidas,
acessado em 18/04/2011)

Logo no inicio dessa Proposta é dito que:

Para 0 sucesso da implementacdo do curriculo, as propostas
metodoldgicas contidas nos Cadernos do Professor e do Aluno deverdo ser
complementadas, fazendo-se uso de outros textos escritos e fontes disponiveis
em diferentes veiculos midiaticos que o professor escolherd a fim de atender

melhor aos anseios e necessidades de seus alunos. (SEE/SP, 2008)
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Dessa forma, pode-se entender que essa Nova Proposta estabeleceu, com sua
implementacdo, um curriculo minimo para ser trabalhado em todas as séries e por todas as
disciplinas. Sendo minimo o curriculo, pressupde-se que os docentes irdo expandi-lo. Um grande
problema encontrado para que isso ocorra é a dificuldade de se trabalhar todos os conteudos e
atividades no tempo estabelecido pelo préprio caderno do professor, muitas vezes insuficiente
para as proprias atividades. Dessa maneira esse curriculo minimo se transforma em maximo, ndo
sendo, muitas vezes, totalmente desenvolvido.

Mesmo que existisse tempo suficiente para seu desenvolvimento, e isso pode ocorrer em
algumas disciplinas que possuem quantidades maiores de aulas semanais, 0s professores
poderiam ndo se empenhar em ampliar o curriculo, pois a aprendizagem que sera avaliada, nas
avaliacGes externas, compreende justamente o conteddo apresentado nos cadernos. Dessa
maneira, € 0 cumprimento desse programa que os professores coordenadores verificardo em cada
uma das escolas.

Os professores coordenadores, tanto o do Ensino Fundamental quanto o do Ensino Médio,
também receberam com a implantacdo da Nova Proposta um caderno intitulado “Caderno do
Professor Coordenador”, que subsidia as a¢Ges do coordenador como gestor pedagdgico no
processo de implementacao da Proposta e o orienta quanto as formas de intervencao nas praticas
escolares e na condugdo da melhoria de trabalho docente, da aprendizagem dos alunos e da
avaliagéo.

Apesar dos pontos negativos citados acima, muitos professores receberam bem esse Novo
Curriculo, pois o caderno do professor e o do aluno ja trazem aulas planejadas, atividades
preparadas, materiais selecionados, ou seja, muitas ocupacgdes docentes prontas. A falta de
materiais € em muitas escolas de laboratério, que atualmente sdo usados como sala de aula,

dificulta a realizacdo das atividades praticas.

Segundo Ribeiro:

[...] o trabalho do professor tendera a limitar-se apenas a “ensinar” ou a
“dar a matéria”, ou seja, a apresentar ¢ explicar os contetidos dos cadernos. Se os
alunos vao aprender, se de fato vai ocorrer a aprendizagem, € outra questao. [...]
Com esse “modelo” de trabalho pedagogico, os professores sdo estimulados a

deixar de sentir a obrigacdo de estudar, de pesquisar, de fazer as proprias
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escolhas pedagogicas para organizar o seu programa de trabalho — afinal, esse

programa ja esta pronto nos cadernos. (RIBEIRO. 2008, p3)

Outro ponto negativo visto nessa Proposta diz respeito da insercdo de contetdos
programéticos das disciplinas de linguagens e cddigos e de matematica nas disciplinas de
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. O ensino de Biologia, bem como os de outras
disciplinas das areas citadas acima, perdeu espago uma vez que o foco da Nova Proposta
Curricular é a aprendizagem das competéncias, com prioridade para as competéncias de leitura e
escrita, a qual deve permear todas as disciplinas. Muitos conteldos programaticos, com suas
atividades surgem mais como pretexto para o exercicio dessas competéncias.

A leitura do caderno do aluno de Biologia, Vol. 2, da 12 série do Ensino Médio confirma
essa insercdo de conteldos programaticos de outra disciplina (matematica) no contetdo
programatico de biologia. A seguir, reproduzimos um quadro com informagdes que demonstram

a prética para este tema, presente nesse material. (S&o Paulo, 2009c, p.30)
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2. Com base nesta tabela, construa um grafico de barras que represente como a
populacgao variou ao longo dos ultimos séculos. Antes de construir o grafico, preste
atencdo para verificar qual é sua tarefa. Nao se esqueca de dar um titulo ao grafico,

nem de escrever o nome do que esta representado em cada eixo.

Instrucao para elaboracao dos graficos:

A escala deve ser diferente para cada grafico.

e Para os dados mundiais construa um eixo Y variando de 0 a 8 bilhdes, sendo que
1bilhdo correspondera a 1 centimetro.

e No eixo X, cada ano representado na tabela correspondera a uma barra de 1 cm de
largura. Atengdo: os intervalos de tempo ndo sio os mesmos ao longo de todo
grafico (come¢am de 50 em 50 anos, depois passam de 10 em 10 anos e, por ultimo,
representam um intervalo de 6 anos).

e Colocar dados corretos em um grafico é apenas parte do trabalho. E importante que

0 acabamento visual esteja impecavel para facilitar o entendimento.

(Séo Paulo, 2009c, pag.30)

As videoaulas cujo objetivo principal era abordar questdes metodologicas e conceituais da
Proposta Curricular para o Estado de S&o Paulo, das diversas disciplinas que compdem o0s
segmentos de ensino, sdo de boa qualidade, mas muito curtas e insuficientes para a real
adequacdo de uma nova proposta de ensino. Um forum virtual é criado em torno de cada
videoaula para publicar as duvidas, apontamentos e debates suscitados.

No ano de 2010, foram disponibilizados cursos de especializacdo a distancia, de 360
horas, nas diversas disciplinas componentes do curriculo e outras trés sobre gestdo.
Primeiramente, 0S cursos premiaram um pequeno grupo de professores, com promessa de
posterior extensdo a todos. Também foi oferecido aos professores cursos de informatica,

igualmente pela Internet. Esse Gltimo é resultante de uma parceria com a Intel. Os demais séo
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componentes da Univesp — Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo — formada por um
consorcio entre USP, UNESP e UNICAMP e que forneceram cursos de acordo com a grade
curricular e as necessidades da rede oficial de ensino, o que ndo é feito pelas faculdades
atualmente.

A Secretaria também tem se encarregado de orientar as equipes gestoras quanto aos
procedimentos e para isso ha, também, o Caderno do Gestor e oferecimento de cursos para
qualificacdo na area. A partir de um sistema de avaliacao de todas as unidades, instituiu o IDESP
(indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de S&o Paulo) que fornece um panorama do
patamar educacional da rede e de suas mais de 5.500 unidades. Esse indice tem sido utilizado
para detectar a quantidade de alunos e unidades escolares que possuem um rendimento
insuficiente e para estipular metas para as mesmas. Por exemplo, dados de 2007, sabe-se que
29,7% dos alunos de 1° a 4° série, 18,2% dos alunos de 5° a 8° series e 12,8% dos alunos do 1° ao
3° ano do ensino médio possuem um aprendizado considerado adequado, o que significa que
mais de 70% do primeiro ciclo, mais de 80 do segundo e quase 90% do terceiro estdo entre o
basico e o abaixo do bésico. Esse indice mostra a diferenca entre os ciclos, entre escolas e entre
as regides, permitindo um conhecimento mais exato. ( IDESP, 2007).

Junto com a implantacdo da Nova Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo foram

implantadas varias alteracGes em toda politica educacional do Estado, tais como:
- Mediante decreto, tem combatido a falta dos professores (segundo a Secretaria da Educacao, as
faltas por atestado meédico passaram de 398 mil, de maio a outubro de 2007, para 163 mil, no
mesmo periodo de 2008) e a rotatividade de docentes, assim como, introduziu a meritocracia
como critério de classificacdo para escolha de aulas e obtencdo de bonus salarial. O bonus salarial
estd vinculado ao desempenho dos alunos nas provas externas (SARESP), na taxa de evasdo e
retencdo da unidade escolar e na assiduidade do professor. Vincular o desempenho dos alunos
com o bbnus por merecimento do professor é muito estranho, pois o aprendizado do aluno,
necessario para bom rendimento no SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo), depende principalmente da curiosidade e da vontade em aprender do aluno,
e ndo somente do trabalho do professor.

-Os mais de cem mil professores temporarios sdo submetidos, anualmente, a avaliacdo
classificatdria. Ainda, € aplicado, pela Secretaria, questionarios aos pais dos quase 2 milhdes de

alunos que sao avaliados no SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
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de Séo Paulo) para que expressem uma mensuracdo sobre o cotidiano e a qualidade da escola
onde os filhos estudam.

-A Secretaria dobrou o numero de professores coordenadores nas escolas, passando a
existir um professor coordenador por cada ciclo, um para o fundamental do 5° ao 8° ano e um
para o ensino médio. Estes que anteriormente ocupavam cargos de confianca, agora passam por
prova escrita e oral, para habilitacdo no cargo.

-Enviou, em 2010, para as escolas, um kit contendo trés livros de literatura para doacdo a
cada um dos 3,5 milhdes de estudantes que existem do 5° ano do fundamental até o 3° do ensino
médio. A Secretaria criou em 2009 cargos de 10 horas aulas semanais para alojar cursos com
pequeno numero de aulas, como fisica e biologia. Desenvolveu um programa especial de
alfabetizacdo, de recuperacdo intensiva, de diversificacdo curricular do ensino médio e pretende
aplicar um plano para atender as escolas com os menores indicadores de qualidade.

Esta nova proposta foi criada para resolver ou amenizar graves questdes como a evasao, a
repeténcia, o baixo indice apresentado nos indicadores, como o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Béasica — IDEB; que até entdo ndo se conseguia resolver. Tudo isto é valido, o que nao
se pode é atribuir aos educadores o fracasso anterior, como € feito varias vezes pelo governo e
alguns segmentos da sociedade, que apontam como culpados aqueles que estdo a frente do
processo ensino aprendizagem. Essa avaliacdo errada leva a adogdo de novas medidas legais e
administrativas que acabam lesando cada vez mais a categoria, seja pela retirada de direitos
trabalhistas adquiridos, seja pela implementacdo de novas formas de remuneracdo por meio de
critérios meritocraticos, que desconsideram a carreira dos educadores e dos demais profissionais
da Educacdo.

Essas medidas tomadas causaram calorosas polémicas. Houve paralisacdo de professores
no final do primeiro semestre de 2008, principalmente porque, originariamente, 0 governo
pretendia impedir transferéncias de professores faltosos e ndo contratar quem fosse reprovado na
avaliagdo, a que os docentes foram submetidos. A APEOESP, sindicato dos professores, entrou
com liminar na justica e conseguiu a anulacdo da avaliacdo dos professores, de forma que a
atribuicdo em 2009 n&o pode levar em conta o desempenho na mesma. Por outro lado, o governo
se recusou a acatar lei federal que determina que um terco da jornada de trabalho deva ser

destinada ao preparo de aulas, qualificacdo e correcdo de provas etc. No ano de 2010 a avaliacéo
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dos professores temporérios foi considerada para a contratacdo, mas juntamente com o tempo de
servico e os titulos que estes professores possuiam.

Esta nova proposta tem como objetivo melhorar a qualidade da aprendizagem dos alunos.
Essa implantacdo esta sendo avaliada pelo indice de Desenvolvimento Educacional do Estado de
Sao Paulo (IDESP), que é um indicador de qualidade. Este permite as escolas obterem um
diagndstico sobre as potencialidades e fragilidades da aprendizagem educacional e

consequentemente lancarem metas a serem atingidas para melhoria dessa aprendizagem.

Por meio desses resultados do SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo) a Secretaria Estadual da Educacdo de S&o Paulo acumula desde antes da
implantacdo da Nova Proposta Curricular uma grande quantidade de informacdes sobre o
desenvolvimento de sua rede de ensino. As escolas sdo cobradas sistematicamente para que
estudem os relatérios dessas informacdes. Esses resultados, seguramente, foram mais um fator
que contribuiu para essa grande mudanca no curriculo estadual.  Essa mudanca tdo grande e que
demanda complexas a¢des de gerenciamento para ampliar possibilidades de resultados positivos,
deveria levar em conta as diferentes realidades de cada escola, seus diferentes contextos e as suas
diferentes localizacGes regionais, que com um curriculo unico ndo foram considerados, mesmo
tendo todas essa informaces do SARESP. Né&o € correto acreditar que exista no Estado de Séo
Paulo cerca de 5000 escolas muito parecidas, com caracteristica de escolas médias tipicas para
uma proposta curricular pouco flexivel. O que existe sdo escolas especificas, com suas

caracteristicas regionais, sua realidade e seu corpo escolar especifico.

Pontos positivos da introdugdo dessa Nova Proposta Curricular podem ser percebidos
quando em suas apostilas, tanto a do aluno quanto a do professor, as atividades sdo relacionadas,
quase que sempre, com o cotidiano do aluno ou quando em disciplinas como quimica ou fisica 0s
alunos ndo veem seus processos como fossem somente mecénicos, somente como formulas e sim
como reais, que acontecem no dia a dia. Existe em quase todos os temas estudados uma

contextualizagcdo e um distanciamento da memorizacdo. Sempre relaciona a teoria com a pratica.

E importante uma padronizacdo dos contetdos, desde que respeitando as diferencas
regionais ou entre escolas. Pois entre os diferentes profissionais da educacdo existe, quase que
sempre, baixa concordéncia com a relevancia dos contetdos considerados importantes na

formacéo do aluno de formacéo basica.
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2.3— DAC e a Educacdo Ambiental

Apo6s implantacdo da Nova Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, inicio de 2008,
conforme discutido no capitulo anterior, a Secretaria Estadual da Educago, tendo a frente a entdo
secretaria Maria Helena Guimarées de Castro reorganizou a atual grade curricular do Ensino
Médio, por meio da Resolu¢édo SE - 98, de 23-12-2008.

Essa Resolucdo estabeleceu novas diretrizes para a organizacdo curricular tanto para o
Ensino Médio quanto para o Fundamental nas escolas estaduais. A modificacdo trouxe as novas
disciplinas de Sociologia e de Filosofia e uma disciplina inédita: Disciplinas de Apoio Curricular
— DAC. Estas novas disciplinas provocaram a diminuicdo de aulas de algumas matérias didaticas
tradicionais como Histdria, Geografia, Educacdo Fisica e Artes. Sendo esta a principal razdo da
grande quantidade de critica recebida de sindicatos de servidores ligados ao magistério. Portanto,
nas terceiras séries do Ensino Médio, de todo Estado de S&o Paulo, foram implantadas as
Disciplinas de Apoio Curricular. (Tab. 1 e 2)

A Resolucdo SE - 98, de 23-12-2008, Artigo 5° - § 1°, estabelece que:

As aulas das 3% séries que se caracterizam como disciplinas de apoio
curricular dos Anexos IV e VI serdo distribuidas pela direcdo da escola, em
namero de 02 (duas) aulas para um dos componentes que integram cada area do
conhecimento. A carga horaria devera ser distribuida, em nimero de 02 (duas)
aulas semanais, para as areas de: Linguagens e Codigos: em Lingua Portuguesa
e Literatura; Ciéncias da Natureza e Matematica: em um dos componentes que

integra a area; Ciéncias Humanas: em Histdria ou Geografia. (SEE/SP, 2008)



59

Tabela 1 — Matriz Curricular para o Ensino Médio, no periodo diurno

Ensino médio — Formacao Basica
Matriz Curricular — Periodos Diurno

Areas Disciplinas Séries/aulas
12 22 32
L!’ngua Portuguesa e 5 5
. o Literatura 4
Linguagens e Codigos Arte > >
Base Educacdo Fisica 2 2 2
Nacional Matematica 5 5 4
Comum Ciéncias da Natureza e |Biologia 2 2 2
Matematica Fisica 2 2 2
Quimica 2 2 2
Historia 3 3 2
N Geografia 2 3 2
Ciéncias Humanas Filosofia > 1 1
Sociologia 1 1 1
Parte Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2
Diversificada | Disciplinas de apoio curricular -—-- |*6
Total de aulas 30 30 (30

* A carga horéaria devera ser distribuida, em nimero de 02(duas) aulas semanais, para as areas de:
Linguagens e CAdigos: em Lingua Portuguesa e Literatura; Ciéncias da Natureza e Matematica: em um
dos componentes que integra a area; Ciéncias Humanas: em Histéria ou Geografia. (SEE/SP, 2008).
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Tabela 2 - Matriz Curricular para o Ensino Médio, no periodo noturno

Ensino médio — Formacao Basica
Matriz Curricular — Periodo Noturno
A e Séries/aulas
Areas Disciplinas m TR
L!ngua Portuguesa e 4 4 4
Linguagens e Codigos Literatura
Arte 2 2 -
Educacéo Fisica* 2 2 2
Base Matematica 4 4 4
Nacional Biologia 2 2 2
C Ciéncias da Natureza € [Fisica 2 2 2
omum Matematica i
a Quimica 2 2 2
Historia 2 3 1
. Geografia 2 2 1
Ciéncias Humanas Filosofia > 1 1
Sociologia 1 1 1
Lingua Estrangeira Moderna 2 2 1
Parte Discinlings d : ol g
Diversificada | PisciPlinas de apoio curricular - -
Total de o7 27 |27
Aulas

* A carga horéria devera ser distribuida, em nimero de 02(duas) aulas semanais, para as areas de:
Linguagens e Cddigos: em Lingua Portuguesa e Literatura; Ciéncias da Natureza e Matematica: em um
dos componentes que integra a area; Ciéncias Humanas: em Historia ou Geografia. (SEE/SP, 2008).

Segundo a Secretaria da Educacéo as Disciplinas de Apoio Curricular tinham por objetivo
0 enriguecimento, o aprofundamento e a contextualizacdo de conhecimentos, competéncias e
habilidades de componentes que integram as trés areas do conhecimento: Linguagens, Cdédigos e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias Humanas e suas respectivas

Tecnologias.

Essas areas compfem com as respectivas disciplinas da Base Nacional
Comum, um todo orgénico, devidamente estruturado, que disponibiliza aos
alunos do ensino médio oportunidades de pesquisas e de vivéncia
interdisciplinares, mobilizadoras de diferentes e maltiplas habilidades. (SEE/SP,
2008)


http://profcoordenadorpira.blogspot.com/2009/12/instrucao-cenp-de-10-12-2009-pela.html
http://profcoordenadorpira.blogspot.com/2009/12/instrucao-cenp-de-10-12-2009-pela.html
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Cada uma das areas do conhecimento deve possuir um professor com formacao
apropriada para ministrar suas aulas.  As aulas da area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, sdo ministradas por um professor de Lingua Portuguesa, sendo possivel que seja o
mesmo da disciplina comum. Ciéncias da Natureza e Matematica possui aulas ministradas por
professores das disciplinas afins (Fisica, Quimica, Biologia ou Matemaética), sendo, na maioria
das vezes, de Matemaética e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias por professores de Historia ou
Geografia.

Ao final de cada bimestre, na avaliacdo bimestral, os trés professores que ministram aulas
das Disciplinas de Apoio Curricular fazem a média aritmética de suas notas individuais, para
apresenta-la ao conselho de classe. Assim, ao final de cada bimestre cada aluno possui uma Gnica
nota média bimestral das Disciplinas de Apoio Curricular, que servird para avaliar seu

desempenho e os resultados alcangados.

Como um todo organico que articula conteddos de um mesmo eixo
tematico, gerador de atividades que foram ou sdo trabalhadas pelos diferentes
professores das trés disciplinas, as avaliacbes de desempenho escolar devem
resultar dos avancos alcancados pelos alunos ao longo do bimestre ou do ano
letivo, e como tal expressar os resultados alcangados pelo aluno em uma Unica
nota da escala de zero a dez, resultante da avaliacdo obtida consensualmente
entre os docentes envolvidos. ( SEE/SP — 2008)

Esse valor unico comum a todas as Disciplinas de Apoio Curricular (parte diversificada
do curriculo), por traduzir uma nota indicativa dos resultados obtidos pelo aluno ao longo do ano
letivo, compGe ao lado das demais disciplinas da série, 0 numero de disciplinas necessario
a promogéo direta do aluno, ou, se for o caso, a sua retencdo ou, ainda, a sua retencdo parcial na
série subsequente, mediante matricula parcial de estudos. Neste caso, essa nota Unica e
consensual concorrera para o calculo do nimero de disciplinas passiveis ou ndo da promoc¢éo do
aluno, como uma so disciplina.

Os professores das Disciplinas de Apoio Curricular comp6em, como 0s demais docentes
da classe, 0 Conselho de Classe, a quem cabe avaliar globalmente os alunos que nao tenham
alcancado o desempenho esperado, decidindo sobre o encaminhamento mais indicado a sua

escolarizacéo.


http://profcoordenadorpira.blogspot.com/2009/12/instrucao-cenp-de-10-12-2009-pela.html
http://profcoordenadorpira.blogspot.com/2009/12/instrucao-cenp-de-10-12-2009-pela.html
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Em 2008, ano de implantacdo das Disciplinas de Apoio Curricular, através do grande
Programa S&o Paulo Faz Escola foi apresentado e implantado o projeto “Apoio a Comunidade de
Estudos”, com o intuito de nortear, através do uso de varios materiais, videoconferéncias e

reunides, os temas que seriam trabalhados nas Disciplinas de Apoio Curricular.

A Secretaria de Estado da Educacdo, objetivando melhorar a formagéo
dos alunos, elaborou o Projeto Apoio a Continuidade de Estudos para ser
implementado nas Disciplinas de Apoio Curricular da 32 série do Ensino Médio
e 3° termo de EJA. A proposta é aumentar as chances dos jovens, que concluem
0 Ensino Médio em escolas publicas, a continuar seus estudos em nivel superior.
(EFAP, 2008)

Esse Projeto foi especialmente criado para ser implantado nas Disciplinas de Apoio
Curricular, tendo como propdésito subsidiar alunos e professores com material didatico
pedagogico e preparar os professores para trabalhar com temas mais atuais. Os seus cursos eram
destinados aos professores que trabalhavam nas disciplinas de DAC, professores coordenadores e
supervisores, relacionados a essas disciplinas. Quanto ao material, a Secretaria da Educacédo de
Sdo Paulo distribuiu edi¢fes do Guia do Estudante, Atualidades e Vestibular, aos professores e
alunos, e exemplares da Revista do Professor Atualidades, aos professores, com sugestdes de
situacOes de aprendizagem.

Segundo a Secretaria da Educacdo de S&o Paulo a razdo do Projeto “Apoio a Comunidade

de Estudo” foi a seguinte:

A Secretaria de Estado da Educacgdo, visando reforcar a formagdo dos
jovens que frequentam a 32 série do Ensino Médio e proporcionar a eles maiores
chances de acesso ao Ensino Superior, estd adotando medidas de apoio e
aprofundamento dos estudos nas disciplinas curriculares, bem como em temas
transdisciplinares da atualidade. (REDE DO SABER, 2008, p. 2)

As etapas de implementacdo do Projeto foram as seguintes:

12 etapa — abril a julho de 2008:
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* Estudo de temas transdisciplinares da atualidade tratados pelas areas de
Cadigos e Linguagens; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas; atividades de
pesquisa, exercicios, producdo de textos e exames simulados, orientacdo
profissional. Exames simulados, em maio e em junho, com questBes dos
vestibulares das principais universidades.
- Bibliografia basica: Guia do Estudante- Atualidades e Vestibular 2008 —
Editora Abril (capa: Dossié Agquecimento Global), matérias de pesquisa;

2% etapa — agosto a dezembro de 2008:
* Conteldos: temas transdisciplinares da atualidade tratados pelas areas de
Codigos e Linguagens; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas; revisao
autdbnoma dos conteudos curriculares com apoio de plantdo Tira-Davidas, aos
alunos, via internet online e telefone.
- Bibliografia basica : Guia do Estudante- Atualidades e Vestibular 2008 —
Editora Abril (capa:Dossié Império Americano).
-Material didatico especial para alunos, abrangendo oito disciplinas que
compdem o curriculo nacional comum do Ensino Médio; cadernos de orientagdo
e formac&o de professores (aquisicao por pregdo, critérios técnica e preco).
- Exames simulados com questdes dos vestibulares das principais universidades,
datas a definir.
- A formacdo dos professores: a 12 etapa sera centrada na metodologia de
trabalho com os temas transdisciplinares da atualidade. As orientacbes e
atividades serdo realizadas por meio de videoconferéncias. A participacdo dos
mediadores e docentes, atestada por assinatura em folha de presenca, ja fara
parte da primeira etapa do curso de formagdo docente e sera documento
obrigatorio para a emissao do certificado. (REDE DO SABER, 2008, p. 3)

Também, ao longo dos anos, foram oferecidos cursos aos Professores Coordenadores do
Ensino Médio e aos Professores das Disciplinas de Apoio Curricular. A cada duas semanas eram
transmitidas, via videoconferéncia, varias palestras com diferentes temas relacionados com a
atualidade, que se alternavam com reunides, tambem a cada duas semanas.

Quando a videoconferéncia era assistida em grupo, o acesso se dava com o login e a senha
do Professor Coordenador e este providenciava uma lista de presenca que era assinada pelos

professores participantes. Essas listas de presenca eram guardadas na Diretoria da Escola, para
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possivel verificacdo. Quando a videoconferéncia era assistida individualmente em qualquer local,
era usado o login e a senha do participante.

Entdo, apos a atribuicdo das aulas aos professores das Disciplinas de Apoio Curricular
estes eram habilitados a ministra-las através de multiplos meios, tais como videoconferéncias,
palestras, reunifes e materiais de apoio.

Logo no inicio do ano de 2008, ano da implantacdo das Disciplinas de Apoio Curricular,
os professores dessas disciplinas realizaram um curso, através do projeto Apoio a Comunidade de
Estudo, cujo tema era “Grandes Temas da Atualidade”. Durante o curso, por meio de
videoconferéncias, professores das disciplinas puderam sugerir novas abordagens para o
desenvolvimento de temas em sala de aula. Entre os temas desse curso, estavam: “Saude
Publica”, “Muros que nascem dos contrastes do mundo moderno”, “A energia tratada nas
escolas”, “O Império Americano”, “O trabalho no Brasil e no Mundo”, dentre outros.

No ano de 2009 o programa recebeu algumas alteragdes. Segundo a Secretaria Estadual da
Educacdo essas modificacdes melhoravam, ainda mais, a formacdo dos alunos da 32 Série do
Ensino Médio. Aumentando, assim, as chances dos jovens que concluiam o Ensino Médio em

escolas publicas e continuariam seus estudos em nivel superior.

Em 2008, os professores participaram do curso Grandes Temas da
Atualidade por meio de videoconferéncias e atividades coletivas presenciais.
Neste ano, o curso amplia a abordagem pedagbgica em nova série de 12
videoconferéncias e lanca a Revista do Professor, que ajuda a trabalhar os temas
da atualidade do Guia do Estudante. S&o reportagens, casos bem-sucedidos,
orientagdes sobre contetdos e, ainda, metodologia, estratégia e critérios de
avaliagdo para as areas Linguagens e Cddigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Matematica. (SEE, 2009)

Durante 0 ano de 2009, a Secretaria da Educagdo distribuiu trés edi¢des do Guia do
Estudante, com materias de atualidades, e trés exemplares da Revista do Professor. A série de
videoconferéncias e atividades coletivas do curso Grandes Temas da Atualidade deste ano,
também orientaram o trabalho de outros profissionais das Diretorias Regionais de Ensino, como
supervisores de Ensino Médio e professores coordenadores das oficinas pedagdgicas. As
videoconferéncias do curso Grandes Temas da Atualidade deste ano, tiveram como temas:
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“Apresentacdo da proposta do curso para 2009 e da nova edicdo da Revista do Professor”,
“Energia: uma perspectiva politico-pedagdgica e socioambiental”, “Os novos rumos da
Federacdo Russa” e “Matriz de Transportes Brasileira”, “Terra: o planeta agua”, “Os grandes
numeros: Codigos de Identificacdo e Notacdo cientifica”, “O trabalho pedagogico com temas
transversais na escola”, “India: um subcontinente”, “Urbanizacdo”, “E dificil ser jovem no
Brasil?”, dentre outros.

No ano de 2010 o programa permaneceu nos moldes de 2009, quanto ao material, a
Secretaria Estadual da Educacdo de S&o Paulo distribuiu trés edi¢cbes do Guia do Estudante
Atualidades e Vestibular, aos professores e alunos, e trés exemplares da Revista do Professor
Atualidades, aos professores, com sugestdes de situacdes de aprendizagem. Os temas trabalhados
no curso Grandes Temas da Atualidade foram: “Urbanizacdo em Debate”, “A Matematica no
Guia do Estudante: Atualidades e Vestibular”, “Ameérica Latina: ldentidade e Reconhecimento”,
“Africa: um continente entre 0 mercado mundial e a solidariedade”, “A Internet na Educacio”,
“Em politica, no Brasil, quem elege quem?”, “Energia Nuclear”, “Conflitos: O Mundo e suas
Zonas de Guerra”, “Transgénicos” e “Biodiversidade Ameacada”, dentre outros.

Em relacdo ao limite de estudo e recomendacgfes para a pesquisa, verificamos os dados ou
analisamos com mais énfase os materiais pedagogicos que apoiaram as Disciplinas de Apoio
Curricular do ano de 2011, por esse ser o recorte temporal dessa pesquisa. Neste ano, podem-se
perceber pequenas mudancas em relacdo ao ano anterior, principalmente no que diz respeito ao
material de apoio. Foi encaminhado aos professores e alunos dois exemplares do Guia do
Estudante Atualidades e Vestibular, e dois exemplares da Revista do Professor Atualidades, aos
professores, com sugestbes de situagOes de aprendizagem. Diferentemente do ano de 2010
guando foram enviados trés exemplares desses materiais.

Como nos anos anteriores, desde 2008 até 2011, o publico alvo das videoconferéncias e
das reunides (encontros) relacionadas ao curso Grandes Temas da Atualidade séo os educadores
envolvidos com o Projeto Apoio a Continuidade de Estudos da Parte Diversificada do Curriculo
(Disciplinas de Apoio Curricular) da 3% série do Ensino Médio das escolas publicas, da rede
estadual do Estado de S&o Paulo. S&o esses os profissionais:

-Supervisores de Ensino Médio.
- Professores Coordenadores das Oficinas Pedagdgicas que ddo apoio as Disciplinas de Apoio

Curricular,
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- Professores Coordenadores de Ensino Médio;
- Professores das Disciplinas de Apoio Curricular das areas de Cédigos e Linguagens, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica.

A inscricdo no curso ndo era obrigatoria, mas os profissionais, citados acima, eram
estimulados a participar, por saberem que as videoconferéncias ofereciam subsidios para o
desenvolvimento dos temas estudados em sala de aula e da utilizagdo do Guia do Estudante
Atualidades e Vestibular, além de ap6s a conclusdo do curso, desde que tivessem bom
desempenho, apontado pelo responsavel (tutor) da turma (presencas nas videoconferéncias e nas
atividades coletivas e boa avaliacdo da participacdo, nas atividades coletivas), recebiam
certificado de 60 horas, podendo ser utilizado para promocéo funcional.

Nas escolas, o Professor Coordenador do Ensino Médio, teve a responsabilidade de se
inscrever e, entdo, inscrever os demais professores das Disciplinas de Apoio Curricular. Na
auséncia do Professor Coordenador, o Diretor ou o Vice-diretor da unidade escolar realizaram
sua inscricdo, e entdo, inscreveram os professores participantes. Nas Diretorias de Ensino, o
Supervisor de Ensino Médio teve a responsabilidade de se inscrever e, entdo, inscrever os demais
Professores Coordenadores das Oficinas Pedagdgicas.

N&o era obrigatdrio assistir a videoconferéncia ao vivo, no primeiro dia de exibicdo. Cada
videoconferéncia ficava disponivel por sete dias corridos para que os participantes pudessem se
organizar e assisti-las individual ou coletivamente nesse periodo. Depois dos sete dias iniciais, a
videoconferéncia ficava publica e o acesso ndo era mais valido para registro de presenca. Cabia
ao Professor Coordenador e ao Supervisor de Ensino lancar as presencas e avaliacdes dos
participantes, no Sistema de Avaliagdo, no decorrer do curso. Houve certificacdo ao final do
curso para aqueles que corresponderem aos critérios de avaliacdo: 80% de presenca nas
videoconferéncias; 80% de presenca nas atividades coletivas; e 80% de conceito satisfatorio na
avaliagéo das atividades coletivas.

Em 2011 as inscri¢Oes para o curso Grandes Temas da Atualidade tiveram inicio em 31 de
marco e se estendeu até 11 de abril. Conforme cronograma, o curso teve inicio no dia 14 de abril,
com a transmisséo, ao vivo, da primeira videoconferéncia, “O avango cientifico e tecnologico e
seu impacto no mundo do trabalho”. A videoconferéncia ficou disponivel com acesso por login e

senha no periodo de 14 a 21 de abril de 2011. A ultima videoconferéncia do curso (12?%) foi
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transmitida, ao vivo, no dia 24 de novembro de 2011. Segue abaixo, 0 cronograma completo das
videoconferéncias de 2011, com seus temas, palestras, palestrantes, data e periodo de acesso.
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(REDEDOSABER, 2011)

A utilizacdo do Guia do Estudante Atualidades e Vestibular, segundo a Secretaria
Estadual da Educacdo ndo era obrigatoria, cabendo aos professores dessas disciplinas a definicéo
de seus planos de ensino, em conjunto com o coordenador pedagogico. Dessa maneira,
novamente, a Secretaria da Educacdo quer afirmar que os professores tem autonomia para
preparar suas aulas e que seu material oferecido é apenas um apoio, a servigo da aprendizagem do

aluno.

O Guia é mais um instrumento colocado a servigo da aprendizagem dos
alunos. Por ser de carater de “atualidades”, traz uma reflexdo sobre os contetidos
das areas, contextualizados no tempo presente, atendendo aos objetivos do
programa. (SEE/SP, 2011, p. 1)

Nesta edicdo (2011), segundo a Secretaria da Educacdo, além de propostas especificas
para as areas, ha a apresentacdo de dois projetos interdisciplinares.
O primeiro projeto destaca a compreensao do Dossié Nuclear.

As trés areas, linguagens e Cddigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza, estdo presentes. Em Linguagens e Cddigos, as sugestdes indicadas tém
por objetivo o desenvolvimento de estratégias de leitura de um texto complexo
que exige o conhecimento especifico das demais areas. Em Ciéncias Humanas, o
objetivo é discutir a polémica que envolve o desenvolvimento de tecnologias
nucleares, principalmente a producdo de energia atdmica pelo Ird. Em Ciéncias
da Natureza, o objetivo é enfatizar os aspectos relativos ao processo de
exploracdo e uso do urdnio como combustivel das usinas nucleares, as
transformacBes das particulas subatdbmicas para geracdo de energia e,
especialmente, os acidentes e desequilibrios ambientais decorrentes do uso da
energia nuclear. (SEE/SP, 2011, p.2)

O segundo projeto destaca uma questdo relacionada ao uso das palavras da lingua materna

em diferentes areas do conhecimento.
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O exame do carater histérico e contextual de determinada linguagem
permite o entendimento das razdes do seu uso, da sua representatividade e de
seus sentidos. Recuperar o momento histérico da génese da linguagem, seus fins
e meios, sugere uma relacdo entre as areas. O projeto procura chamar a atengdo
do professor para 0s usos das linguagens especificas das areas em sala de aula.
Em Linguagens e Codigos, o objetivo é discutir os usos da lingua como
instrumentos de conhecimento e comunicagdo. Em Ciéncias da Natureza,
pretende-se discutir até que ponto cada uma das palavras utilizadas em uma
classificagdo cientifica — reino, filo, subfilo, classe etc. — representa um conceito
especifico da Biologia e a necessaria precisdo com que devem ser utilizados (e
interpretados). As duas areas citadas utilizam um mesmo texto do Guia para esse
fim. Em Matematica, o tema tem como finalidade motivar a reflexdo sobre a
linguagem matematica, partindo de uma situacdo particular de palavras iguais
com significados diferentes. O rigor da linguagem matematica dificulta e, as
vezes, impede o desenvolvimento e a compreensdo de conceitos matematicos.
(SEE/SP, 2011, p. 2)

Para utilizagdo do Guia do Estudante e Vestibular, nas aulas das Disciplinas de Apoio
Curricular, a Secretaria Estadual da Educacdo enviou para cada escola de sua rede, e estas
apresentaram aos seus profissionais no planejamento escolar de 2011, sugestdes de uso do
material, desde sugestbes de aprendizagem até sugestbes para avaliagdo, numero de aulas no
desenvolvimento dos temas e roteiro de tempo. Veja um exemplo desse comportamento no

primeiro Projeto/Tema apresentado nos planejamentos escolares de 2011:

Séo Paulo Faz Escola
Programo Apoio & Comunidade de Estudo
Disciplinas de Apoio Curricular — DAC
3%série do Ensino Médio

Planejamento 2011

O objetivo das sugestdes de aprendizagem para 0 uso do Guia nas aulas

do Programa Apoio a Continuidade de Estudos é relacionar os pressupostos
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curriculares das disciplinas em areas. As situacdes indicadas ndo substituem os
planos articulados pelas escolas para a implantacdo do Programa. [....]

Painel de &reas, temas e situacOes de aprendizagem.

PROJETO I: Dossié Nuclear

REFERENCIA NO GUIA DO ESTUDANTE E VESTIBULAR
“Dossié Nuclear”, pags. 28-49
AREA LINGUAGENS E CODIGOS
TEMA: ESTRATEGIAS PARA A LEITURA DO TEXTO
Numero de aulas previstas: 5
As indicagOes feitas para a area estdo relacionadas aos contedos previstos no
curriculo de Lingua Portuguesa, 1° bimestre. Séo eles:
- Estratégias de pré-leitura: relagbes de conhecimento sobre o género e
antecipacao de sentidos a partir de diferentes indicios.
- Estratégias de pos-leitura: organizagdo da informagdo e utilizacdo das
habilidades desenvolvidas em novos contextos de leitura.
- Intertextualidade: interdiscursiva, intergenérica, referencial e tematica.
AREA CIENCIAS HUMANAS
TEMA: IRA NO CENTRO DA POLEMICA NUCLEAR
Numero de aulas previstas: 4
As indicagOes feitas para a area estdo relacionadas aos contedos previstos no
curriculo de Geografia, 1° bimestre. Sao eles:
_ REGIONALIZACAO DO ESPACO MUNDIAL
- As regides da ONU.
- O conflito Norte e Sul.
- Globalizagdo e regionalizagdo econémica.
AREA CIENCIAS DA NATUREZA
TEMA: ENERGIA NUCLEAR
NUmero de aulas previstas: 6
As indicacOes feitas para a area estdo relacionadas aos conteldos previstos no
curriculo de Quimica, 1° bimestre. Sao eles:
-Processos quimicos em sistemas naturais e produtivos que utilizam nitrogénio e
avaliacdo de produc¢do, consumo e utilizacdo social.
(SAO PAULO FAZ ESCOLA, 2011)
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A Revista do Professor Atualidades foi produzida pela Secretaria da Educacdo do Estado
de S&o Paulo e distribuida, a partir do ano de 2009, para os professores das Disciplinas de Apoio
Curricular. Podia também ser encontrada, além da forma fisica, no site da Rede do Saber
(http://www.rededosaber.sp.gov.br) em formato digital (PDF). A primeira revista, tendo como
coordenadora geral a professora Maria Inés Fini, trazia em sua capa o logotipo do Governo do
Estado de S&o Paulo sobre um desenho de vérias fontes de energia (elétrica, edlica, termoelétrica,
derivada de petroleo e nuclear), também dizia que na revista seria encontrado setenta e trés
situacdes de aprendizagem nas trés areas curriculares, sendo que vinte e uma seriam situacoes de
aprendizagem interdisciplinares, e cento e vinte e uma sugestdes de questdes para trabalhar em
sala de aula. Na realidade pode-se perceber que oferece meios para os professores trabalharem

varios temas, em parceria com o Guia do Estudante e Vestibular.

Nesta edi¢do da Revista do Professor ha uma grande diversidade de temas
a serem explorados. Cada escola tem a liberdade de escolha desses temas e pode
fazé-lo em conformidade com seu projeto pedagdgico. A escolha coletiva,
mediada pelos professores coordenadores, vai permitir maior adequacdo do
trabalho a abordagem interdisciplinar e contextualizada que buscamos, ja
integrada ao curriculo oficial do estado. Nos conteldos pedagdgicos,
propostos a partir dos temas transdisciplinares tratados neste Guia, é sugerido
um conjunto de aulas para as areas de Linguagens e Cddigos, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza, de grande importancia na atualidade.
(REVISTA DO PROFESSOR, 2009)

Podemos perceber, atraves da leitura da Revista do Professor, do Guia do Estudante e
Vestibular ou assistindo as videoconferéncias, que varios temas tratados sdo relacionados ao
Meio Ambiente e alguns induzem a Educacdo Ambiental. Em 2011 as videoconferéncias ligadas
diretamente ao Meio Ambiente foram:

-Videoconferéncia 1: O avanco cientifico e tecnologico e seu impacto no mundo do trabalho.
Data: 04/29/2011 (02:21). O palestrante Prof°. Luiz Carlos Menezes, Professor de Fisica da USP
e doutor pela Universitat Regensburger, quando falou dos desafios da sociedade pos-industrial,
evidenciou as dificuldades de se harmonizar o crescimento econdmico com o equilibrio

ambiental.
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- Videoconferéncia 5: Biotecnologia e Bioética. Data: 06/10/2011 (11:57). O Professor Walter
Colli, doutor em bioquimica pela Faculdade de Medicina e livre-docente pelo Instituto de
Quimica da USP, realizou uma palestra e respondeu algumas questBes referentes ao uso da
biotecnologia, tanto na producdo de remédios quanto de alimento (transgénicos ruins), relatando
pontos fundamentais para a bioética.

- Videoconferéncia 7: Petrdleo e Pré-Sal. Data: 08/05/2011 (02:11). Em sua palestra, “O petroleo
e 0 pré-sal no Brasil: perspectivas e desafio”, o professor Luiz Carlos Menezes falou sobre a
relacdo entre o uso de combustiveis fdsseis e o efeito estufa, dentre outros assuntos abordados.

No Guia do Estudante e Vestibular varios sdo os assuntos/temas que estdo diretamente
ligados ao conceito de meio ambiente. Passaremos, a seguir, a analisar e a discutir os temas
ambientais apresentados no decorrer dos textos desse Guia do Estudante. Como exemplo
podemos citar o “Dossié Petréleo”, do Guia do Estudante e Vestibular do 1°. Semestre de 2011,
onde da pagina 68 até a pagina 85 sdo discutidos assuntos relacionados a exploracéo ou ao uso do
petréleo. Na pagina 82 existe um texto cujo titulo ¢ “Ciclo do Carbono ¢ Questdo Ambiental”,
onde, através de um esquema do ciclo do carbono, € demonstrado que o excesso de CO2 néo é

utilizado na fotossintese e sobrecarrega a nossa atmosfera, causando o efeito estufa prejudicial.

Pelo que mostram os estudos recentes sobre o aquecimento global, o
equilibrio do planeta esta ligado ao equilibrio do consumo e liberagdo de
carbono na atmosfera. Bilhdes de toneladas de carbono estdo estocadas nas
plantas, jazidas minerais e oceanos. Mas no decorrer dos Ultimos séculos
passamos a queimar cada vez mais combustiveis fosseis e a liberar na atmosfera
grande quantidades de carbono, principalmente na forma de CO2, que
engrossam a camada de gases na atmosfera, reforcam o efeito estufa e induzem
ao aquecimento global. [...] Provavelmente, as sociedades modernas passardo a
empregar também novas tecnologias para retirar carbono do ar e estoca-lo.
(GUIA DO ESTUDANTE, 2011, p.83)

Na pagina 108 desse mesmo Guia, podemos encontrar um texto, sobre “Sustentabilidade”,
cujo titulo ¢ “O valor cada vez maior da natureza”. No subtitulo fica evidente sua relacdo com o

conceito ambiental: “Um novo modelo econdmico considera que o desenvolvimento real ¢ aquele
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que incorpora a redugdo no uso de recursos naturais e a preservacdo dos ecossistemas, para
garantir o bem-estar futuro da humanidade”. (GUIA DO ESTUDANTE, 2011, p.108)
No texto fica evidente a intencdo do autor de afirmar o atual consumo exagerado da

humanidade e a consequéncia disso.

A Humanidade consome hoje seis vezes mais que em 1960. Sdo mais de
30 trilndes de dolares gastos na compra de bens ou servigos ao ano, contra 4,9
trilhdes de cinco décadas atras. [....] considerando que nesse periodo de cinco
décadas a populacdo mundial ndo cresceu na mesma proporc¢ao (apenas dobrou),
conclui-se que cada individuo tenha passado a consumir trés vezes mais. Ou
seja, saimos de uma cultura de consumo para outra de consumismo. Consumir
mais implica produzir mais, e por consequéncia, explorar mais recursos naturais.
(GUIA DO ESTUDANTE, 2011, p.108)

Na pagina 114 encontramos um tema, “Li¢des da catastrofe”, que fala sobre o despreparo
do Brasil para evitar tragédias causadas por desastres naturais. Textos e esquemas mostram que
construcdes em lugares inadequados (morros e encostas de rios) geram enchentes e possiveis

desabamentos.

Os temporais sdo fendmenos naturais que atingem as cidades de tempos
em tempos. A dimensdo dos danos que causam, porém, pode ser menor se as
zonas urbanas forem construidas respeitando a natureza. As cheias dos rios, por
exemplo, sdo naturais e ciclicas. Entdo, um bom planejamento deveria preservar
seus leitos livres. A cobertura de encostas de pedra, como as da serra
fluminense, é fragil e pode vir abaixo. Deixa-las cobertas de vegetacdo e livres
de moradias reduz o risco de catastrofes. (GUIA DO ESTUDANTE, 2011,
p.108)

Na pagina 141 iniciam-se os textos sobre biodiversidade, do eixo Ciéncias e Meio
Ambiente. Logo na primeira frase da introducdo dos textos podemos verificar sua relagdo com o
meio ambiente: “A sobrevivéncia do proprio homem depende da integridade dos ecossistemas
que interligam animais ¢ vegetais numa unica teia ecoldgica”. (GUIA DO ESTUDANTE, 2011,
p.140)
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Os textos falam da importéncia e da dificuldade de se proteger a diversidade bioldgica,
dizendo que a protecdo a diversidade bioldgica depende de planejamento, conhecimento e
dinheiro.

Estudos recentes comecam a analisar quanto vale em dinheiro, a
biodiversidade, analisando os servicos que ela oferece a sociedade, como a
possibilidade de amenizar impactos de eventos extremos, com enchentes e
tempestades, por exemplo. Nao se fala mais de preservar as florestas apenas pelo
seu papel de absorcdo de carbono. Hoje, considera-se que as matas devam ser
conservadas, também, porque a diversidade genética de plantas e animais esta na
base da atividade agricola, da pecuaria, da pesquisa e, mais recentemente, da
indGstria de biotecnologia. A natureza é a fonte de proteinas, remédios,
cosméticos, roupas e alimentos. (GUIA DO ESTUDANTE, 2011, p.140)

No Guia do Estudante e Vestibular do segundo semestre, deste mesmo ano de 2011,
percebemos que se repete o que aconteceu no Guia do primeiro semestre, quanto ao
desenvolvimento de temas relacionados aos conceitos ambientais. Na capa do Guia podemos ver,
que dentre 0s assuntos que serdo tratados, sera abordado o uso da energia nuclear, em “Do0sSié
Energia Nuclear”, tema muito discutido na atualidade. As matérias desse “Dossi€” estdo
distribuidas entre as péginas 28 e 46 do Guia. Primeiramente se discute o Programa Nuclear
Iraniano: “Programa de enriquecimento de Uranio no pais dos aiatolas € alvo de sangdes por parte
do Conselho de Seguranga da ONU”. (GUIA DO ESTUDANTE 2, 2011, p.28)

Os textos futuros falam, dentre outros assuntos, dos acidentes ocorridos ao longo da
historia, em usinas nucleares. Falam também da dificuldade da descontaminacdo do ambiente do

entorno das usinas e das proprias usinas.

Antes de Chernobyl, o mais grave acidente nuclear havia ocorrido em
1979, na usina nuclear de Three Mile Island, no Estado da Pensilvania, nos
Estados Unidos. [...] A descontaminacdo da agua usada no resfriamento dos
reatores e da usina, apds o acidente, demorou 14 anos. (GUIA DO
ESTUDANTE 2, 2011, p.40)
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Também encontramos uma matéria que demonstra pontos positivos da utilizacdo desse

tipo de energia.

Nos Ultimos anos, assiste-se ao “renascimento” da energia nuclear, com
Vvarios paises voltando a planejar a construcdo de usinas. A principal razdo para a
mudanca € a decisdo de conter as emissdes de gases do efeito estufa. Para muitos
cientistas, s6 a energia nuclear podera contribuir decisivamente para isso.
(GUIA DO ESTUDANTE 2, 2011, p.41)
Na pagina 116, no eixo Brasil Amazodnia, encontramos uma matéria cujo titulo é
Hidrelétricas e Meio Ambiente em Debate”. A matéria explora o fato, as criticas e os protestos

contra a construgdo da hidrelétrica de Belo Monte, no Para.

A usina Hidrelétrica de Belo Monte devera entrar em operagdo no inicio
de 2015. Para diminuir impactos ambientais, o projeto inicial foi revisto. Apenas
uma barragem sera feita no rio Xingu, e ndo mais cinco como foi proposto
inicialmente. [....] Apesar dessas mudangas, a previsdo é que sejam desmatados
guase 12 mil hectares da floreta Amazbnica. Segundo ambientalista, muitas
pessoas serdo diretamente afetadas. (GUIA DO ESTUDANTE 2, 2011, p.117)

No eixo das Questdes Sociais “Urbanizagdo” encontramos uma matéria sobre o
crescimento urbano, com seus desafios e consequéncias. O titulo do artigo ¢ “ Os Desafios das
Cidades”, tendo como subtitulo “ O crescimento urbano desordenado provoca graves problemas,
e as sociedades tentam resolvé-los para garantir a qualidade de vida.” (GUIA DO ESTUDANTE
2,2011, p.164)

Seus textos falam da urbanizacéo, tanto no sentido demografia (crescimento populacional
urbano) quanto do sentido urbanistico ou arquiteténico (recursos que a cidade oferece), falam
também sobre planejamento urbano e os problemas decorrentes de sua auséncia e, ainda, sobre

saneamento basico, meio ambiente, lixo e doencga.

Planejar a construcdo das cidades e de suas estruturas ajuda a garantir seu

funcionamento. No Brasil, esse planejamento passou a ser obrigatorio apenas em
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2001, para todas as cidades com mais de 20 mil habitantes, por um Plano Diretor
decenal. [...]

Impedir que a interferéncia do ser humano degrade o meio ambiente é um
grande desafio das cidades. H4 o grande volume de lixo, ao qual é dificil dar
destino. Quanto maior e mais rica é a cidade, maior é o volume de lixo
produzido por cabeca e maior o volume total. Quando ndo ha coletas, o lixo fica
em terrenos baldios e ruas, atraem ratos insetos, entope galerias, agrava
enchentes e disseminam doencgas, como leptospirose, dengue e febre amarela.
(GUIA DO ESTUDANTE 2, 2011, p.167)

Na pégina 186, no tema biodiversidade, eixo Ciéncias e Meio Ambiente, temos textos
sobre o titulo principal “Biodiversidade sob ameaga”. Sdo textos que abordam os desastres
ambientais, como o vazamento de petréleo no Golfo do México, como a¢Ges humanas negativas
sobre 0 meio ambiente. Na introducgdo do texto introdutdrio existe a foto de uma ave (mergulhéo)
que acabou de emergir em meio a uma mancha de petréleo, na costa de Louisiana, no sul dos
EUA.

Atualmente, as mudancas que afetam o ambiente como consequéncia das
acbes humanas, ocorrem em uma intensidade tal que a natureza ndo consegue
suportar e com uma velocidade que ndo permite ha ela se recuperar nem
compensar as perdas. 1sso vale tanto para a perda de individuos de uma espécie
guanto para o conjunto. Assim o numero de espécies animais e vegetais que
estdo em extingdo estd aumentando. . (GUIA DO ESTUDANTE 2, 2011, p.189)

Na pagina 192, ainda no tema biodiversidade, eixo Ciéncias e Meio Ambiente, temos a
matéria com o titulo “O liquido mais precioso” que fala sobre os problemas relacionados com a
agua, que estdo ocorrendo no mundo. A matéria inicia-se com um texto sobre o Mar de Aral, na
Asia Central, que era o quarto maior lago do planeta até 1960, com 68 mil Km2, esta secando, ja
perdeu 90% do seu volume. Os textos mostram que a quantidade de dgua no planeta se mantém a

mesma, mas nao se manteve a qualidade.

Hoje, podemos dizer que o planeta j& enfrenta uma crise de agua. Isso ndo

significa que a &gua da Terra esteja chegando ao fim. O volume que circula por
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mares, rios e lagos, mais 0 que é guardado nos depdsitos subterraneos, gelo nas
calotas polares ou como umidade da atmosfera, ndo varia. [...] No entanto um
recurso renovavel ndao se mantém, necessariamente, inesgotavel ou de boa
qualidade todo o tempo. Tudo depende do equilibrio entre a renovacéo e o
consumo. Fatores naturais limitam o volume de agua disponivel para a espécie
humana. Regides de bons recursos hidricos passam por secas que afetam seus
mananciais. Isso sempre foi assim. A diferenca, na situacdo atual, é que
enfrentamos uma ameaca de escassez cronica de proporgdes globais cuja grande
causa sdo as acGes humanas. (GUIA DO ESTUDANTE 2, 2011, p.193)

Uma terceira matéria, ainda no tema biodiversidade, eixo Ciéncias e Meio Ambiente, é

sobre a expansdo dos transgénicos, cujo subtitulo ¢ “Lavouras com organismos geneticamente
modificados crescem em importancia, ¢ o Brasil ja é o segundo produtor mundial”. (GUIA DO
ESTUDANTE 2, 2011, p.198)

Esse assunto desperta muita polémica, também entre o0s jovens, talvez pelo
desconhecimento da técnica da transgenia ou pelo desconhecimento dos resultados futuros de seu
uso intensivo. Muitos fazem calorosos ataques a eles, enquanto outros ndo se importam e grandes
corporagfes juram que sdo a maravilha do século. Para ndo agir com pré-conceito é fundamental
a informagé&o, que pode ser encontrada nesse Guia do Estudante e Vestibular.

Na pagina 198 do Guia encontramos a historia dos transgénicos e o0s pds e contras da sua

utilizacdo:

Para comecar, 0s transgénicos, para 0 bem ou para 0 mal, ja sdo uma
realidade ha tempos. Mais especificamente a partir da década de 1970, quando o
desenvolvimento da tecnologia do DNA recombinante permitiu a introducéo
intencional de genes, de um organismo para outro. [...]

Os problemas comecam quando a tecnologia envereda para a agricultura,
dando origem a plantas com genes de bactérias que lhes conferem resisténcia a
pragas e herbicidas. Os defensores dizem que a tecnologia leva a alimentos mais
produtivos e resistentes, diminuindo o uso de defensivos. Os ambientalistas, por
outro lado, argumentam que a transferéncia de genes pode provocar uma
eventual contaminacdo de ecossistemas e comprometer a biodiversidade.
(GUIA DO ESTUDANTE 2, 2011, p.198 e 199)
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No ano de 2011 a Revista do Professor Atualidades chegou foi apresentada em dois
volumes, um em cada semestre, para serem utilizados pelos professores juntamente com os Guias
do Estudante e Vestibular, que também foram dois. Estas edi¢cBes da Revista do Professor
Atualidades foram elaboradas sobre os conteudos do Guia do Estudante Atualidades e Vestibular,
que também seriam utilizados no primeiro e segundo semestre de 2011. A partir dos temas
apresentados no Guia do Estudante, a Revista do Professor apresentava sugestoes de situacoes de
aprendizagem e habilidades a serem trabalhadas, oferecendo dessa forma uma base para a
preparagédo dos planos de aula.

Dessa maneira, todos os temas, com suas matérias e textos, apresentados no Guia do
Estudante e Vestibular 2011, inclusive os relacionados ao Meio Ambiente, relatados nesta
pesquisa, sdo comentados e explorados, novamente, nesta Revista do Professor Atualidades.

Por exemplo, na andlise do Guia do Estudante e Vestibular 2011, do segundo semestre,
percebemos que o Ultimo tema a tratar diretamente de questdes ambientais foi sobre transgénicos.
Na Revista do Professor Atualidades, também do segundo semestre, este tema € novamente
abordado, agora acompanhado de sugestfes pedagdgicas para as trés areas do conhecimento:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias

Humanas e suas respectivas Tecnologias. Observe:

Transgénicos

Referéncia no GUIA do Estudante e Vestibular
“A expansdo dos transgénicos”, pags. 198-201

Competéncias E HABILIDADES

-Reconhecer os impactos da intervencdo humana na evolugdo, nos campos da
medicina, da agricultura e da farmacologia, e a relagdo com o aumento da
expectativa de vida.

- Interpretar o processo evolutivo humano como resultado da interacdo entre
mecanismos biologicos e culturais.

- Avaliar os impactos da transformacdo e adaptacdo do ambiente aos interesses
da espécie humana.

NUmero de aulas previstas: 4

ETAPA 1 | Sensibilizagdo inicial : o que séo transgénicos. Provavelmente, os
alunos ja sabem o que € um transgénico. Converse com eles sobre o tema,
recapitulando aspectos basicos desse conceito, tais como:

-um transgénico é um organismo geneticamente modificado (OGM), ou seja, um
organismo no qual foi introduzido um gene de outra espécie, para lhe atribuir
novas caracteristicas;


http://profcoordenadorpira.blogspot.com/2009/12/instrucao-cenp-de-10-12-2009-pela.html
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-0s transgénicos na historia na Biologia surgem na década de 1970;

- 0 OGM difere de um organismo formado pela técnica do melhoramento
classico. Nessa técnica, recorre-se a inimeros cruzamentos seletivos ou
aleatorios; ja 0 OGM é produzido pela biotecnologia;

-0s usos dos transgénicos em medicina, farmécia, agricultura etc. Para produzir
vacinas, medicamentos, espécies resistentes a pragas, espécies que necessitam de
menos agua etc.

Aproveite também para verificar se os alunos sdo favoraveis ou ndo a producao
dos transgénicos e os principais motivos dessa percepcao. Nesse momento, ndo é
necessario aprofundar essa discussdo, mas registre as opinides do grupo para
retoma-las posteriormente.

ETAPA 2 | Leitura de mapas — 0s transgénicos no mundo. O mapa da pagina
200 oferece uma boa oportunidade para que os alunos possam verificar como
vem sendo realizada a ocupacao geografica do mundo pelos transgénicos e, além
disso, as plantas que estdo sendo cultivadas com essa tecnologia.

Questdo 1

Como se pode descrever a expansdo geografica dos transgénicos nos
continentes?

Os transgénicos ja atingiram quatro continentes, totalizando uma area cultivada
de 131,3 milhdes de hectares. No entanto, segundo o mapa, ainda ndao ha
transgénicos na Europa, na Oceania nem na Antartida.

Questéo 2

Quais sdo os paises gque se destacam em diversidade de culturas de transgénicos?
Os Estados Unidos sdo os que mais diversificaram suas culturas, produzindo
soja, milho, algoddo, canola, abébora, papaia, alfafa e beterraba transgénicos;
s&o seguidos pela india, que produz algodo, tomate, &lamo, papaia e piment&o.

[]

ETAPA 3 | Proposta de avaliagdo. Para encerrar a atividade, proponha aos
alunos um debate sobre os riscos e 0s beneficios da expanséo dos transgénicos.
Antes disso, solicite a eles que leiam previamente as informacdes das paginas
200-201, “pros e contras” do uso da biotecnologia.

Divida a classe em dois grupos: enquanto um defende o uso dos transgénicos, o
outro adota posicionamento contrario.

Mais uma vez, recomenda-se que o importante é criar condi¢cGes para que 0S
alunos fortalecam as suas habilidades de argumentar, ouvir e respeitar a opinido
do outro, sempre tendo como referéncia fundamentos sélidos — no caso, 0s
contedos do texto ou informacdes complementares. (REVISTA DO
PROFESSOR ATUALIDADES 2, 2011, p.68, 69 e 70)

Os temas ambientais trabalhados nas Disciplinas de Apoio Curricular, no ano de 2011,
apresentado e discutido no decorrer deste capitulo, tanto os contidos nas videoconferéncias, no
Guia do Estudante ou na Revista do Professor, possibilitam o desenvolvimento da Educagéo

Ambiental, desde que os professores tenham formacéo na area de meio ambiente e interesse no

desenvolvimento. Podendo ser trabalhada por meio de iniciativas pessoais ou de grupos



81

multidisciplinares de professores. A Educagdo Ambiental nas Disciplinas de Apoio Curricular
encontram espaco apropriado de desenvolvimento.

Para trabalhar nessa area € muito importante que o professor tenha um bom conhecimento
do assunto abordado. Vimos que os materiais e meios disponibilizados pela Secretaria Estadual
da Educacgéo de S&o Paulo aos seus Professores, das Disciplinas Apoio Curricular, possibilitam
esse conhecimento. Cada Tema possui Varios textos com diferentes olhares sobre determinados
assuntos relacionados com o ambiente, 0 que possibilita ao aluno e ao professor maior
aprofundamento nos assuntos abordados. Todos sdo Temas atuais e fazem parte do cotidiano do
aluno e do professor, o que os coloca como integrantes ou personagens do processo, e nédo
somente como espectador.

As Disciplinas de Apoio Curricular, como mostrado anteriormente na pesquisa,
disseminam conhecimentos sobre as areas ambientais e possibilitam a conscientizacdo da
necessidade da preservacdo ambiental, mostrando que o ser humano precisa de um bom
relacionamento entre si e com a natureza. Dessa maneira vincula o ser humano & comunidade e
pede mudancas de atitudes.

Esse despertar, da preocupacao individual ou coletiva, para a questdo ambiental e 0 acesso
a informagdo em linguagem adequada, contribuem para uma consciéncia critica e estimula o
enfrentamento de questdes ambientais e sociais. Possibilita ao aluno perceber-se integrante do
ambiente e ndo dono dele.

Todas essas caracteristicas podem ser encontradas nas Disciplinas de Apoio Curricular,

sendo essas fundamentais para a Educacdo Ambiental.
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3 QUESTOES AMBIENTAIS NO ENSINO DAS DISCIPLINAS DE APOIO
CURRICULAR - DAC - EM UMA ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE JACI -
SP

Antes do inicio do ano letivo, todos o0s anos, a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o
Paulo organiza um processo de atribuicdo de aulas, ou seja, organiza um processo de divisdo de

aulas existentes, entre os professores (Resolucdo SE 89, 2011):

O Secretario da Educacéo, tendo em vista 0 que determina o artigo 45
da Lei Complementar 444/1985, bem como as disposicoes da Lei
Complementar 836/1997, da Lei Complementar 1.093/2009, da Lei
Complementar 1.094/2009, do Decreto 53.037/2008, do Decreto
53.161/2008, do Decreto 54.682/2009, do Decreto 55.078/2009, observadas
as diretrizes da Lei Federal 9.394/1996, e considerando a necessidade de
estabelecer normas, critérios e procedimentos que assegurem legalidade,
legitimidade e transparéncia ao processo anual de atribuicdo de classes e
aulas, na rede estadual de ensino, diz como deve ser a atribuicdo. (SEE/SP,
2011).

E o Dirigente Regional de Ensino, quem designa uma Comissdo Regional para execuc&o,
coordenacdo, acompanhamento e supervisdo do processo anual de atribuicdo de classes e aulas,
que estara sob sua responsabilidade, em todas as fases e etapas.

A classificacdo ocorre da seguinte forma:

Artigo 4° - Para fins de atribuigéo de classes e aulas, os docentes serdo
classificados na unidade Escolar e/ou na Diretoria de Ensino observando-se o

campo de atuacéo, a situacdo funcional e a habilitacdo, considerando:

I - o tempo de servico prestado no respectivo campo de atuagdo no
Magistério Puablico Oficial do Estado de Sdo Paulo, com a seguinte
pontuacéo e limites:

a) na Unidade Escolar: 0,001 por dia, até no méximo 10 pontos;
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b) no Cargo/Funcéo: 0,005 por dia, até no maximo 50 pontos;

c) no Magistério: 0,002 por dia, até no maximo 20 pontos.

Il - os titulos:

a) para os efetivos, o certificado de aprovacdo do concurso publico de
provimento do cargo de que é titular: 10 pontos;

b) certificado (s) de aprovacdo em concurso(s) de provas e titulos da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo no mesmo campo de atuacéo
da inscricdo, ainda que de outra(s) disciplina(s), exceto o ja computado para
o titular de cargo na alinea anterior: 1 ponto por certificado, até no maximo 5
pontos;

c) diploma de Mestre: 5 pontos; e

d) diploma de Doutor: 10 pontos.

(SEE/SP, 2011).

Dessa maneira, todos os professores efetivos, participam da atribuicdo de aulas ja no
primeiro dia de atribuicdo e as aulas restantes sdo atribuidas aos outros profissionais, em dias
subsequentes.

Essa propria estrutura de atribuicdo de aulas, organizada pela Secretaria da Educacdo de
Sdo Paulo, faz com que aos professores titulares de cargo (efetivos), das trés areas do
conhecimento (Linguagens e Cadigos, Ciéncias Humanas e Matematica, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias), sejam atribuidas as aulas das Disciplinas de Apoio Curricular — DAC,
normalmente como carga horaria complementar, nas terceiras séries do Ensino Médio..

No ano letivo dessa pesquisa (2011), as terceiras séries do Ensino Médio da escola
estadual Dr. José Emygdio de Faria, localizada no municipio de Jaci SP, contava com um quadro
de 12 docentes, dentre os quais se incluia o pesquisador desse trabalho. Dentre esses professores,
0s que ministravam as aulas das Disciplinas de Apoio Curricular — DAC - eram 03, por
recomendacdo da Secretaria Estadual, um professor de Geografia, um professor de Portugués e
um de Matematica. S&o estes trés docentes das Disciplinas de Apoio Curricular que participaram
da Pesquisa.

Quanto a formac&o desses professores, em funcdo das exigéncias preenchidas para terem

o direito ao concurso que os efetivou ou tornou possivel sua contratacdo, temos 100% deles com
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cursos de licenciatura plena. Além de serem habilitados em suas disciplinas, a maioria possui
cursos de pés-graduacdo Lato sensu, sendo que dois deles ( 66%) possuem curso de Pds-
Graduacdo Lato Sensu concluido. A professora de Matematica, graduada pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP), campus de Sao José de Rio Preto, terminou a graduacdo no ano de
1992 e a Pds Graduacdo, Lato Sensu, em “Educa¢do Matematica”, na institui¢do Faculdade Sao
Luis, em 2007. A professora de Portugués, graduada pelo Instituto Municipal de Ensino Superior
de Catanduva (FAFICA), Catanduva, em 1991, terminou sua pos-graduacdo Lato Sensu, em
“Psicopedagogia”, na instituigdo Moura Lacerda, em 2005. O professor de Geografia é graduado
em geografia, pela Fundagdo Educacional de Votuporanga (FEV), tendo concluido o curso de
Graduacdo no ano de 1992.

Com esses resultados podemos perceber que a maioria dos professores, da Rede Basica de
Ensino do Estado de Sao Paulo, esta em busca de aperfeicoamento, pois estdo se capacitando e,
consequentemente, conseguindo trazer melhorias para a é&rea profissional. N&o existe
obrigatoriedade na realizacdo dos cursos de pos-graduacdo e sdo grandes as dificuldades
encontradas pelos professores para a realizacdo destes. Uma das principais causas é a carga
horéaria excessiva de trabalho. Outro ponto € que este profissional deve dedicar muito tempo com
trabalhos fora do ambiente escolar, como corrigir provas, preparar aulas, desenvolver projetos,
dentre outros. Ficando assim, comprometida a dedicacao e a realizacdo de cursos que poderiam
trazer um aperfeicoamento profissional.

No ano de 2008, o Governo Federal, percebendo a importancia da reducdo da carga
horéria do professor do Ensino Béasico, sancionou a Lei Nacional do Piso, que dentre alguns
pontos, reduzia em 2/3, o tempo do professor em salas de aula. Alguns Estados Brasileiros
protelaram a aplicacéo da lei, através de liminares, dentre estes o Estado de S&o Paulo.

Segundo a Lei do Piso (Lei n®11.738, de 16 de julho de 2008):

Art. 2° Define qual deve ser o piso salarial profissional nacional para
os profissionais do magistério publico da educacao basica.
§ 4° Na composicdo da jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo
de 2/3 (dois tercos) da carga horéaria para o desempenho das atividades de
interacdo com os educandos.
(APEOESP, 2011)


http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=fafica&source=web&cd=9&sqi=2&ved=0CF8QFjAI&url=http%3A%2F%2Fwww.passeiweb.com%2Fvestibular%2Ffaculdades%2Fsp%2Ffafica&ei=gllPT-LxB8SkgwffvKDMDQ&usg=AFQjCNGfEEVRkbi07WCrQb1CLzp14Mq93Q
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=fafica&source=web&cd=9&sqi=2&ved=0CF8QFjAI&url=http%3A%2F%2Fwww.passeiweb.com%2Fvestibular%2Ffaculdades%2Fsp%2Ffafica&ei=gllPT-LxB8SkgwffvKDMDQ&usg=AFQjCNGfEEVRkbi07WCrQb1CLzp14Mq93Q
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.738-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.738-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.738-2008?OpenDocument
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No inicio do ano de 2012, apds algum tempo dizendo que ndo tinha condigdes de aplicar,
na integra, a Lei do Piso, o Estado de Séo Paulo apresentou a Resolucéo SE 08 de 2012.

Através de varios calculos matematicos, essa nova Resolucdo, tenta demonstrar que
reduzindo apenas uma aula, de toda carga horéaria do professor, esta cumprindo a determinacao da
Lei Federal. Um professor que ministrava 33 aulas semanais, até o ano de 2011, passa com essa
Nova Resolugdo, em 2012, a ministrar 32 aulas, e assim, segundo a Secretaria Estadual da

Educacao de Sao Paulo, esta de acordo com a Lei do Piso.

Segundo a Resolucéo SE 8 de 2012:

Disp0e sobre a carga horéria dos docentes da rede estadual de ensino.

O SECRETARIO DA EDUCACAO, considerando o disposto no § 4° do
artigo 2° da Lei federal n°® 11.738, de 16 de julho de 2008, que dispde sobre
a composicdo da jornada de trabalho docente com observancia ao limite
maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das

atividades de interacdo com os educandos, resolve:

Artigo 1° — Na composicdo da jornada semanal de trabalho docente, prevista
no artigo 10 da Lei Complementar n° 836, de 30 de dezembro de 1997, com
a redacdo dada pela Lei Complementar n® 1.094, de 16 de julho de 2009,
observar-se-d0, na conformidade do disposto no 8 4° do artigo 2° da Lei
federal n°® 11.738, de 16.7.2008, e do Parecer CNE/CEB n° 5/97, os seguintes

limites da carga horéaria para o desempenho das atividades com os alunos:

I — Jornada Integral de Trabalho Docente:

a) total da carga horaria semanal: 40 horas (2.400 minutos);
b) atividades com alunos: 26h40min (1.600 minutos);

Il — Jornada Baésica de Trabalho Docente:

a) total da carga horéaria semanal: 30 horas (1.800 minutos);
b) atividades com alunos: 20 horas (1.200 minutos);

111 — Jornada Inicial de Trabalho Docente:
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a) total da carga horaria semanal: 24 horas (1.440 minutos);
b) atividades com alunos: 16 horas (960 minutos);

IV — Jornada Reduzida de Trabalho Docente:

a) total da carga horéaria semanal: 12 horas (720 minutos);

b) atividades com alunos: 8 horas (480 minutos).

Artigo 2° — Para cumprimento do disposto no artigo anterior, as jornadas de
trabalho docente passam a ser exercidas em aulas de 50 (cinquenta) minutos,
na seguinte conformidade:

I — Jornada Integral de Trabalho Docente:

a) 32 (trinta e duas) aulas;

b) 3 (trés) aulas de trabalho pedagdgico coletivo na escola;

c) 13 (treze) aulas de trabalho pedagdgico em local de livre escolha;

Il — Jornada Basica de Trabalho Docente:

a) 24 (vinte e quatro) aulas;

b) 2 (duas) aulas de trabalho pedagdgico coletivo na escola;

c) 10 (dez) aulas de trabalho pedagdgico em local de livre escolha;

111 — Jornada Inicial de Trabalho Docente:

a) 19 (dezenove) aulas;

b) 2 (duas) aulas de trabalho pedagdgico coletivo na escola;

c) 7 (sete) aulas de trabalho pedagogico em local de livre escolha;

IV — Jornada Reduzida de Trabalho Docente:

a) 9 (nove) aulas;

b) 2 (duas) aulas de trabalho pedagdgico coletivo na escola;

c) 3 (trés) aula de trabalho pedagdgico em local de livre escolha.

Paragrafo Unico— Os docentes ndo efetivos, que ndo estdo sujeitos as
jornadas previstas no artigo anterior, serdo retribuidos conforme a carga
horaria que efetivamente vierem a cumprir, observado o Anexo desta
resolucdo, que também se aplica aos efetivos cuja carga horaria total
ultrapasse o numero de horas da jornada de trabalho em que estejam

incluidos.
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Artigo 3° — Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicagéo, surtindo
efeitos a partir de 1° de fevereiro de 2012, ficando revogadas as disposic¢oes
em contrario, em especial a Resolugéo SE n° 18, de 24 de fevereiro de 2006.
( APEOESP, 2011).

Dessa forma, 0 ndo cumprimento real de todos os pontos da Lei do Piso pelo governo do
estado de S&o Paulo torna mais dificil uma melhor formacéo profissional dos seus professores.
Como ja discutido anteriormente nesse capitulo da pesquisa, um fator limitante da continuidade
dos estudos pelos docentes é a falta de tempo, trazida principalmente pela carga horaria excessiva
de trabalho. Esta resolucdo SE 8 de 2012 manteve quase que estavel a carga excessiva de aulas
que encontravamos anteriormente, que somada aos trabalhos realizados fora do ambiente escolar,
como elaborar e corrigir provas, preparar aulas ou desenvolver projetos, dificultam uma melhor
formacédo profissional dos docentes. Podemos concluir, dessa maneira, que dificultando a melhor
formagé&o dos professores a Resolugdo SE 8 de 2012 prejudica diretamente o desenvolvimento de
todas as disciplinas, dentre elas das Disciplinas de Apoio Curricular, que estdo sendo estudadas.

Posteriormente, foi verificada a faixa etaria desses professores. E importante dizer que
nosso objetivo foi meramente gquantitativa, uma vez que faixa etaria ndo se torna sinénimo de
tempo de experiéncia na profissdo. Muitos séo 0s que conseguem ingressar e concluir um curso
universitario numa idade mais elevada e ndo compete a n6s questionar tais motivos. Dentre 0s
professores entrevistados, 33,3%, ou um dos professores, esta acima de 36 anos e abaixo de 40
anos e 66,6%, ou dois dos professores, pertencem a faixa etaria que vai dos 41 aos 45 anos.

A seguir, abordamos 0 nimero de entrevistados com relagcdo ao sexo e, concluimos que a
maioria dos profissionais entrevistados é feminina, o que representa duas professoras e um
professor. Esse resultado repete-se na maioria das escolas estaduais, onde, cada vez mais, temos
profissionais de ensino do sexo feminino.

Tambeém foi analisado o tempo de magistério, que cada entrevistado possuia, na Secretaria
Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo e, especificamente, lecionando no Ensino Médio.
Alguns profissionais haviam trabalhado como professores ACT (Admitidos em Carater
Temporario), antes da efetivacdo. Atualmente todos sdo efetivos e titulares de cargo, na escola
onde ocorreu a pesquisa de campo. Em relacdo ao tempo geral de magistério, soma do tempo
como ACT (Admitidos em Carater Temporario) e Efetivo, obtivemos o seguinte resultado: dos

trés professores entrevistados, dois se enquadram na faixa que vai de 10 a 15 anos de magistério,
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0 que representa 66,6% do total dos entrevistados. Na faixa que vai de 20 aos 25 anos, temos um
profissional, 33,3%. Como podemos observar, encontramos na sua grande maioria, profissionais
da Educacdo com um tempo razoavel de experiéncia de magistério. Esses profissionais sdo bem
qualificados, pois o cargo de professor exige, além de uma boa formacao académica, experiéncia
profissional, esta s6 adquirida no dia a dia em uma sala de aula.

Em relacdo ao trabalho com o Ensino Médio, todos os professores entrevistados estdo
trabalhando de maneira ininterrupta ha mais de quatro anos. Sendo que a Nova Proposta
Curricular do Estado de Séo Paulo foi implantada, em toda Rede de Ensino deste Estado, ha
quatro anos, todos os professores entrevistados lecionaram antes e ap6s a implantacdo da Nova
Proposta.

Nos ultimos anos, os profissionais da rede publica de Ensino de Sdo Paulo, em especial 0s
professores, vém vivenciando grandes mudancas. Muitas vezes, essas mudangas pegaram 0S
professores de surpresa, como por exemplo, na implantacdo da propria Proposta Curricular de
Sdo Paulo. Os professores reclamaram que ndo participaram de sua constru¢cdo e nem mesmo
foram consultados ou ouvidos a respeito. Embora a SEE/SP (Secretaria Estadual da Educacdo de
Sdo Paulo) afirme ter aberto uma consulta on-line, junto aos professores, na pratica isso nao
ocorreu, conforme depoimentos dos préprios professores. Alguns professores disseram, na época
da implantagéo, que na realidade ndo se tratava de uma nova proposta, porque foi inteiramente
imposta.

Na realidade, os professores receberam toda a Proposta sem maiores esclarecimentos.
Uma grande alteracdo como essa, carregada de ambicbes politicas, deveria ser primeiramente,
devidamente exposta e discutida com os profissionais da linha de frente da Educacéo, que sdo 0s
Professores.

Segundo, a Doutoranda em Educacdo Eneida Ferro Rocha em sua pesquisa, ainda no ano
de 2010:

N&o se trata realmente de uma nova proposta curricular: é um pacote
educacional preparado pela SEE-SP/CENP, contendo determinacfes a serem
cumpridas obrigatdria e cabalmente pelas escolas da Rede Estadual de ensino,
referentes ao trabalho docente a ser desenvolvido pelos professores das

diferentes disciplinas do curriculo dos ensinos Fundamental-Ciclo Il e Médio,
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capitaneados pela equipe gestora, em especial pelo professor coordenador
pedagogico. (ROCHA, 2010, p. 4)

Neste momento, a entrevista direcionou-se a tratar e analisar questdes relacionadas ao
conhecimento dos profissionais sobre 0 Tema Meio Ambiente, quando tratado de forma
interdisciplinar, nas Disciplinas de Apoio Curricular - DAC. Questionamos se 0s professores
sabiam o significado do Tema Interdisciplinar, e 100% das respostas foram positivas. Analisando
e comparando todas as respostas, podemos observar que os professores consideraram o tema
Interdisciplinar enquanto Tema que possa ser trabalhado por duas ou mais disciplinas. Além
dessa observacdo colocada de forma mais geral, verificamos também algumas respostas mais
especificas. Percebemos que na propria Proposta Curricular ou em reunides realizadas, com a
participacdo de professores, nas Diretorias Regionais de Ensino o Tema Interdisciplinar é sempre
citado, mas muitas vezes ndo tendo, realmente, o foco interdisciplinar e sim multidisciplinar,
pluridisciplinar ou transdisciplinar. Mesmo sendo tratada de forma crucial desde os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), para o processo educacional, a interdisciplinaridade, ainda

hoje, ndo é trabalhada nas escolas, com essa importancia.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um fenémeno
sob diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fungéo
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber Util e utilizavel para responder as

questdes e aos problemas sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p. 34-36,).

Passamos a sua descricao através das “falas” dos professores:

- “Tema que envolve duas ou mais disciplinas” (Geral);
- “Temas que possam ser trabalhados em vérias disciplinas”;
- “E um Tema a ser trabalhado entre duas ou mais disciplinas, visando desfragmentar o

conhecimento e criar uma relagéo entre o conhecimento escolar e a realidade”.
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Podemos perceber que todos o0s entrevistados responderam que para existir
interdisciplinaridade é fundamental a interacdo de algumas disciplinas. Porém, observamos que,
também na sua grande maioria, 0s entrevistados ndo observaram o grau de importancia desse
Tema. Segundo os PCNs, a Interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto
de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencéo.

Segundo os PCNs:

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacdo tematica entre
diferentes disciplinas — acdo possivel, mas ndo imprescindivel —, deve buscar
unidade em termos de pratica docente, ou seja, independentemente dos
temas/assuntos tratados em cada disciplina isoladamente. Em nossa proposta,
essa pratica docente comum esta centrada no trabalho permanentemente voltado
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na associacéo
ensino—pesquisa e no trabalho com diferentes fontes expressas em diferentes
linguagens, que comportem diferentes interpretacGes sobre os temas/assuntos
trabalhados em sala de aula. Portanto, esses sdo os fatores que ddo unidade ao
trabalho das diferentes disciplinas, e ndo a associagdo das mesmas em torno de

temas supostamente comuns a todas elas (BRASIL, 2002, p. 21-22).

Dando sequencia a nossa entrevista, expusemos alguns assuntos e questionamos 0s Nossos
entrevistados quais deles poderiam ser trabalhados de forma interdisciplinar. As respostas
obtidas foram as seguintes: dois entrevistados disseram que todos os temas, sempre que possivel
devem ser trabalhados de forma interdisciplinar e um entrevistado disse que somente alguns
temas, como Meio Ambiente, Etica e Trabalho deveriam ser trabalhados com esse enfoque.

No desenvolvimento das Disciplinas de Apoio Curricular podemos verificar,
anteriormente na pesquisa, que muitos temas estdo relacionados as questdes ambientais. Tanto,
Temas contidos nas videoconferéncias e no Guia do Estudante, quanto na Revista do Professor,
possibilitam abordar e trabalhar questbes ambientais. Podendo ser trabalhada por meio de
iniciativas pessoais ou, principalmente, de grupos multidisciplinares de professores, as
Disciplinas de Apoio Curricular oferecem espaco apropriado de desenvolvimento de Temas dessa
natureza. Disseminam conhecimentos sobre as areas ambientais e possibilitam a conscientizacao
da necessidade da preservacdo ambiental. Dessa maneira, vincula o ser humano a comunidade e

pede mudangas de atitudes.
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Quando perguntado se Educagcdo Ambiental deveria ser um Tema trabalhado de forma
Interdisciplinar, todos disseram que sim (100%).

- “Sim, deve ser do interesse de todos (toda agdo humana gera uma reacdo do meio ambiente).”
- “Sim, para conscientizar os educandos.”
- “Sim, pois possibilita a intera¢do entre os contetdos escolares e o cotidiano, além de ser uma

preocupacao de todos.”

Podemos observar, em funcdo dos dados obtidos durante as entrevistas, e 0s proprios
numeros confirmaram, que os entrevistados, em sua maioria, afirmaram que o Tema Educacao
Ambiental deve ser trabalhado de forma Interdisciplinar. As indecisfes ficaram por conta de
quais temas poderiam ser trabalhados dessa forma, se qualquer um, sempre que possivel ou
somente alguns temas especificos.

Quando perguntado aos entrevistados se conseguiam trabalhar de forma Interdisciplinar,

novamente, todos disseram que Sim.

-“Sim, realizando projetos que envolvam as disciplinas.”

-“Sim, a Geografia estuda as agdes humanas e as reagdes do meio ambiente, o que facilita o
trabalho interdisciplinar.”

-“Sim, Utilizando alguns temas que possibilitam a integracdo entre algumas disciplinas e

aproxima os contetidos escolares com o cotidiano do aluno, sempre que possivel.”

No momento em que questionamos onde nossos entrevistados haviam tomado
conhecimento sobre o Tema Interdisciplinar, ndo existiu maioria, pois um entrevistado disse que
esse contato se deu por indicagdo de um superior, outro disse que se deu em um curso de
formagéo profissional e outro que tomou conhecimento através de uma disciplina especifica, no

seu curso de Graduacéo.

Ap0s a constatacdo de que todos os entrevistados acreditam que a Educacdo Ambiental
deve ser trabalhada de forma interdisciplinar e que conseguem trabalhar dessa forma, chegamos a
seguinte duvida: sera que isso realmente acontece na pratica?

Frente ao contexto fortemente disciplinar instalado no universo escolar, acreditamos ser

dificil que praticas interdisciplinares possam, espontaneamente, fazer parte do cotidiano de um
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professor. Os professores ndo sentem-se confortveis fora dos limites, seguros, de suas
disciplinas, no qual as desenvolvem segundo suas formagdes profissionais. Existe, por parte de
alguns deles, consciéncia de que a abordagem interdisciplinar oferece ganhos significantes para
os alunos, mas ao analisar situacOes tiradas do cotidiano dos alunos aparecem dificuldades de
ordem metodoldgica, praticas e didaticas e exige que se ultrapasse as fronteiras seguras do
conhecimento disciplinar que eles detém.

As Disciplinas de Apoio Curricular — DAC, diferentemente de outras disciplinas do
curriculo regular, possibilitam que trés professores de diferentes areas, com formacdes diferentes,
abordem um mesmo assunto. Talvez pelo motivo de trabalharem em conjunto, discutindo e
abordando os mesmos temas das Disciplinas de Apoio Curricular, seus professores acreditam que
estdo trabalhando de forma interdisciplinar.

Dando sequencia a andlise dos dados, perguntamos aos nossos professores qual era o
conceito de cada um sobre o Tema Meio Ambiente. O que observamos foi que nenhum titubeou
em responder e, rapidamente explicar, cada um de sua maneira, o significado do Termo. Vejamos

as resposta:

- “E o local onde est4, ou tenha, todo e qualquer ser animal e vegetal”.

-“Preservar, cuidar, prevenir, conscientizar da natureza, agua, etc. Para que possamos ter uma
vida saudavel, pensando também nas geragdes futuras”.

-“O Meio Ambiente envolve todos os elementos da Terra, por isso tem importancia fundamental

na vida em nosso planeta.”

Devemos antes do inicio da andlise das respostas, ponderar que este Tema “Meio
Ambiente”, ¢ extremamente amplo e pode levar a varias defini¢cdes diferentes, pois pode estar
relacionado com o ecossistema (mais comum), com o lugar onde se vive, trabalha ou estuda, etc.

Ap0s a analise das respostas, podemos perceber que todos os entrevistados relacionaram o
Meio Ambiente ao ecossistema e, assim, reconheceram a importancia de preserva-lo. Isto ja era
esperado, pois de maneira geral o ambiente é, sempre, visto como natureza, local que deve ser

preservado, respeitado e apreciado.
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Por mais abrangentes que foram as respostas, como: “o Meio Ambiente envolve todos os
elementos da Terra”, percebemos que estas, ainda estdo um pouco distante das defini¢des que

encontramos, até esse momento, na pesquisa.

Vejamos algumas definicdes para Meio Ambiente:

-Segundo a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente, celebrada em Estocolmo,
em 1972:

O Meio Ambiente é o conjunto de componentes fisicos, quimicos,
biolégicos e sociais capazes de causar efeitos diretos ou indiretos, em um
prazo curto ou longo, sobre os seres vivos e as atividades humanas.(
DIAS, 2004)

-Segundo a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) brasileira, estabelecida pela Lei 6938
de 1981:

O conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica,
quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas
formas.

Neste momento, aparece a ddvida de se conseguir efetivar um trabalho na sala de aula
bem estruturado, que envolve Educacdo Ambiental, pois o proprio conceito de Meio Ambiente
estd, um tanto quanto defasado.

Continuando a pesquisa, tendo os entrevistados informado o conceito de Meio Ambiente,
mesmo ndo sendo integralmente corretos, seguimos com a nossa analise questionando se o
profissional consegue trabalhar a Educacdo Ambiental na Disciplina de Apoio Curricular.

Confirmando o que ja desconfidvamos todos disseram que conseguiam.

Quando perguntado, aos entrevistados, se trabalhavam o Tema Educacdo Ambiental nas
Disciplinas de Apoio Curricular - DAC, todos disseram que sim, explicando de que maneira isso

ocorria:


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Confer%C3%AAncia_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_sobre_o_Meio_Ambiente&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estocolmo
http://pt.wikipedia.org/wiki/1972
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Pol%C3%ADtica_Nacional_do_Meio_Ambiente&action=edit&redlink=1
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-“ Sim, destacando alguns problemas ambientais, suas causas e consequéncias.”
- “Sim, através da discussdo de reportagens, noticias, pesquisas, etc.”

- “Sim, trabalhando questdes relacionadas ao lixo, a energia, etc.”

Segundo a Secretaria da Educacgéo as Disciplinas de Apoio Curricular tem por objetivo o
enriquecimento, o aprofundamento e a contextualizagdo de conhecimentos, competéncias e
habilidades de componentes que integram as trés areas do conhecimento: Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias Humanas e suas respectivas
Tecnologias.(SEE/SP/2008)

Apo0s a atribuicdo das aulas aos professores das Disciplinas de Apoio Curricular estes
foram habilitados a ministra-las através de mdaltiplos meios, tais como videoconferéncias,
palestras, reunides e materiais de apoio, conforme apresentado e discutido no capitulo 2 dessa
dissertacéo.

Dessa maneira, verificamos que as Disciplinas de Apoio Curricular oferecem a
possibilidade, mais que qualquer outra disciplina, de se trabalhar de forma interdisciplinar a tema
Meio Ambiente.

Quando questionamos quais as atividades relacionadas ao Meio Ambiente que ja foram
colocadas em pratica, no desenvolvimento do contetdo programatico da sua Disciplina de Apoio
Curricular, surgiram vérias respostas diferentes. Conseguimos verificar que muitas, das acGes
propostas, foram consequéncias da prépria estrutura da sua disciplina, como no caso do
desenvolvimento do projeto “Dossi€ Urbanizagdo”. Onde todos os professores que ministravam
as aulas das Disciplinas de Apoio Curricular — DAC - trabalharam questdes relacionadas a
geracdo de lixo. A professora da area da DAC de Portugués, por exemplo, trabalhou textos e
propds uma pesquisa aos alunos, para que eles pudessem elaborar a redacdo. O professor da DAC
de Geografia trabalhou os relevos na area urbana, que favorecem o acimulo de lixo nas areas
baixas, e a construcdo de uma maquete. Ja a professora da DAC de Matematica, trabalhou com
dados numericos que demonstram a consequéncia da geragédo de lixo para as geracdes futuras.

Pode-se perceber que as Disciplinas de Apoio Curricular ofereceram informacdes ou
abordaram varios Temas relacionados ao Meio Ambiente, e que a partir desses Temas o professor
pode desenvolver a discussao sobre Educagdo Ambiental.


http://profcoordenadorpira.blogspot.com/2009/12/instrucao-cenp-de-10-12-2009-pela.html
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Segundo os entrevistados os seguintes assuntos, relacionados ao Meio Ambiente, ja foram
colocados em pratica, no desenvolvimento do conteudo programatico das Disciplinas Apoio

Curricular:

- Alguns impactos ambientais: desmatamento, polui¢do do solo, dgua ¢ ar, € 0 consumismo que
leva ao desperdicio.”

-“Biodiversidade, 4gua e Transgénicos.”

-“Dossié urbanizagdo: a questdo do lixo, Dossié nuclear: questdo da radioatividade e em

Economia, produ¢do e consumo de energia.”

Com relacao aos resultados dessas atividades, percebemos que a maioria dos professores
admitiram que foram satisfatérios. Como todos, trabalham desde o ano de 2008, ano de
implantagcdo da Nova Proposta Educacional e das Disciplinas de Apoio Curricular, puderam
refletir e responder, com serenidade, pois tiveram prazo longo para andlise. Dois dos
entrevistados responderam que tais atividades desenvolveram uma maior conscientizacdo por
parte dos alunos; um deles acredita que foram satisfatérios, pois acarretaram novos
conhecimentos.

Vejamos na integra as respostas:

- “Considero satisfatorio qualquer agdo que possa preservar ou usar de forma sustentavel o
ambiente em que vivemos.”

- E satisfatorio, porque os educandos ampliaram seus conhecimentos”.

-“E satisfatério, pois o grupo notou que agdes simples de cada um podem gerar grandes

resultados.”

Quando solicitado que sugerissem uma atividade que pudesse favorecer a relagdo do
Tema Meio Ambiente com o desenvolvimento de sua disciplina, acreditamos que, talvez, essa
tenha sido uma das questdes mais dificeis de serem respondidas. As respostas que obtivemos
voltadas a questdo ambiental nos demonstraram uma preocupagdo que ultrapassa os “muros” da

escola e entende a sociedade e 0 meio ambiente como partes de um Unico sistema. S&o elas:
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-* Trabalho de campo, para ter contato direto com os erros e acertos da humanidade em relacao
ao meio ambiente.”

- Fazer com que os educandos desenvolvam o trabalho de ler, pesquisar, escrever, etc. sobre o
tema.”

- Videos de curta duragao, relacionados ao Tema, podem ajudar bastante.”

Tendo por base as respostas por nés observadas, constatamos que as Disciplinas de Apoio
Curricular, oferecem aos seus professores, grande possibilidade de integracdo, na teoria, pois
todos devem assistir a videos sobre determinados assuntos e discuti-los, participar
constantemente de reunides, videoconferéncias, etc. Possibilitando, dessa maneira, com mais
facilidade, o trabalho interdisciplinar, enfatizando mais uma vez, de forma tedrica.

No entanto, nos frustramos ao obtermos tais respostas, pelo fato de termos obtido
sugestdes que ndo foram acompanhadas de maiores explicagcdes; pois as sugestdes foram apenas
citadas, sem termos a minima nocdo da forma como deveriam ser aplicadas. Nesse ponto, as
respostas foram vagas.

Na prética a atividade sugerida de visita a campo é plausivel, mas dificil de ser realizada,
pois a viabilizacdo do deslocamento do aluno para fora do ambiente escolar fica prejudicada
quando uma Proposta Curricular Estadual estabelece a quantidade cronometrada de aulas. Talvez
fosse possivel apenas o deslocamento dos alunos para fora do espacgo fisico da sala de aula,
durante a aula, que possui 50 minutos, de determinada disciplina, quando essa Nova Proposta
estabelecesse tal atividade.

Posteriormente, perguntamos se ja haviam feito algum estudo sobre Educacdo Ambiental,
todos responderam que sim. E disseram, em seguida, onde fizeram o estudo. Tais locais foram

citados:

-” Leituras “em Jornais, revistas e internet.”
- Leituras e palestras”.
-“Leituras em textos informativos, artigos, e conferéncias, para professores das Disciplinas Apoio

Curricular”.
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Pelos dados coletados, € evidente que temos profissionais que buscaram informacdo, em
varias situagdes. E que as Disciplinas de Apoio Curricular auxiliam e apoiam tais estudos,
qguando oferecem palestras, textos informativos e outros materiais de apoio.

Talvez um dificultador dessa realidade, como abordado anteriormente na pesquisa, seja a
falta de tempo por qual passa os docentes do Ensino Bésico, atualmente. Nossa pesquisa
evidenciou, anteriormente, que os professores estdo se sentindo sobrecarregados com uma
excessiva carga horéria, muitas atividades e inimeras tarefas. Dessa maneira, acreditamos que
estes professores ndo fazem todas as leituras ou assistem a todas as palestras que gostariam ou
que sdo necessarias.

Questionamos, posteriormente, quais eram as atividades relacionadas ao Meio Ambiente,
e presentes nas Disciplinas Apoio Curricular que mais atraiam os adolescentes. Rapidamente

coletamos tais respostas:

-“Poluicao, Desmatamento, Desperdicio e fontes alternativas de energia”.
-“Agua e biodiversidade”.

-“Fontes de energia, polui¢cdo das aguas e tratamento do lixo”.

Novamente sO obtermos tais respostas, que ndo foram acompanhadas de maiores
explicagcOes, ou seja, ndo obtivemos sugestdes de como desenvolver tais atividades, pois essas
foram apenas citadas, sem termos a minima nocéao da forma do desenvolvimento.

Observamos que as atividades sugeridas como sendo as mais atraentes aos alunos.
Percebemos, durante nossa entrevista, respostas que relacionaram disciplinas entre si, atividades
conjuntas a mais de duas disciplinas. Como no exemplo do estudo da agua ou fontes alternativas
de energia, verificamos que, foram temas trabalhados por mais de um profissional, e
consequentemente, mais de uma disciplina. Os mesmos conteudos das Disciplinas Apoio
Curricular séo trabalhados por todos os professores, tanto pelo professor da Disciplina Apoio
Curricular de Portugués, quanto pelos professores das Disciplinas Apoio Curricular de Geografia
e de Matematica.

Somente em 2011, como citado anteriormente na pesquisa, varios temas relacionados ao
meio ambiente foram abordados nas Disciplinas de Apoio Curricular. Dentre 0s quais podemos

citar:
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--Videoconferéncia 1: O avanco cientifico e tecnoldgico e seu impacto no mundo do trabalho.
- Videoconferéncia 5: Biotecnologia e Bioética.

- Videoconferéncia 7: Petréleo e Pré-Sal.

-“Dossié Petroleo”, no Guia do Estudante e Vestibular do 1° semestre.

-0 valor cada vez maior da natureza”, no Guia do Estudante e Vestibular do 1° semestre.
-“Lig0es da catastrofe”, no Guia do Estudante e Vestibular do 1° semestre.

- Biodiversidade”, no Guia do Estudante e Vestibular do 1° semestre.

- “Dossié Energia Nuclear”, no Guia do Estudante e Vestibular do 2° semestre.

- Hidrelétricas e Meio Ambiente em Debate”, no Guia do Estudante e Vestibular do 2°
semestre.

-“Urbanizagdo”, no Guia do Estudante e Vestibular do 2° semestre.

-“Biodiversidade sob ameaga”. No Guia do Estudante e Vestibular do 2° semestre.

-“O liquido mais precioso”, no Guia do Estudante e Vestibular do 2° semestre.

- “Expanséo dos Transgénicos”, no Guia do Estudante e Vestibular do 2° semestre.

As edicdes da Revista do Professor Atualidades foram elaboradas sobre os conteddos do
Guia do Estudante Atualidades e Vestibular, e também foram utilizados no primeiro e segundo
semestre de 2011. A partir dos temas apresentados no Guia do Estudante, a Revista do Professor
apresentava sugestdes de situacOes de aprendizagem e habilidades a serem trabalhadas,
oferecendo dessa forma uma base para a preparacdo dos planos de aula.

Dessa maneira, todos os temas, com suas matérias e textos, apresentados no Guia do
Estudante e Vestibular 2011, inclusive os relacionados ao Meio Ambiente, relatados nesta
pesquisa, sao comentados e explorados, novamente, nesta Revista do Professor Atualidades.

Seguindo nossa analise, questionamos se nossos entrevistados trabalham a questdo
ambiental, levando em consideracdo o cotidiano do aluno. Como podemos perceber, durante todo
esse capitulo foram feitas quase que somente discussdes teoricas, ou seja, poucas foram as
discussfes que envolveram a pratica das atividades. Nessa pergunta essa caracteristica se repete.
Na verdade, se observamos as respostas da questdo anterior, podemos perceber que, dentre as
atividades citadas, encontramos discussoes decorrentes de situaces encontradas no cotidiano de
todos, assim, podemos supor que os profissionais certamente, a0 menos em algumas situacoes,
desenvolvem seu trabalho considerando o cotidiano do aluno. Todavia, ndo podemos nos prender

a suposicdes, entdo passemos a analisar as suas respostas.
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Todos os professores (100%) responderam positivamente, ou seja, que leva em
considera¢do o cotidiano do aluno. Todos disseram que trabalham “situagdes que relacionam a

regido aos textos estudados”.

“- Sim, mostrando a poluicdo local, o desperdicio na escola ¢ da agua nas casas.”

-“Sim, pesquisando sobre os problemas relacionados ao meio ambiente da nossa regido ( rios,
mata, etc.)”

-”Sim, procuro utilizar situagdes que possibilitam fazer um paralelo com a regido em que

moramos, com as regides citadas nos textos.”

Analisando as entrevistas com os professores compreendemos que todos concordam com
a importéncia de se trabalhar com o cotidiano do aluno, embora se saiba que existem dificuldades
para se trabalhar, dessa maneira, todos os contetidos. As Disciplinas de Apoio Curricular — DAC
- que tem por finalidade o trabalho com temas atuais possibilitam com mais facilidade, quando
comparadas com outras disciplinas do curriculo, trabalhar assuntos cujo aluno possua
conhecimentos prévios.

Mas a estrutura de trabalho montada pela Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo
trds um complicador para se trabalhar com situacdes do cotidiano dos alunos, que é o dilema
tempo versus contetdo estabelecido. Como todas as aulas sdo cronometradas, trabalhar situacdes
cotidianas pode comprometer todo conteddo programatico. Dessa maneira, dificilmente o
profissional consegue trabalhar todos os contetdos da maneira que acredita ser melhor, pois deve
seguir o que a Nova Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo Estado propde.

Uma pergunta essencial, ndo mais importante que as outras, mas fundamental para
conclusdo do trabalho seria “qual contribui¢ao das Disciplinas de Apoio Curricular para a area da

Educacdo Ambiental”, e quando feita, recebemos as seguintes respostas:

“- O destaque de muitos problemas que leva a reflexdo e muitas vezes a mudanca de
comportamento.”
- O conhecimento das causas e consequéncias de acdes humanas sobre o meio ambiente leva a

uma atitude positiva, em relacdo a utilizacdo do meio em que vivemos.”
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-“ Uma grande aliada para desenvolver a Tema dentro da sala de aula e, principalmente,

conscientizacdo do tema.”

Sugerimos que estas respostas demonstraram que as Disciplinas de Apoio Curricular além
de possibilitar a melhoria da formacao dos alunos da 32 série do Ensino Médio, tornando-0s mais
conscientes e criticos, a respeito de varios temas, inclusive, os relacionados ao meio ambiente.
Logo em 2008, quando as Disciplinas de Apoio Curricular foram implantadas, percebeu-se que as
videoconferéncias e as atividades coletivas presenciais integravam uma grande quantidade de
professores, de diferentes disciplinas, em torno de um tema comum. Fato que favorece o trabalho
Interdisciplinar.

Posteriormente, sugerimos questionar o nivel de satisfacdo desse professor em seu
ambiente de trabalho, é uma das possibilidades de constatacdo (verificacdo) da existéncia de uma
infraestrutura da instituicdo de ensino que esteja permitindo o desenvolvimento de seu papel
enquanto educador.

Perguntamos aos professores se eles trabalham da forma que gostariam, todos (100%)
responderam que ndo. Dois professores (66,6%) justificaram que “os educandos, as vezes, nao
realizam, nem com insisténcia, as atividades propostas”, falta interesse. O outro professor disse

que faltam recursos, para trabalhar como gostaria. Vejamos:

“ — Falta recursos para trabalhar como gostaria”
“- Falta interesse dos alunos, que poderia ser melhorado com atividades diferentes, como visitas a
parques, reservas, etc. Que exigem recursos.”

“-As vezes os educandos ndo realizam as atividades proposta”.

Essa “falta de interesse” que supostamente os alunos possuem em relacdo aos conteidos
escolares ou as suas metodologias de aprendizagem, citada pelos entrevistados, ja foi muito
discutida, inclusive nos meios académicos. Varios sdo 0s motivos que podem levar os alunos a
essa desmotivacdo, da formacéo ineficiente dos docentes ao curriculo fechado, pouco flexivel. A
pesquisadora Flavia da Silva Ferreira Asbahr (2011), em sua Tese de Doutorado, entrevistou
alunos com o intuito de conhecer os motivos que levam os alunos a escola e o que eles esperam

da mesma. Para a pesquisadora, as atividades realizadas pelas institui¢des ndo condizem com a



101

visdo que seus alunos tém, o que faz com que, num primeiro momento, elas percam seu sentido.
Deste modo, a formacgéo desejada acaba ocorrendo por intermédio de outros fatores. Segundo ela,
0 nosso modelo escolar € muito antigo e tradicional, e nem sempre a forma com que o contetdo é
trabalhado reflete as necessidades das criancas ou adolescentes. Nao é que elas ndo se interessam,

é 0 jeito que é passado que as deixa distante de suas realidades.

No caso desta pesquisa, quando se analisa a relacdo desse motivo,
preparar para o trabalho, e as acGes realisadas, vemos um forte hiato, uma
ruptura, pois acbes ndo correspondem a esses motivo [...], ou seja, [...] ndo
correspondem as aces realizadas.

Nessa perspectiva, motivos desse tipo, contribuem para o esvaziamento do
processo de atribuicdo de sentido pessoal a atividade, nesse caso a atividade de
estudo. (ASBAHR, 2011, p. 144)

Esta pesquisa ndo teve como objetivo verificar a percep¢do dos alunos em relacdo ao
tema, isto €, em relacdo as questdes ambientais no ensino das Disciplinas de Apoio Curricular.
Seu objetivo foi verificar a percepcdo dos professores em relacdo as questdes ambientais no
ensino das Disciplinas de Apoio Curricular.

Quando perguntado a sugestdo para a melhoria do trabalho do professor, exclusivamente,
para a questdo ambiental, tivemos as seguintes respostas:

“- Além dos Temas serem trabalhados em sala de aula, deve-se criar projetos e viagens culturais
para que o aluno vivencie a pratica.”

“- As videoconferéncias poderiam ser oferecidas a todos os professores. Realizacdo de palestras
com especialistas em meio ambiente. Distribui¢do de material didatico, especifico da area.”

“- Uma parceria com empresas para ajudar nas visitas a outras localidades (visualizar situagdes

melhores e piores).”

Vimos que todos os entrevistados se manifestaram quanto as sugestdes para a melhoria do
trabalho do professor, relacionado a questdo ambiental. Podemos verificar que a mais citada foi a

sugestdo de atividades praticas. Assim, podemos dizer que existem dividas de como se trabalhar
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as questdes ambientais, mas também algumas certezas, como a necessidade de demonstracdo
prética, daquilo que se vé em livros.

Como j& sugerido anteriormente na pesquisa, as discussdes apresentadas levaram-nos a
acreditar que as Disciplinas de Apoio Curricular podem possibilitar a melhoria da formacao dos
alunos das terceiras séries do Ensino Médio, tornando-os mais conscientes e criticos, a respeito
de vérios temas, inclusive, os relacionados as questfes ambientais. Suas videoconferéncias e as
atividades coletivas presenciais integram uma grande quantidade de docentes, de diferentes
disciplinas, para discutir e trabalhar determinado assunto especifico. Fato que favorece o trabalho
interdisciplinar. Como dificultadores do trabalho, os professores entrevistados disseram que sao,
principalmente, dois pontos: a falta de recursos para desenvolverem projetos e a, supostamente,
falta de interesse dos alunos.

Assim, nos arriscamos a concluir que existem duvidas na maneira de se trabalhar a
questdo ambiental, mesmo quando o professor se posiciona de forma a deixar claro que sente a
necessidade de trabalha-la. Entdo, acreditamos que algumas mudancas devem ocorrer, de maneira

rapida, pois este tema é extremamente importante para toda a humanidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral uma analise da Nova Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo, para o ensino médio, com o intuito de verificar a insercdo de Temas
Ambientais em suas Disciplinas de Apoio Curricular - DAC.

Com a justificativa de oferecer um ensino de mais qualidade, a Secretaria de Estado da
Educacdo de Sdo Paulo langou no ano de 2008 uma Nova Proposta Curricular, para ser
implantada de forma imediata em todas as escolas (cerca de 5000) da rede publica do Estado de
Sdo Paulo. Trata-se de uma iniciativa relevante, porque demonstra uma preocupacao do poder
publico com a Educacdo. Mas em um Estado, com suas diferentes regionalidades, a implantacao
de um Curriculo fechado dificilmente garante resultados positivos.

O primeiro material elaborado pela equipe técnica da Secretaria Estadual da Educacédo de
Sao Paulo e distribuido em todas as escolas da rede publica estadual de S&o Paulo foi o Jornal do
Aluno, no formato de um Jornal, e indicado para uma recuperacdo intensiva. Posteriormente, foi
enviado aos professores o Caderno do Professor, em formato de cartilha, indicando os contetdos,
habilidades e competéncias a serem trabalhados pelos professores no ano letivo de 2008. Aos
alunos foi enviado o Caderno do aluno, que possui a mesma disposicdo de textos, figuras e
graficos semelhantes ao do professor, porém, com espacos para responder, dicas de pesquisas,
filmes, livros e sites.

Todo esse material foi muito criticado pelos proprios professores da Rede e pelos seus
representantes sindicais, principalmente por direcionarem o professor e serem apresentados como
manual pratico de didatica. Dessa maneira, estes cadernos sdo restritivos e retiram a autoria do
trabalho didatico e a autonomia docente.

De maneira concomitante com a implantacdo dessa Nova Proposta Curricular de Sé&o
Paulo a Secretaria da Educacdo alterou atraves da resolugdo SE - 98, de 23-12-2008, a grade
Curricular do Ensino Médio. A alteracdo trouxe novas disciplinas, dentre as quais as Disciplinas
de Apoio Curricular - DAC, nas Terceiras Séries do Ensino Médio, que chegaram apos a
diminuigéo de aulas de algumas matérias didaticas tradicionais.

No momento da implantacdo das Disciplinas de Apoio Curricular (DAC) a Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo relatou que estas tinham por objetivo o enriquecimento, o
aprofundamento e a contextualizagdo de conhecimentos, competéncias e habilidades dos
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componentes que integram as trés areas do conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias Humanas e suas respectivas
Tecnologias.

Procuramos, no trabalho, averiguar a presenca de Temas relacionados ao Meio Ambiente
nessas Disciplinas e, para nossa surpresa, foram varias as SituacBes de Aprendizagem que
envolvia esse Conceito. Somente em 2011 podemos citar tais temas trabalhados: Biotecnologia e
Bioética, Petroleo e Pré-Sal, Dossié Petroleo, O valor cada vez maior da natureza;
Biodiversidade, Dossié Energia Nuclear, Hidrelétricas e Meio Ambientes em Debate, dentre
outros.

A busca por uma melhor qualidade de vida solicita mudancas comportamentais, que a
Educacéo renovadora ou Educacdo Ambiental pode trazer. Quando falamos de Educacéo estamos
falando de um termo complexo, dificil de ser conceituado. Pode ser entendido como 0 meio ou
processo de desenvolvimento do individuo ou por onde o homem desenvolve suas
potencialidades inatas. A Educacdo Ambiental surge como resposta da sociedade com o futuro da
vida. Tem como objetivo, dentre outros, a disseminacdo do conhecimento sobre o0 meio ambiente,
a fim de ajudar a sua preservacdo ou a utilizacdo responsavel de seus recursos.

A pesquisa de campo foi desenvolvida na Escola Estadual Dr. José Emygdio de Faria, do
municipio de Jaci-SP, onde aplicamos um questionario aos trés professores das Disciplinas de
Apoio Curricular. Os resultados levaram-nos a acreditar que as Disciplinas de Apoio Curricular —
DAC - podem possibilitar a melhoria da formacdo dos alunos das terceiras séries do Ensino
Médio, tornando-os mais conscientes e criticos a respeito de varios temas, inclusive o0s
relacionados as questbes ambientais. Abordaram, desde a implantacdo, diversos temas
relacionados ao Conceito Meio Ambiente, possibilitando aos Professores, desde que tivessem
formacdo na &rea e interesse, desenvolverem a Educacdo Ambiental. Podendo ser trabalhada por
meio de iniciativas pessoais ou de grupos multidisciplinares de professores, a Educacdo
Ambiental nas Disciplinas de Apoio Curricular encontram espagco apropriado de

desenvolvimento.
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APENDICES

APENDICE 1

CENTRO UNIVERSITARIO DE ARARAQUARA — UNIARA

CURSO DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL E MEIO AMBIENTE

Pesquisa:

A Interdisciplinaridade do Tema Educac¢do Ambiental na Nova Proposta Curricular, do Ensino
Médio, do Estado de S&o Paulo.

Mestrando: Cleber Teixeira Pinto
Orientadora: Profé. Dr2, Janaina F. F. Cintrao

Termo de aceitacdo de participacdo da pesquisa

Aceito participar da pesquisa titulada, para o curso de P6s Graduagdo, com questdes de
respostas fechadas e respostas abertas.

Assinatura



APENDICE 2

CENTRO UNIVERSITARIO DE ARARAQUARA — UNIARA

CURSO DE POS-GRADUACAQO

MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL E MEIO AMBIENTE

Mestrando: Cleber Teixeira Pinto
Orientadora: Prof2. Dr2, Janaina F. F. Cintrao

Roteiro de Entrevista

1) Idade:

() de 20 anos a 25 anos
() de 26 anos a 30 anos
() de 31 anos a 35 anos
() de 36 anos a 40 anos
() de 41 anos a 45 anos

2) Sexo:

() Masculino

3) Fungéo:
() Professor Efetivo
() Professor Contratado

() Professor Eventual

4) Formagéo:
() Licenciatura Curta:

- Curso: Instituicdo:

() Licenciatura Plena:

- Curso: Instituigéo:

() P6s Graduacéo Latu Sensu:

- Curso: Instituicdo:

() Feminino

() de 46 anos a 50 anos
() de 51 anos a 55 anos
() de 56 anos a 60 anos
() mais de 60

Ano de Concluséo:

Ano de Conclusao:

Ano de Conclusao:
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() P6s Graduacéo Strictu Sensu:
- Curso de Mestrado:

- Instituig&o: Ano de Concluséo:

-Curso de Doutorado:

- Instituicdo: Ano de Concluséo:

5) Disciplinas que leciona ( Ensino Médio ):
() 12 série:
() 2@ série:

() 32 série:

6) Tempo de trabalho na Secretaria Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo.

()delanoabanos () de 16 anos a 20 anos
() de 6 anos a 10 anos () de 21 anos a 25 anos
() de 11 anos a 15 anos () mais 26 anos.

7) Tempo de atuacdo no Ensino Médio:

() menos de 1 ano () de 3 anos a 4 anos
() de lanoa?2anos () mais de 4 anos.
() de 2 anos a 3 anos

8) Tempo de trabalho com a Nova Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo:
()1ano

() 2 anos

() 3 anos

() mais de 3 anos

9) Tempo de trabalho com a D.A.C. ( Disciplina de Apoio Curricular ):
() menos de 1 ano () de 3 anos a 4 anos
() de 1anoa?2anos () mais de 4 anos.

() de 2 anos a 3 anos
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10) Vocé sabe o que é o Tema Interdisciplinar?
()Sim-0Oqueé?
() Néo

11) Quais Temas devem ser trabalhados de forma Interdisciplinar?
() Todos os Temas, sempre que possivel
() Alguns Temas em particular, como: “ Meio Ambiente, Etica, Trabalho, etc...

() Nenhum Tema

12) Onde vocé ouviu falar sobre Tema Interdisciplinar?

() Formacao profissional ()T.V.

() Disciplina especifica () Jornal
() Indicacéo de superior () Réadio
() Iniciativa propria () Internet.

13) Vocé consegue trabalhar de forma Interdisciplinar?
()Sim. Como?

() Néo

14) Vocé considera a Educacdo Ambiental, como um Tema que deve ser trabalhado de forma
interdisciplinar?

() Sim. Por qué:

() Né&o. Por qué:

15) Qual o seu conceito de Meio Ambiente?
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16) Vocé consegue Trabalhar a Educagdo Ambiental ( E. A.) na D. A. C. ( Disciplina de Apoio
Curricular )?

() Sim - De que maneira?

() Né&o — Porque:

17) Quais sdo as atividades, relacionadas a E. D. que vocé ja colocou em pratica no
desenvolvimento do contetudo programado da D.A.C?

18) Os resultados dessas atividades foram satisfatorios?
() Sim — Por qué:

() N&o — Por qué:

19) O que vocé sugere como atividade que venha favorecer a relacdo da Educacdo Ambiental,

com o desenvolvimento da sua disciplina ( D.A.C)?

20) A sua formacao especifica possibilita as atividades interdisciplinares?

() Sim - Porque:

() Né&o - Porque:

21) Vocé ja fez algum estudo sobre o Educacdo Ambiental?
() Leituras () Outros

() Cursos

() Palestras

() Conferéncias




114

22) Quiais séo as atividades relacionadas ao Meio Ambiente, presentes na D.A.C., que mais

atraem os adolescentes?

(a) (d)
(b) (€)
(©) (f)

23) Voce trabalha a questdo ambiental levando em consideragéo o cotidiano do aluno?

() Sim - De que maneira?

() Néo - Por que:

24) Qual é a contribuicdo da D.A.C. para a area da Educacdo Ambiental?

25) Vocé trabalha da forma que gostaria?
() Sim
() Néo - Por que:

26) O que vocé sugere para a melhoria do trabalho do professor para a questdo ambiental?




