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RESUMO

A pesquisa retoma analises sobre diferentes dilemas existentes entre Educacdo Rural e Escola
Urbana. Aprofunda ainda, a discussdo da vivéncia nos assentamentos ser incorporada ao
processo de ensino-aprendizagem e da continuidade a discussdo da relagdo assentamentos,
desenvolvimento rural e politicas publicas. Tem como objetivo, caracterizar o processo-ensino
aprendizagem de trés Escolas do Campo de Assentamentos Rurais do municipio de
Araraquara/SP, avaliando a aplicacdo dos Principios do Programa Escola do Campo. O
procedimento metodoldgico para esse estudo, buscou embasamento tedrico na literatura da
area, disponibilizada nas bases de dados da Capes, Scielo, Scopus e Google Académico; 0s
dados secundarios, levantamentos documentais, foram obtidos dos relatérios dos Projetos
Casadinho/PROCAD n° 552179/2011-6 e INCRA/ UNIARA n° 54190.0045542/2010-98,
legislacBes e diretrizes nacionais para Educacdo do Campo, além de sites do Ministério da
Educacdo e Cultura que atualizam seus dados anualmente. Os dados primarios foram obtidos
em acompanhamento de reunides pedagdgicas de professores, diario de campo e aplicacdo de
questionarios semiestruturados aos diretores e/ou coordenadores e professores das Escola do
Campo na modalidade de Ensino Fundamental I, abordando as seguintes questdes: formacéo e
atuacdo profissional, projetos pedagogicos, materiais didaticos e participacdo da comunidade.
Conforme obrigatoriedade para a coleta de dados, os questionarios foram aprovados pelo
comité de ética. A pesquisa previu na coleta de dados, uma média de 30 professores
respondentes dos questionarios, no total e também, a organizacdo do Curso de Capacitacdo para
Professores das Escolas do Campo do Municipio de Araraquara/SP. Os resultados apontaram
que as Escolas do Campo, localizadas em Assentamentos Rurais no Estado de So Paulo, tém
caracteristicas referentes a escola regular, porém, deve-se ressaltar que ainda ha problemas de
infraestrutura adequada e que atendam as necessidades basicas deste ensino. A aquisi¢cao de um
material didatico que ndo atende aos Principios do Programa Escola do Campo, pode interferir
e desestruturar o desenvolvimento pedagdgico. As propostas dos professores participantes do
curso de capacitacdo demonstraram a relevancia do trabalho conjunto para a ampliacdo de
conhecimento dos professores que ja trabalham ha anos na escola rural e formagdo dos novos
professores que irdo atuar na Escola do Campo.

Palavras-chave: Escola do Campo; Infraestrutura Escolar; Proposta Pedagogica; Material
Didatico; Formacéo de Professores.



ABSTRACT

The research retakes analyzes on different dilemmas existing between Rural Education and
Urban School. Furthermore, the discussion of living in settlements is further incorporated into
the teaching-learning process and continues the discussion of the relationship between
settlements, rural development and public policies. It aims to characterize the teaching-learning
process of three Schools of the Rural Settlements Field of the city of Araraquara/ SP, evaluating
the application of the Principles of the School Field Program. The methodological procedure
for this study, sought theoretical basis in the literature of the area, available in the databases of
Capes, Scielo, Scopus and Google Scholar; the secondary data, documentary surveys, were
obtained from the reports of the Casadinho Projects / PROCAD n° 552179/ 2011-6 and INCRA
/ UNIARA n° 54190.0045542 / 2010-98, national legislations and guidelines for Field
Education, in addition to sites of the Ministry of Education and Culture that update your data
annually. The primary data were obtained in follow-up of pedagogical meetings of teachers,
field diary and application of semistructured questionnaires to the principals and/or
coordinators and teachers of the School of the Field in the modality of Basic Education I,
addressing the following questions: training and professional performance, pedagogical
projects, didactic materials and community participation. As required for the data collection,
the questionnaires were approved by the ethics committee. The research predicted in the data
collection, an average of 30 teachers responding to the questionnaires, in total and also, the
organization of the Training Course for teachers of the Schools of the Field in Araraquara/SP.
The results indicate that the Campus Schools, located in Rural Settlements in the State of Sdo
Paulo, have characteristics related to the regular school, however, it should be emphasized that
there are still problems of adequate infrastructure and that meet the basic needs of this teaching.
The acquisition of didactic material that does not comply with the Principles of the Escola do
Campo Program can interfere with and disrupt pedagogical development. The proposals of the
teachers participating in the training course demonstrated the relevance of the joint work to
increase the knowledge of the teachers who have been working for years in the rural school and
the training of the new teachers who will work in the Field School.

Keywords: School of the Field; School Infrastructure; Pedagogical Proposal; Courseware;
Teacher training.
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INTRODUCAO

O presente trabalho da continuidade aos estudos que vém sendo desenvolvidos nos
assentamentos rurais do estado de Sdo Paulo analisando em que medida a Educacdo do Campo
mostra-se ajustada ao modo de vida dos assentados, como os professores sdo preparados para
nela trabalharem, como as criancas apreendem estes ensinamentos. E, também, se o material
didatico e o Projeto Politico Pedagdgico atendem as necessidades do processo de ensino e
aprendizagem dessa clientela e aos Principios do Programa Escola do Campo em Escolas do

Campo localizadas em Assentamentos Rurais.

Minha inquietacdo e interesse pelo processo de ensino aprendizagem, culminou na
elaboragdo da minha dissertag@o, no curso de Mestrado, intitulada “O Método Sesi de Ensino
na Escola do Campo: A Controversa Chegada do Estranho”, no Programa de Pds-Graduagéo
em Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente — UNIARA, sob a orientacdo da Profa. Dra.
Vera LUcia Silveira Botta Ferrante. Este trabalho foi fruto da pesquisa em uma escola do campo
pertencente a regido de Araraquara que foi municipalizada e, como consequéncia dessa
municipalizacdo a mesma adotou o material didatico do Sistema de Ensino SESI (Servico
Social da Industria) nas suas aulas, método esse que trazia um material didatico distante da

realidade dos alunos e da proposta desta escola do campo.

Esta trajetdria discutiu uma experiéncia vivida durante a pesquisa de campo realizada
para minha dissertacdo objetivando discutir se a insercdo do Sistema Sesi de Ensino modifica
os principios do Projeto Educacdo do Campo. Experiéncia essa, vivida pelos integrantes da
Escola do Campo Herminio Pagotto, localizada no assentamento Bela Vista do Chibarro no
municipio de Araraquara/SP, com relacdo a introducdo do método Sesi proposto as escolas do

campo da Prefeitura Municipal de Araraquara.

Observando e analisando os dilemas vividos pelos professores e alunos na utilizagdo
de um material didatico divergente dos principios do Projeto Educacdo do Campo, que era o
norteador dessa escola, e ao estudar a transi¢do desse novo material didatico adquirido pelas
escolas municipais na cidade pesquisada - consequentemente, a escola do campo que €
municipal, aderiu ao uso do novo material. Observou-se durante o acompanhamento do

processo de ensino-aprendizagem a dificuldade do uso de um material didatico que ndo traz
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elementos da realidade da comunidade no seu conteddo, 0 que ndo permitia que houvesse

aprendizagem significativa e que despertasse o interesse dos alunos.

De inicio, tinha escolhido para tema da minha dissertagdo, a formacao de professores
de Educacdo do Campo e a questdo ambiental. O projeto propunha analisar, a partir de uma
experiéncia de Educacdo do Campo, como se daria a formacéo dos professores para ensinar na
area rural. De que forma seria trabalhado o mddulo Meio Ambiente e como as criangas
responderiam a esse processo de ensino-aprendizagem, analisado através da interpretacdo de
redacdes e desenhos colhidos entre criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Para esse
estudo, utilizaria também os dados coletados pelo Ndcleo de Estudos e Pesquisas em
Documentacdo Rural em assentamentos rurais (NUPEDOR-UNIARA), pesquisando a referida

escola e o Projeto Educagdo do Campo que é reconhecido nacionalmente.

Porém, durante a pesquisa de campo exploratoria pudemos acompanhar a angustia
vivida pelos professores na aplicacdo do novo método proposto as escolas municipais a partir
do ano letivo de 2011, método esse voltado para a industria, empreendorismo e para o trabalho.
O guestionamento se esse novo método, mesmo com uma adaptacao a realidade dos alunos do
assentamento, permitiria continuar a desenvolver o Projeto Educacdo do Campo ou
descaracterizaria a Escola do Campo através dos conteudos e exemplos urbanos trazidos por
esta nova proposta pedagogica, tornou-se tema prioritario naquele espaco escolar. Outra
dificuldade, ampliando o problema vivido, que deve ser ressaltada, refere-se a falta de
capacitacao dos professores para a aplicacdo e implantacdo deste novo método que foi oferecido
em curso de apenas dois dias no inicio do ano letivo. Iniciativa controversa e que dificultou a
compreensdo da utilizacdo do material pelos docentes que se sentiam desinformados quanto ao

uso e proposta pedagdgica dessa metodologia.

A proposta metodoldgica consistiu em entrevistar professores, acompanhar aulas,
analisar diérios de classe, colher desenhos e redacdes de alunos que passaram pela experiéncia

da Educagdo do Campo e agora estavam vivendo a Metodologia Sesi de Ensino.

Essas frequentes visitas de campo ao assentamento, durante o processo de aquisi¢do
desse novo material didatico, permitiu acompanhar o enorme empenho e as indmeras
dificuldades dos professores em adaptarem o Método Sesi de Ensino a realidade da Escola do
Campo e, em consequéncia, esta etapa do processo envolvido nesta realidade. Entdo, neste
contexto surgiu a hipotese de pesquisa: A insercdo do Sistema Sesi de Ensino modifica os
principios do Projeto Educagdo do Campo? E até que ponto a implantagcdo do método Sesi, sem
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qualquer investimento continuo na formacdo dos professores e na qualidade do ensino
representaria a reproducdo de um viés urbanocéntrico que tenderia a anular as especificidades
e avancos do Projeto Educacdo do Campo? A insercao do Método Sesi na Escola do Campo,

foi o principal foco da minha dissertacdo (PAVINI, 2012, p. 12).

Durante minha carreira profissional pude acompanhar a influéncia do material didatico
no processo ensino-aprendizagem dos alunos e compartilhar o leque de interesses e estimulos
que o livro didatico pode desenvolver na aprendizagem, como também o oposto, dificultar e
desestimular o processo ensino-aprendizagem dos alunos quando o contetdo trazido e/ou
abordado pelo material ndo participa do contexto vivido por esse aluno. O que demonstra meu
interesse pelo estudo do livro didatico, assunto esse que ainda esta em discusséo nas Escolas do

Campo.

No entanto, com a apresentacdo da pesquisa a banca no Seminario de tese, o
aprofundamento do levantamento bibliogréfico, as participacdes em eventos sobre Educacao
do Campo e 0 amadurecimento académico desta ideia, houve alteracdo desta proposta inicial,
pois percebe-se que o material didatico s6 pode ser estudado se levarmos em conta as politicas
publicas, o perfil e a atuacdo dos professores dessas Escolas do Campo. Esta perspectiva
ampliou ainda mais o trabalho a ser realizado junto ao corpo docente das Escolas do Campo,

buscando novas possibilidades que contribuam para as perspectivas da Educacdo do Campo.

J& neste trabalho de doutoramento, a proposta inicial do projeto de pesquisa da tese,
seria a sistematizacdo do perfil das escolas do Campo do interior do estado de Séo Paulo
(regides Leste, Oeste A, Oeste B e Central) localizadas em assentamentos rurais com o objetivo
de construir um banco de dados qualitativos e quantitativos que representasse a real situacdo
dessas escolas, referentes aos parametros, infraestrutura, modalidades de ensino, Projetos
Politico Pedagdgico, metodologia de ensino, formacéo dos professores, equipe de funcionarios,
entre outros. Porém, ao trabalhar este tema, é relevante considerar, aprofundar as investigacfes
na regido Central, sob um recorte comparativo, representando uma contribuicdo para 0s

inimeros estudos que vém sendo desenvolvidos.

A tese esta estruturada em sete capitulos. Divididos em duas partes: a primeira parte
faz um esboco do contexto das Escolas do Campo e o historico dessas escolas no municipio de
Araraquara/SP. Ja a segunda parte, contempla o levantamento e analise dos dados coletados da

pesquisa de campo.
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Inicialmente, aborda-se a introdugdo da tese, em seguida, dos objetivos e
procedimentos metodoldgicos desta pesquisa. O primeiro capitulo, esboga um panorama sobre
a Educacdo do Campo e suas vertentes, seu contexto historico e a efetividade das politicas
publicas para o campo. No segundo capitulo a Revisdo da Literatura, estudos sobre Escolas do

Campo e estudos especificos dessas escolas localizadas em assentamentos rurais.

O terceiro capitulo definiu, a partir de dados secundarios, os parametros de
infraestrutura de Escolas do Campo, localizadas em assentamentos rurais federais em quatro
regides do estado de S&o Paulo, analisando as reais condi¢des de trabalho oferecidas aos
professores. O capitulo quarto contextualiza o Programa Escola do Campo em Araraquara/SP,

sua implantacdo, seus principios e proposta pedagdgica dos trés assentamentos rurais estudados.

O quinto capitulo, explora os dados dos questionarios, aplicados aos professores do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental das escolas pesquisadas. As categorias de estruturacdo do
questionario, estdo classificadas em: atuacdo profissional que compreende tempo de atuacao
docente e atuacdo especifica na Escola do Campo; titulacdo do professor, curso de
especializacdo, mestrado e doutorado; projetos educacionais desenvolvidos regularmente e
abordagem dos principios da Escola do Campo; material didatico utilizado e suas caracteristicas

e participacdo da comunidade na escola na relagdo com o ambiente escolar.

O sexto capitulo, aborda o material didatico, numa proposta desde os Principios da
Escola do Campo, até os dias atuais. O sétimo capitulo, analisa o curso de capacitacdo para
professores das escolas do campo do municipio de Araraquara/SP. A capacitacdo foi iniciativa
do NUPEDOR em discussdo com a Secretaria da Educacdo em diferentes gestdes, porém

somente nesta gestdo atual, tivemos apoio e condi¢fes para ministra-lo.

O apéndice apresenta os modelos dos questionarios aplicados aos professores e aos
diretores das Escolas do Campo, o instrumento de analise do perfil e infraestrutura das Escolas
do Campo localizadas em Assentamentos Rurais no interior do Estado de S&o Paulo e a
descricdo de atividades realizadas nas Escolas do Campo promovidas pelo curso de capacitagéo,

além da estruturacao deste curso.

Contudo, esta pesquisa retoma analises ja feitas sobre diferentes dilemas existentes
entre Educacdo Rural e Escola Urbana. Propde-se aprofundar a discusséo sobre a necessidade

de a vivéncia nos assentamentos ser incorporada ao processo de ensino-aprendizagem e dar



13

continuidade a discussdo da relacdo assentamento e desenvolvimento rural e as politicas
publicas presentes na linha de pesquisa Dinamicas Territoriais, Politicas Publicas e
Vulnerabilidade Social do Programa de Doutorado em Desenvolvimento Territorial e Meio
Ambiente. Além de contribuir, para os estudos de Escolas do Campo localizadas em
assentamentos rurais e € um trabalho especifico desenvolvido na regido central de estado de

Sdo Paulo na qual as escolas surgiram concomitantemente com a criacdo dos assentamentos.
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OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Objetivo Geral e Especificos

O objetivo geral desta tese € avaliar o processo-ensino aprendizagem das Escolas do
Campo de Assentamentos Rurais do municipio de Araraquara/SP, analisando a aplicacdo dos
Principios do Programa Escola do Campo. Para efetividade deste estudo, foram pesquisadas
Escolas do Campo dos assentamentos rurais da regido Central do interior do estado de S&o
Paulo, em destaque o municipio de Araraquara. Os sujeitos da pesquisa, que nos permitiu colher
os dados necessarios para este trabalho, sdo os professores e coordenadores e/ou diretores que
atuam na Escola do Campo na modalidade de Ensino Fundamental 1.

Os objetivos especificos almejaram: levantar dados secundarios das escolas do campo
do Estado de S&o Paulo localizadas em Assentamentos Rurais; acompanhar reunides e
atividades de Horario de Trabalho Coletivo (HTPC) dos professores das escolas do campo de
Araraquara; promover e acompanhar Curso de Capacitacdo em Educacdo do Campo para 0s
professores das Escolas do Campo em estudo; analisar diarios de campo e aplicar questionarios
semiestruturados aos diretores, coordenadores e professores das Escolas do Campo de

Araraquara.

Procedimentos Metodol6gicos

Levantamentos da literatura nos mostraram a necessidade de um estudo mais ampliado
sobre as Escolas do Campo em assentamentos rurais, que abordem e discutam as questdes de
formacéo profissional dos docentes, modalidade de ensino, material didatico, Projeto Politico
Pedagogico e participagdo da comunidade dentro da escola.

O procedimento metodoldgico para esse estudo, buscou embasamento tedrico na
literatura da area, disponibilizada nas bases de dados cientificos. Foram analisados também
dados coletados pelo Nucleo de Pesquisa e Documentacdo Rural (NUPEDOR) que estuda
assentamentos rurais e realizacdo continua de pesquisa de campo em Escolas do Campo nas

regides Central e Oeste do interior do estado de Sao Paulo.
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O levantamento bibliogréfico foi pautado em estudos ancorados na produgdo do
conhecimento sobre a Escola do Campo, os quais foram pesquisados em bases de dados da
Capes, Scielo, Scopus e Google Académico. Foram usadas as seguintes palavras chaves:
Educacao Rural, Educacdo do Campo, Escola, Material Didatico, Ruralidade e Assentamento

Rural.

Os dados secundarios, levantamentos documentais, foram obtidos dos relatorios dos
Projetos Casadinho/PROCAD n°552179/2011-6 e INCRA/ UNIARA n°54190.0045542/2010-
98, legislacdes e diretrizes nacionais para Educacdo do Campo. E, também, de sites do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) que disponibilizam, anualmente, os seguintes dados
qualitativos de escolas cadastradas: niUmero de matriculas da escola, nUmero de matriculados
por série, infraestrutura (biblioteca, cozinha, laboratério de informética, sala de leitura,
laboratério de ciéncias, quadra de esportes, diretoria, sala de professores e sala de atendimento
especial), equipamentos eletrdnicos, computadores e acesso a internet, fornecimento de
alimentacdo, acessibilidade a deficientes fisicos, tipo de saneamento basico e numero total de

funcionérios na escola.

Os dados primarios foram obtidos através do acompanhamento de reunides
pedagdgicas de professores, diario de campo e aplicacdo de questionarios semiestruturados
(Apéndice A) aos diretores e/ou coordenadores e professores das escolas abordando, entre
outras, as seguintes questdes: formacdo profissional, modalidade de ensino, metodologia e
material didatico.

As atividades realizadas, na primeira fase da pesquisa de campo, contemplaram as
seguintes etapas nas Escolas do Campo localizadas na regido do municipio de Araraquara/SP):
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) “Prof° Herminio Pagotto”, assentamento
Bela Vista do Chibarro; EMEF “Prof* Maria de Lourdes Silva Prado”, assentamento Monte
Alegre e EMEF “Prof°® Eugénio Trovatti”, assentamento do Horto de Bueno de Andrade:

o autorizacgdo da Secretaria da Educacéo para realizagéo a pesquisa;
o visitas as escolas dos assentamentos rurais;

o conversas com diretores, coordenadores e supervisores de ensino;
o acompanhamento do dia a dia dessas escolas;

o participacdo em reunides pedagdgicas;

o acompanhamento de aulas;
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o visita ao acampamento (Novo Horizonte) no assentamento Monte Alegre onde
residem uma média de 30 alunos;

o participacdo em grupo de discussdao que propunha a mudanca do material
didatico.

Durante essas etapas de pesquisa, 0s professores que atuam nessas escolas, levantaram
questionamentos a respeito de falta conhecimentos sobre: a Historia dos Movimentos Sociais e
as lutas pela terra na regido de Araraquara; Historico e geografia local dos Assentamentos dos
municipios de Araraquara - Entender os processos que influenciam as dinamicas de cada
assentamento; Contexto historico da Escola do Campo no assentamento — Reconhecimento da
escola como parte do processo; O que € educacdo do campo e no campo — Historico e
particularidades; Contextualizacdo da Educacdo do Campo em Araraquara; Problemas e
entraves comuns a Educacdo do Campo, a discussdo do dualismo entre o rural e o urbano;
Desenvolvimento de projetos e atividades praticas de carater agroecolégico com os alunos,

temas estes que foram incluidos no Curso de Capacitacdo de Professores.

Concomitante a minha pesquisa, como pesquisadora do NUPEDOR, participei e venho
participando de vérias reunides entre a coordenagdo do NUPEDOR e a Secretaria da Educacéo
do Municipio que tinham como foco, dar formacao aos professores das Escolas do Campo. E
em 2017, a secretaria da Educacdo, autorizou e apoiou ministrar o Curso de Capacitacdo de
Professores das escolas do campo do municipio de Araraquara, realizado no inicio do semestre
letivo de 2018, como veremos detalhadamente no Capitulo 7.

Para validacdo do instrumento de analise da coleta de dados foi realizado um pré-teste
no questionario, elaborado com base em registros da literatura. O questionario foi aplicado em
dois professores que atuam na Educacdo do Campo. E ap0s essa aplicacdo, fez-se os ajustes
necessarios para facilitar a compreensdo e efetivar a validade das respostas. Os questionarios
foram enviados e aprovados pelo comité de ética com o nimero do Parecer: 2.813.804, CAAE:
85944718.2.0000.5383, conforme obrigatoriedade para a coleta de dados.

Na coleta de dados, foram aplicados questionarios aos professores do Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano, um professor de cada série) e professores da Educacdo Integral
que desenvolvem atividades com os mesmos alunos no periodo oposto ao Fundamental. Os
docentes das trés escolas pesquisadas, responderam os questionarios em horarios de reunides
coletivas (HTPC) que séo realizadas semanalmente, sem identificagcdo do respondente. Alguns

guestionarios foram aplicados individualmente quando o professor ndo participou das reunides
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por estar de atestado médico ou por ser dispensado destas reunides para fazerem curso formacgéo
oferecido pela Secretaria da Educacdo. A pesquisa previu uma média de 30 professores no total
que responderam os questionarios. E organizacao do Curso de Capacitacdo para professores das

Escolas do Campo em estudo.
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CAPITULO | - AEDUCACAO DO CAMPO E SUAS VERTENTES

A Educacdo do Campo ao longo da histdria tem sofrido um processo de excluséo

social, tido como algo “natural”. A preocupacao ndo era de uma educacao que fosse direito de

todos os camponeses; as diretrizes nacionais as escolas primarias em propriedades rurais eram

empregadas para serem aproveitadas, posteriormente, nas industrias estabelecidas nas cidades
(FERREIRA; BRANDAO, 2011).

A Educacdo do Campo é uma area de pesquisa que vem sendo objeto de estudos da

literatura sob varios recortes. Educacdo do Campo contempla uma discussdao conceitual que

participa do movimento da realidade. Caldart (2003) afirma que:

O processo da luta pela terra é que aos poucos foi mostrando que uma coisa tem a ver
com a outra. Especialmente quando comecaram a se multiplicar os desafios dos
assentamentos, ficou mais facil de perceber que a escola poderia ajudar nisso, desde
que ela fosse diferente daquela de triste lembranca para muitas familias. Hoje j& parece
mais claro que uma escola ndo move um assentamento, mas um assentamento também
ndo se move sem a escola, porque ele somente se move, no sentido de que vai sendo
construido como um lugar de novas relagdes sociais, de uma vida mais digna, se todas
as suas partes ou dimensdes se moverem junto. E a escola, a medida que se ocupa e
ocupa grande parte do tempo de vida especialmente da infancia Sem Terra, se ndo se
move junto, é de fato um freio no processo mais amplo (CALDART, 2003).

O Estatuto da Terra, de 30 de novembro de 1964 confirma que a politica agricola

desenvolve atividades em consonancia com o processo de industrializacao.

Ao se estudar a educagdo do campo, ndo ha como sonegar tais analises, sendo
necessario chamar a tematica ao debate sécio econdmico e geopolitico, pois milhares
de estudantes e de camponeses fazem parte deste processo marginal criado pela
ideologia dominante que carrega representacBes simboélicas na consciéncia,
reproduzindo discursos e préaticas da elite ndo condizentes com a vida e agdes das
populagbes do campo, perdurando nos trabalhos sécio pedagdgicos de milhares de
escolas Brasil adentro [...] Na pratica, neste inicio de século XXI, nos movimentos e
organizagdes sociais e na academia cientifica, a educacdo no e do campo esta se
contrapondo ao modelo urbano e tecnocrata de educacdo, pois 0 modelo atual s6
prepara os cidaddos para o trabalho, sem se preocupar com a cidadania, habitacdo,
relagdes sociais, cultura e formacdo étnico social. (FERREIRA; BRANDAO, 2011.

p. 3)
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Na revisdo bibliografica sobre o tema foram priorizados trés eixos: as controvérsias
existentes sobre o vies urbanocéntrico na Escola do Campo, a importancia do livro didatico no
processo ensino-aprendizagem e a formacdo de professores que lecionam na Educacdo do

Campo.

Destacam-se nesse primeiro eixo, as contribuices de Whitaker (2008) e Valente
(2008), a respeito da necessidade ou ndo de uma especificidade para a escola rural. O Ministério
da Educagdo prop6s uma politica nacional de educagdo do campo que reconhecesse o direito, a
diferenca e a promocdo da cidadania na vida da Republica, superando o dualismo entre o
campo-cidade, com uma educacgdo que tivesse caracteristicas proprias as necessidades desse
aluno no seu espaco cultural e, que contribuisse para a discussdo sobre a tematica, colocando
em “xeque a esquizofrenia tedrica” na visdo daqueles que t€m se dedicado a questdo. Defende-
se a questdo que o especifico, o singular e o universal sdo niveis diferentes e ndo se excluem da

producdo do conhecimento.

O especifico, em geral, refere-se aos objetos de pesquisa; o singular ao contexto social
mais abrangente no qual o objeto esta inserido; e o universal expressa as tendéncias
histdricas da organizagdo social dominante, ou seja, do modo de produgdo [...]
“Evidencia-se na leitura desses artigos a preocupagdo com: “a identidade da escola do
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campo”, “as questdes inerentes a sua realidade”, “a diversidade do campo”; “as
estratégias especificas de atendimento escolar do campo”; e mesmo uma formagéo
complementar de professor dessas escola que contemplem essas “especificidades”.
Portanto, chama-se atengdo para o que seria especifico e/ou singular (VALENTE,
2008, p. 263).

A autora ainda cita Alves (2005), dizendo que o singular é uma forma de realizar o
universal, ou seja, ambos sdo indissociaveis. Pensando que o conhecimento e o aprendizado
fazem parte de um processo educacional e 0 homem sujeito desse processo, define a educagéo
como “processo historico universal”, reafirmando a condi¢do do homem como um ser que se
distingue da natureza. Quando se pensa na diversidade cultural, na visdo relativista, negar a
possibilidade de compreensédo da singularidade - partindo da comparacdo de outras
particularidades - é inviabilizar sua propria compreensdo. A perspectiva antirelativista ou
racionalista € entendida como incapaz de explicar os particularismos, pois sao reduzidos a uma

estrutura permanente e definida pelos universos da a¢do e pensamento humano.

Acredita-se em descompasso entre o fazer e o pensar humano, pois:
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A cultura e o préprio processo educacional que se encarrega de transmitir os
conhecimentos produzidos e acumulados na relagdo dos homens com o meio
aparecem como atividades estranhas e desprovidas de humanidade. Aparecem como
atividades coisificadas e reificadas, como se tivessem vida prépria. Essa dissociacéo,
como nao poderia deixar de ser em razdo da indissociabilidade indicada, se expressa
nas dimensdes universal e singular da realidade. (VALENTE, 2008, p. 270).

A autora argumenta que a cultura e a educagéo se baseiam em uma universalizagao
do fazer e pensar capitalista. E se a educacdo escolar necessita de uma especificidade, como

reconhecer suas caracteristicas de universalizacdo do pensamento capitalista?

Em Alves (2005), ha uma falacia muito difundida historicamente nas ciéncias sociais,
principalmente, entre os educadores, de que é necessaria uma proposta que atenda as
peculiaridades da educacao rural, ou seja, ha oposicdo entre a cidade e o campo, exigindo uma
proposta de educacédo para a zona rural e, também, necessidade de fixar os alunos a terra, pois
a educacdo escolar da cidade pode ser tida como fator de desajustamento. Dentro dessas
propostas, ainda havia sugestdo de organizar um material didatico especifico a educacéo rural.
Contudo, segundo a autora deste artigo, feita a busca de tais especificidades poderia ampliar
em uma “‘esquizofrenia tedrica”, o que pode ser uma opgao... pelo atraso” ao ir contra a vida

urbana.

Até alguns pais tém uma ideia equivocada a respeito da Educacdo do Campo,
acreditando que seus filhos ndo devem ir a escola para aprender um contetdo que ja sabem e
desejam que aprendam contetdos béasicos do capitalismo necessarios ao mundo do trabalho,
como ler, escrever e contar para que a ida a escola seja significativa. Ideia distorcida, pois seus
filhos podem aprender muito mais concretamente, se o professor usar o contelido que esses
alunos ja detém para ensinar. Entdo, como ter uma educacdo de qualidade se a escola
urbanocéntrica tem como ponto de partida sempre o capital cultural que apenas uma pequena
camada tem condicGes de acumular? Esse € um dos motivos das escolas particulares terem

maior eficiéncia.

Poderia se pensar em uma pedagogia que valorize a sabedoria e a beleza da cultura
acumulada dos que trabalham na terra e, ndo somente, tornar uma aprendizagem com contetido
especifico para o capitalismo e, sim, que seja uma Educacdo do Campo significativa para que
nao haja o abandono daqueles que optam pela vida do campo: “Aqueles que optam pela vida
do campo sabem que estdo optando por uma grande desvalia, face ao abandono que o Estado

lhes reserva e aos preconceitos que vao enfrentar” (WHITAKER, 2008).
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Pde-se, portanto, como perspectiva de transformacdo da educacéo tradicional, a qual
se pauta, segundo Whitaker (1992) por vieses urbanocéntricos, voltados para os conteddos que
informam e sdo informados no processo de urbanizacdo, por privilegiar a cultura relativa ao
mundo ocidental, a chamada racionalidade do capitalismo, fortemente atrelada ao avanco
cientifico e tecnolégico (FENG; FERRANTE, 2008, P.196).

Lopes (2006) afirma que a escola é considerada uma das instituicBes que mais
contribuem para a hegemonia cultural do mundo moderno, criada pelo Estado, em consonancia
ao processo de socializacdo do mundo industrial visando assim, difundir a ordem social
burguesa. Essa contraposi¢cdo de modelo de socializacdo educacional teve muitos desencontros
com a realidade de industrializacdo no Brasil, uma delas é que as escolas ndo atendiam as

necessidades das populagdes rurais:

Um dos componentes do “fracasso escolar” estd na falta de interacdo entre os
programas escolares e as caracteristicas culturais dos alunos provenientes dessas
populagbes migratérias. As demandas que se colocam hoje para as reformas
educacionais enfatizam a necessidade de se estabelecer pontes mais efetivas entre os
ambientes culturais dos alunos e os contetidos formais escolares [...] precisam dialogar
com a forma com que a escolaridade organizou os modos de inser¢do do individuo no
conhecimento. Sem esse didlogo néo existe alento para a afirmagdo de uma sociedade
forte (LOPES, 2006, p.86).

Em relacdo & importancia do livro didatico, pode-se constatar que o livro didatico é
um recurso usado nas escolas para facilitar a aprendizagem do aluno. Ele é adotado nas escolas
publicas pelo — Programa Nacional do Livro Didatico (PNDE), livros oferecidos pelo governo.
Cada escola adota o livro que melhor atenda as especificidades da sua clientela.

Ao analisar grande parte dos livros didaticos que contemplam em seus conteidos
elementos embutidos que levam ao consumo coercitivo e até capitalista, doravante disso, partiu-
se da necessidade de investigar e buscar o estudo em bases tedricas para compreender e refletir
criticamente o que esses contetidos podem transmitir e/ou ensinar aos alunos e também qual a

repercussao desse processo na aprendizagem e no contexto desse aluno.

Para Kant (2005), a educacao propde a formacao de um ser humano ideal e ressalta a
importancia da autonomia, na qual o individuo é capaz de seguir regras ou vontades proprias,
independente de fatores externos. O ser humano precisa se guiar por sua propria razdo de forma
critica e reflexiva. Kant enfatiza que ¢ essencial que se aprenda a pensar, “significa procurar
em si proprio, a suprema pedra de toque da verdade; e a maxima de pensar sempre por Si
mesmo” (KANT, 2005, p. 61).
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E necessario que a pratica educacional entenda a indUstria cultural embutida no
contetido dos livros didaticos para que a educacdo seja libertadora e que ndo incorra mais em

fracassos. Como nos mostra Adorno (1995):

Penso, sobretudo, em dois problemas dificeis que é preciso levar em conta quando se
trata de emancipacdo. Em primeiro lugar, a propria organiza¢cdo do mundo em que
vivemos ¢ a ideologia dominante. Ela exerce uma pressdo tdo intensa sobre as pessoas
que supera toda educacédo [...] No referente ao segundo problema, a emancipacéao
significa 0 mesmo que conscientizacdo, racionalidade [...] A educacdo seria impotente
se ignorasse a adaptacdo e ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo.
(ADORNO, 1995, P. 143)

Ao compreender o quadro histérico do livro didatico na participacdo da didatica
brasileira, entendendo a importancia do uso do material didatico no processo de aprendizagem
e producdo cultural, Oliveira (1986) na perspectiva da Didatica Geral, aborda desde a
conceituacdo do livro didatico até sua confeccdo, incluido seu processo historico e a
problematica da selecdo, utilizacdo do mesmo, com orientacfes para a analise e normatizacéo

nas escolas brasileiras.

A apresentacdo do conceito central do livro didatico para Oliveira (1984) é mostrar, a
partir de dados e informacgdes obtidos em pesquisa exploratoria, aplicados aos professores de
escolas do primeiro grau em sete estados brasileiros, a importancia da revisdo da literatura. Ele
também aponta a importancia da discussao pedagogica, politica e econdmica da politica do livro
didatico e sugere a rediscussao da problematica do livro didatico identificando aspectos para

reorientacdo das atuais politicas e praticas:

Rever a literatura que trata da questdo do livro didatico, efetuar cortejo entre as
politicas educacionais e as questdes do livro didatico, da década de 30 até nossos dias,
apresentar e discutir os processos de producédo dos livros didaticos e a relagéo entre
0s conteldos veiculados, 0s programas de ensino e as estratégias empresariais das
editoras, analisar a forma de intervencéo e os efeitos dos programas governamentais
do livro didatico, discutir dados empiricos sobre o que ocorre com o livro didatico na
escola, sua utilizagdo e a participacdo dos professores no processo de escolha
(OLIVEIRA; GUIMARAES; BOMENY. 1984, p. 139).

Pode-se compreender um pouco mais do processo histérico do livro didatico no Brasil
observando que “é necessario alcancar o estado atual do conhecimento sobre o livro didatico
no Brasil, inserindo-o na discusséo dos problemas educacionais brasileiros e sua relagdo com a
discussdo travada em outras partes do mundo” (FREITAG; MOTTA; COSTA. 1987). Os
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autores analisam a relacdo do livro didatico, na temética da producdo cultural, voltada para a
crianca e, discutem também a historia, a politica, a economia, 0 contetdo, 0 uso dos manuais
escolares e o livro didatico no contexto brasileiro, além de identificarem a necessidade de
melhorar a qualidade do livro didatico, sem dispensa-lo, dentro das condi¢cdes das escolas

brasileiras.

Uma questdo muito importante neste trabalho é analisar sob o ponto de vista do
professor, a origem da selecdo do livro didatico, os critérios utilizados nessa selecéo, a relacdo
do professor com o material didatico, enfim, quais condicfes o professor tem para essa selecao.
De acordo com Molina (1987):

O livro didatico é um instrumento Gnico na maior parte das salas de aulas no Brasil e
levanta questdes relacionadas aos usos dos manuais escolares, como escolha e
avaliagdo dos livros didaticos, visando estimular o professor a repensar a sua préatica
ao utilizar o livro didatico em sala de aula (MOLINA, 1987, p. 133).

Barbosa (1946), também faz uma critica a selecéo e utilizacdo do material didatico na
reforma da escola priméria, tecendo comentérios negativos do professor em relagdo a essa
dependéncia, o que direcionar as questfes que levam a inconsciéncia automatica do aluno e

demonstra que “alguns meios utilizados pelo professor destroem a curiosidade natural do aluno”
(BARBOSA, 1946, p.49).

Outra problematica bastante relevante no processo de anélise e interpretacdo do livro
didatico é a questdo econémica e politica envolvida. Segundo Pinski (1985), que discute a
relacdo entre o Estado e o livro didatico, a existéncia de uma politica de compra pelo Estado do
mesmo, prevendo ao Estado estabelecer critérios em relacdo ao tipo de livro distribuido:

A relagdo entre o poder publico e as editoras privadas que consideram que estas tém
lucrado bastante com programas do governo. Em relagéo ao livro técnico, defendo o
encontro entre o poder publico, editoras, e universidades, para possibilitar a
transformacdo do conhecimento cientifico em bens para a comunidade. Para a
situacdo atual do ensino, s6 vejo saida discutindo as condi¢fes de trabalho do
professor. Quanto a elaboracdo de um novo livro, considera que este deve ser: ndo
descartavel, mas barato e bem feito; agradavel e sério, apresentando mais de uma
visdo sobre assuntos importantes, permitindo conclusdes diferentes (PINSKI, 1985,
p.35).

Escarpit (1976), aborda os problemas das edi¢es dos livros em geral ao fato de

fazerem parte da midia e, terem seu uso cada vez mais intensificado, na medida em que
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estimulam a comunicacgdo entre os homens. O autor ainda classifica o livro como funcional e
discute quanto a sua producdo e comercializagdo, baseado em estudos nos Estados Unidos e

paises da Europa.

Oliveira (1983), também discute a questdo econdmica dos livros didaticos, isto é, o
valor dos livros em relacdo aos custos de producdo, abordando o aspecto tecnoldgico da
producdo, a questdo dos livros descartaveis (consumiveis) e a avaliagdo do livro em relacéo ao

que, para que, porque, como e quem deve avaliar esses materiais.

Ao analisar as questdes que envolvem o professor, no processo de aquisigéo do livro
didatico, Pretti (1981), discute as relagdes presentes, no livro didatico, entre autor, leitor, editor

e professor:

E importante considerar que as ligagdes entre autor e editor s&o ditadas por interesses
basicamente econdmicos [...] Nas relacbes entre autor e professor, apontar
principalmente as deficiéncias na formacao desses professores e sugerir que os livros
didaticos sejam para um professor real, considerando com muita cautela o uso de
teorias novas que ndo dispensam um instrutor convenientemente treinado [...] Entre
autor e leitor enfatizar a necessidade de se levar em conta o aluno real e sugerir que
os livros sejam escritos em uma linguagem, tanto quanto possivel, média entre culta
e a popular, isenta dos modismos linguistico (PRETTI, 1981, p. 53, 57).

No entanto, Saviani (1986) oferece subsidios para o equacionamento do problema do

livro didatico em face a Lei n° 5692, Lei de diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

Baseado no processo comunicativo (transmissor, mensagem, meio e receptor), definir
o livro didatico como instrumento no qual a mensagem educativa é para ser captada
pelo educando (receptor) [...] Distinguir o discurso cientifico, cujo objetivo é o
esclarecimento do fenbmeno, do didatico, cujo objeto é a promocdo do homem.
Podemos considerar que o livro didatico é a transformacdo de mensagem cientifica
em mensagem educativa” (SAVIANI, 1986, p. 101, 108).

Um material do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) também importante a ser
estudado, poréem pouco divulgado é o Manual de Instru¢cdo Programada para os Professores,
elaborado pela Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico Brasileiro, que tem como
objetivo fazer com que o professor brasileiro compreenda a importéncia do livro didatico e

saiba usa-lo de modo eficiente em sala de aula. O manual aborda a relagdo do aluno com o
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material, o preparo do professor e dos seus alunos para o uso do material, além de orientacéo
para a leitura e dinamizacéo do livro didatico (MEC, 1970).

Molina e Sa (2012), afirmam que é preciso entender o surgimento da Escola do Campo

e discutir a l6gica da organizacéo e do trabalho coletivo, antes de estuda-la

A concepcdo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do movimento da
Educag8o do campo, a partir das experiéncias de formacéo humana desenvolvidas no
contexto de luta dos movimentos sociais camponeses por terra e educacdo. Trata-se,
portanto, de uma concepgdo que emerge das contradi¢Oes da luta social e das praticas
de educacdo dos trabalhadores do e no campo [...] Ensinar os alunos e a prépria
organizagdo escolar a trabalhar a partir de coletivos é um relevante mecanismo de
formacéo e aproximacdo das fungdes que a escola pode vir a ter nos processos de
transformacdo social. Esta dimens&o envolve também as vivéncias e experiéncias de
resolucdo e administracdo de conflitos e de diferencas decorrentes das praticas
coletivas, gerando aprendizados para posturas e relagfes fora da escola. A
participacdo e gestdo por meio de coletivos é mecanismo importante na criacdo de
espacos que cultivem a auto-organizacdo dos educandos para o aprendizado do
convivio, da andlise, da tomada de decisGes e do encaminhamento de deliberacbes
coletivas. Com base nessas experiéncias, torna-se possivel acumular aprendizados e
valores para a construcdo de novas relagbes sociais fora da escola, com maior
protagonismo e autonomia destes sujeitos (MOLINA e SA. In: CALDART (Org.)
2012, p. 329)

No entanto, observa-se tanto o primeiro eixo, a dualidade entre o rural e o urbano e o
segundo eixo, a questdo do livro didatico, vém sendo discutidas ha décadas e, ainda nos dias
atuais, é centro de discussdes do processo de ensino-aprendizagem das Escolas do Campo.

1.2 Politicas Publicas para a Educacao do Campo

Ao longo da trajetdria do contexto histérico do campo e suas politicas publicas, a
articulacdo, entre as politicas publicas para a Educagdo do Campo, € um dos principais desafios
enfrentados para sua consolidacdo. Ao discutir e refletir sobre Politicas Publicas e suas
implementacdes para Educacdo do Campo, € necessario compreender melhor esse arcabouco
educacional em que “o destinatario da educag¢ao rural € a populacdo agricola constituida por
todas aquelas pessoas para as quais a agricultura representa o principal meio de sustento”

(PETTY; TOMBIM; VERA, 1981, p. 33).
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A construg¢do do nosso artigo “Efetividade de politicas publicas para a Educacdo do
Campo” e a discussio do mesmo (SEMINARIO POLITICAS PUBLICAS E
DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL, 2017) teve como objetivo discutir e refletir as
Politicas Publicas e suas implementacGes para Educacdo do Campo o que contribuiu
significativamente para enriquecer o embasamento tedrico sobre as politicas publicas para o
campo. Neste evento, foi embasada uma discusséo interdisciplinar sobre a tematica que se
faz presente em diferentes areas do conhecimento de ensino e pesquisa, com a participacédo
de profissionais interessados em diferentes areas como educacao, saude, assisténcia social,
seguranca alimentar, reafirmando assim, a importancia da efetivacdo das Politicas Publicas

para a Educacdo do Campo.

Nesta perspectiva € importante garantir os direitos sociais a todos 0s camponeses,
especialmente, os direitos a educacao, mas para isso, € importante uma politica diferenciada,
definida com a presenca e participacdo de todos os envolvidos. Para que isso fosse possivel, foi
realizado analise documental de legislacdes de Politicas Publicas para a Educacdo do Campo,
qgue compreendem desde creche até graduacdo, ofertadas por responsabilidade compartilhada
entre Unido, Estados e Municipios como: Programa Nacional de Educacao na Reforma Agréaria
(Pronera); Escola Ativa que concede bolsas para educadores de instituicdes publicas de ensino
superior que trabalham na qualificacdo dos professores que lecionam em escolas multisseriadas;
Projovem Campo, destinado a agricultores com idade entre 18 e 29 anos, alfabetizados, mas
gue ainda nao concluiram o ensino fundamental em regime de alternancia e Procampo, Apoio
a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo no Campo que oferece graduacdo a

professores das escolas rurais que lecionam no ensino fundamental e no médio.

As Politicas Publicas e suas implementagdes para Educacdo do Campo precisam ser
mais discutidas e colocadas em praticas pela populacdo do campo. No Decreto 7.352 de 4 de
novembro de 2010, que dispbe sobre a politica de Educacdo do Campo, encontramos quem s&o

0s povos do campo:

As populacbes que residem no campo compreendem os agricultores familiares, o0s
extrativistas, os pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢es materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

A esses cidaddos, a escola deve atender respeitando principios, entre 0s quais se
destaca o respeito a diversidade no que tange aos aspectos sociais, culturais, ambientais,

politicos, econémicos, de género, raca e etnia. Esse Decreto também regulamenta o Programa
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Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, executado pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario e pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
(INCRA) define objetivos, beneficiarios e atribuicdo da gestdo ao INCRA.

Esse estudo foi realizado pelo levantamento e analise das legislacbes referentes as
Politicas Publicas, principalmente o Decreto 7.352 de 04 de novembro de 2.010, que dispde
sobre as politicas de Educacdo do Campo, que contemplam desde creche até graduacéo,
ofertadas por responsabilidade compartilhada entre Unido, Estados e Municipios, aborda que:

A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacdo basica e superior as populacdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido
em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2010).

Este decreto atribui ao governo federal a responsabilidade de criar e implementar
mecanismos que assegurem a manutencéo e o desenvolvimento da educacdo na area rural. Para
isso, busca superar a defasagem e acesso a educacdo, tendo como proposta a reducdo do
analfabetismo de jovens e adultos; fomentacdo da educacgdo basica na modalidade jovens e
adultos (tanto na qualificacdo social e profissional); garantia de fornecimento de energia
elétrica, 4gua potavel e saneamento basico para as escolas, promoc¢do da inclusdo digital e
formacéo de professores que lecionam nas escolas rurais.

Para receber assisténcia técnica e recursos do governo federal os estados e municipios
sdo orientados a incluirem a educacdo do campo nos seus planos estaduais e municipais que
devem ser construidos a partir do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que estabelece as metas
educacionais a serem alcancgadas pelo Brasil, no periodo de 2011 a 2020.

Estdo elencadas como politicas publicas para o campo, segundo as legislacdes

estudadas, 0s seguintes programas:

o Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (Pronera), executado pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrério e pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréria (Incra), que define objetivos, beneficiarios e atribui¢cdes da gestdo ao Incra. O publico
do programa compreende jovens e adultos das familias atendidas pelos projetos de
assentamento do Incra, professores e educadores que atuam no programa, familias cadastradas

e alunos dos cursos de especializacdo do Incra. Na atividade de gestdo, cabera a este Instituto
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coordenar e gerenciar os projetos, produzir manuais técnicos para as atividades, além de
coordenar a comissao pedagdgica nacional.

o Programa de Apoio & Formacgdo Superior em Licenciatura em Educacdo no
Campo (Procampo) oferece graduacéo aos professores das escolas rurais que lecionam nos anos
finais do ensino fundamental e no médio. Atualmente, 31 instituicdes publicas de ensino
superior oferecem licenciatura em educacdo no campo. Segundo o Censo Escolar 20009,
trabalham em escolas rurais 338 mil educadores. Destes, 138 mil tém nivel superior. O desafio
da Unido, estados e municipios é oferecer graduagdo a 196 mil professores que lecionam no
campo apenas com formacao de nivel médio.

o Programa do governo federal destinado a agricultores com idade entre 18 e 29
anos, alfabetizados, mas que ndo tenham concluido o ensino fundamental (Projovem). Os
jovens sao formados em dois anos em regime de alternancia e obtém o certificado de conclusao
do ensino fundamental com qualificagdo em agricultura familiar.

. Programa Escola Ativa concede bolsas de estudo e de pesquisa para educadores
de instituicBes publicas de ensino superior, supervisores das secretarias estaduais de educacao
e a professores. Esses bolsistas trabalham na qualificacdo dos professores que lecionam em
escolas multisseriadas. Das 83 mil escolas rurais do pais, 39 mil trabalham com essas classes e,
abarcam 1,3 milhdo de estudantes do ensino fundamental (INEP, 2009).

. As escolas rurais multisseriadas estdo incluidas no Programa Dinheiro Direto na
Escola do Campo (PDDE Campo) que repassa recursos em espécie - para ag0es prioritéarias de
infraestrutura e aquisi¢cOes de materiais. Esse recurso é destinado as escolas com até 49 alunos,
gue sdo a maioria das escolas (MEC, 2010).

o Programa de Construgcdo de Escolas no Campo desenvolvido pelo governo
federal que oferece aos estados e municipios projetos arquiteténicos de escolas com uma ou até
seis salas de aula.

Entre as politicas publicas elencadas destaca-se pela gestéo e efetividade o programa
Pronera por ser mais abrangente, em relacdo aos demais, que sao mais especificos quanto aos
seus objetivos. Portanto, as Politicas Publicas voltadas para o campo apresentam um amplo
arcabouco educacional, porém, ndo sdo sistematicamente colocadas em pratica. Muitas vezes
sdo politicas da cidade adaptadas ao campo e, mesmo que remodeladas, nem sempre,
contemplam suas necessidades reais. Importante ainda ressaltar que essas implementagdes,

para Educagéo do Campo, ndo sdo amplamente divulgadas ou conhecidas pelos seus atores.
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CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

A revisdo bibliografica levantada esta sintetizada e apresentada na Tabela 1 que aborda
especificamente educacdo e politicas do campo. Séo pesquisas que indicam a relevancia de se
investigar propostas para a Educacdo do Campo como as reflexdes sobre Educa¢éo do Campo,
Politicas Pablicas, Reforma Agraria, Modelos de Desenvolvimento e Movimentos Sociais;
processo de construcdo de movimentos, 0s quais servem de base para articular os principios
para uma proposta de educagdo no campo; estudo da luta dos movimentos sociais por Reforma
Agréria como politica publica entrelagada ao desenvolvimento da Educagdo do Campo e de
seus sujeitos. Além de fornecer elementos para a pesquisa e propostas de curriculos dos cursos
de formacdo de educadores e, permitir que mesmo dentro das contradi¢cGes que lhes sdo

impostas, as Escolas do Campo contribuam para as transformagdes sociais.



Tabela 1: Estudos da literatura sobre Educagéo do Campo
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Referéncia Titulo Objeto de Pesquisa Metodologia Resultados/
Conclusao
CALDART,R.| A Escola do | Construcdo da visdo o Reflexdes sobre a educacéo e |Li¢Oes aprendidas no processo de construgéo
S. (2003) Campo em | de educagdo com a as escolas no campo a partir  |destes movimentos, as quais servem de base
movimento historia do préprio da experiéncia dos para articular os principios para uma
MST — Movimento dos movimentos sociais no meio |proposta de educagdo no campo.
Trabalhadores Sem rural.
Terra.
MOLINA, M.C| Educacao do | Diversos artigos | e Pesquisas Bibliograficas Reflexdes sobre Educacdo do Campo;
(2006) Campo e | organizados pela autora. | e Estudos de Caso Politicas Publicas. Reforma Agréria.
Pesquisa: e Discusses e reflexdes Modelo de Desenvolvimento. Movimentos
questdes para e Vivéncias Sociais.
reflexdo
ARROYO, M. | Politicas de | Formulagdo de politicas | e Reviséo bibliografica de Fornecer elementos para a pesquisa e
G.(2007) Formacao de |de formacéo de Politicas Publicas propostas de curriculos dos cursos de
Educadores(as) profissionais educacionais formacdo, com a responsabilidade de formar
do Campo. para as escolas do ec_zlugadoras e educadores para garantir o
campo. direito a educacédo dos povos do campo.
BEZERRA Educacéo do | Resultado de parte do | e Discussdo dos principios Ao professor ¢ atribuido o papel de criar
NETO, Campo ou | relatorio preliminar, histdrico-filosoficos que condicbes para que os alunos tomem
L.(2010) Educacio no | Pesquisa FAPESP. fundamentam as propostas  |decisGes cada vez mais acertadas e coerentes
Campo? Busca compreender 0s de educagdo no MST. com a vida do Assentamento e com 0s
principios historico- principios do MST, para isso, o professor
filoséficos que tem necessariamente que ser alguém
fundamentam o engajado no movimento; caso contrario, a
projeto educativo do educacdo ndo atingira seus objetivos junto ao
MST. educando.
FERNANDES,| A construcdo de | Construgdo do projeto | e Revisdo Bibliografica Estudo da luta dos movimentos sociais por

I. L. (2014)

politicas publicas

de Educacdo do Campo

Reforma Agraria como politica publica
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de Educacdo do
Campo através

no Brasil, tendo em vista
as acoes dos

entrelacada ao  desenvolvimento  da
Educacdo do Campo e de seus sujeitos. Os

das lutas dos | movimentos sociais a movimentos sociais entendem que €
movimentos partir da década de necessario preservar esse ideal como
sociais 1990. bandeira de luta para as transformacdes do
campo e do seu povo e tem
atuado na construcdo e fortalecimento da
Educacéo
do Campo, agora ndo mas cOmo um
“projeto”, mas sim, como politica publica
que aponta como principio o respeito pela
diversidade do Campo.

GONCALVES, Estudo Educacdo do campo; e Revisdo Bibliografica Realidade ainda é pouco discutida nas
T.G.G.L; | bibliométrico Educacéo de jovens e ¢ Registro dos dados coletados: [produgdes cientificas académicas brasileiras.
HAYASHI, | sobre educacdo | adultos; Educaco do foram utilizados protocolos |A maioria desses alunos tem que estudar na
M.C.P.1. | do campo para |campo de jovens e de ~registro de  dados |gigade para conseguir atendimento voltado

(2014)

jovens e adultos
deficientes

adultos deficientes.

bibliométricos do Banco de
Teses da capes

aos deficientes da EJA do Campo, ou seja, 0
direito a escola e ao atendimento educacional
especializado deles é subtraido, apesar de
preconizado em documentos e politicas
publicas do pais.
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SILVA,S.da | A Utopia da |Escolas do Campo Analise da concepgédo Concluséo de que as escolas EMEF Maria de
(2015) Educacéo do | Maria de Lourdes da materialista historica dialética |Lourdes da Silva Prado, Professor Herminio
Campo_ Frente a | gjlva Prado, Eugénio ané!ise documeptal (projetos |Pagotto e I_Eugénio Trov,a'gti nao preservaram
Ideologla. Trovatti e Professor poI|t|c0~s pedagdgicos e planos|a perspectiva contestator,la dos movimentos
Industrial: 0] .. . de gestdo das escolas) sociais, e portanto, que ha um movimento de
Caso de |Herminio Pagotto no | - o ia semiestruturada  |resisténcia por parte dos professores, que
Araraquara-SP. municipio de (trés gestores e trés permitem dizer que, mesmo dentro das
Avrarquara/SP. professores, sendo um de cadalcontradicdes que Ihes sdo impostas, elas
unidade, e nove egressos, ainda sdo Escolas do Campo que buscam
sendo trés de cada unidade  |contribuir para as transformaces sociais.
escolar).
Dados coletados nas escolas e
nas comunidades entre
novembro de 2014 a marco de
2015
FLORES, A. F.| Grupos escolares | Investigacdo da criacédo Fontes documentais A concepcdo de educacdo nos Qgrupos
(2016) rurais na antiga | dos Grupos Escolares Informacdes sobre os grupos |escolares da  Usina  Tamoio  estava

Usina Tamoio
(Araraquara/SP)

nas areas rurais

no interior do Estado de
Séo Paulo, com énfase a
Antiga Usina Tamoio,
em Araraquara/SP.

escolares da Usina Tamoio.

relacionada a formacdo de uma identidade
nacional, da formacéo e continuidade para o
trabalho no complexo industrial. Os Grupos
Escolares Rurais tiveram um  papel
importante  dentro do  projeto  de
desenvolvimento do Estado ao combater o
estrangeirismo, uma vez que as grandes
fazendas do interior paulista recebiam
trabalhadores de outras nacionalidades.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.
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Os estudos apresentados na Tabela 1 investigam, principalmente, as questdes das
Escolas do Campo em assentamentos rurais, como a pertinéncia e importancia dessa educacéo
diferenciada dentro da comunidade assentada; as contribui¢bes tedricas que reforcam o
entendimento que a pratica pedagogica e curricular de uma Escola do Campo; a construgédo
pedagogica da escola na possibilidade de articulacdo entre o contexto rural e préticas
pedagogicas; vivéncia das criangas com interacdo com a natureza e atividades agropecuarias;
importancia da atuacao do professor na escola e nas politicas envolvidas no campo; a formacéo
e trajetoria de vida das professoras que repercutem nas interacfes pedagogicas com as criangas;
uso de conhecimentos aprendidos na escola do seu assentamento e na militancia dos
movimentos socioterritoriais; os alunos do EJA do campo com deficiéncias tendo seus direitos
a escola e atendimento educacional especializado subtraidos e 0 modelo de avalia¢do adotado
pela escola pode assemelhar ou distanciar de uma proposta de avalia¢do vinculada a Educacao
do Campo.

Outros relatos da literatura recentes abordam temas como: situacdo de trabalho dos
egressos do Ensino Médio do assentamento; caracteristicas da formacdo de recursos humanos
para a implantacdo de sistemas produtivos agroecologicos; preparacdo de futuras liderancas e
futuros militantes do MST e de outros movimentos populares; a participacdo de alunos e
professores na luta dos Movimentos populares e sindicais e, principalmente, a necessidade de
autonomia politico-pedagdgica e administrativa para as escolas do campo.

Neste contexto a Educacdo do Campo continua sendo objeto e preocupacdo de
pesquisadores, 0 que indica, a relevancia de se investigar propostas para a Educacdo do Campo
que englobem reflexdes sobre Politicas Publicas, Reforma Agraria, Movimentos Sociais e

demais participantes do campo.

2.1 Estudos sobre Escolas do Campo localizadas em Assentamentos Rurais

Analisando as investigacdes dos autores da Tabela 2 que estudam Escolas do Campo
em assentamentos rurais, podemos dialogar com esses trabalhos, mais especificamente, em

relacdo a proposta desta revisao bibliografica.



Tabela 2: Estudos sobre Escola do Campo em Assentamentos Rurais
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Referéncia | Titulo Objeto de Pesquisa Metodologia Resultados/

Concluséo
Caderno de | O que queremos Atual proposta do MST | Préatica e reflexao feita Preparagdo de futuras liderancas e futuros
Formagdo n® | com as escolas dos |para as escolas de por professores, pais , lideranca | militantes do MST, sindicatos, —associacdes,

18. Movimento | assentamentos assentamentos. e alunos. cooperativas de Bens de Consumo e de outros
dos movimentos populares. Mostrar a realidade do
Trabalhadores “povo trabalhador da roga e da cidade”.
Sem Terra Participacdo de alunos e professores na luta dos
(1999) Movimentos populares e sindicais.

BRANCALEO | Olhares acerca Da | Escolas do Campo dos | e Pesquisas Bibliograficas Constatou-se que o projeto politico pedagdgico foi
NI, A. P. L; | construcdo Assentamentos  Rurais | e Observacdo participante construido através de um processo de luta de uma
PINTO, J. M. | cotidiana de uma | do municipio de | ¢ Entrevistas comunidade, em uma relagdo contraditoria com o
R. (2001) escola do campo Araraquara semiestruturadas. Poder Publico Municipal, sendo esta luta em si um
exercicio de emancipacao cultural e de construcdo
da cidadania. Uma prética de resisténcia cultural e
de espacos que possui seus efeitos de representacdo
e transformacdo social dentro do préprio

assentamento.
OLIVEIRA, T; | A Proposta de | Escolas do Campo dos | e Pesquisas Bibliograficas Experiéncias que Vvém se forjando nos
BASTOS, V.| Educacdo do | Assentamentos Monte | e Pesquisa Participante assentamentos Bela Vista e Monte Alegre podem
A. (2004) Campo das | Alegre e Bela Vista de auxiliar os oOrgdos publicos na construgdo de

Escolas Rurais de
Araraquara — SP:
destaque na
construcao da
qualidade de vida

Araraquara

politicas publicas educacionais. E ao mesmo tempo
fortalece a constatagdo corrente nas ciéncias
humanas, de que estamos diante de sujeitos
histéricos que nos obrigam a repensar esquemas
passados, que é o rural na atualidade.
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FENG, L. Y. Projeto Educacdo  |Programa Escola do o Pesquisa qualitativa Foi verificada a pertinéncia e importancia dessa
(2008) do Campo: Campo ° entrevista (professores, educacdo diferenciada dentro da comunidade
estratégias aplicado na EMEF direcdo, coordenadora assentada, pois com ela a taxa de evasdo escolar
e alternativas no Herminio Pagotto — pedagdgica, funcionarios, diminuiu. A influéncia que a escola do campo
campo pedagdgico [Assentamento Bela pessoas da comunidade e maes propiciou sobre a populacdo atendida e seus
Vista do Chibarro — de alunos(as) familiares foi considerada como o resultado de uma
Araraquara/SP o levantamento dos dados | luta na qual houve diversas conquistas e melhorias.
empiricos Contudo, os moradores da agrovila sempre visam

. analise de documentos melhorias para a qualidade de vida local.

o diario de campo
PAIN, R. O. Natureza, terra e Alunos do curso técnico | e Estudo de caso com O Assentamento tem poucas caracteristicas da
(2011) trabalho na em Agroecologia em abordagem qualitativa formacéo de recursos humanos para a implantacéo
Educacao do Escola de Ensino Médio. | e coleta de dados de sistemas produtivos agroecoldgicos. Necessita
Campo no MST. O o entrevistas de maior desenvolvimento de atividades de
Caso do semiestruturadas Educacdo Ambiental para posteriormente, o
Assentamento . questionarios. coletivo do Assentamento poder requerer
Congonha o fontes documentais e apropriacdo das tecnologias agroecoldgicas e o
Abelardo Luz — bibliogréficas. acesso as politicas agrarias, aos mercados, aos
SC. incentivos financeiros e a estabilidade politica dos
sistemas agroecoldgicos.

ALVES, A. W. | Questdes agréarias e |Escola do Assentamento | e Revisdo Bibliografica Contribuicbes  tedricas que reforcam 0
(2011) a Educacéo do Campo Verde, litoral ° Acompanhamento das entendimento que a pratica pedagogica e curricular

Campo: uma
analise do
Assentamento
Campo Verde,
microrregido do
Litoral
Sul/Paraibano

sula da Paraiba

lutas pela abertura da escola no
assentamento.

de uma Escola do Campo é contextualizada e tem o
objetivo de valorizar a cultura camponesa em seus
multiplos aspectos.
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JANATA, N. | “Juventude que Egressos do ensino o Entrevistas com egressos, | A situagdo de trabalho dos egressos evidencia a
E. (2012) ousa lutar!”: meédio do Colégio a vice-diretora e a coordenadora | presenca de mecanizagdo da producédo, que leva a
trabalho, educagéo |Estadual Iraci Salete pedagogica do curso de saida do assentamento em busca de trabalho e

e militancia de Strozak Formagdo de Docentes. estudo; bem como a
jovens assentados . Observagéo participante | sua inter-relagdo com a militancia e para que isso
do MST e analise de documentos ndo ocorra a formacgdo desse jovem deve estar

articulado a essas condicdes.
SILVA, J. B. Criancas Turmas de Educacéo . Pesquisa de Campo Forte presenca de significacOes sobre alfabetizacdo
(2012) assentadas e Infantil em dois . Observacéo participante | desde os anos iniciais. Necessidade de autonomia
educacéo infantil assentamentos rurais da | (Diério de Campo) politico-pedagdgica e administrativa para as escolas
no/do campo: regido nordeste de Séo o Entrevistas do campo. A formagdo e trajetoria de vida das
contextos e Paulo. semiestruturadas (professores, professoras repercutem nas intera¢des pedagogicas
significacOes diretora, coordenadora, com as criangas. Vivéncia das criangas com
familiares dos alunos, criancas interacd0 com a natureza e  atividades
da turma de 5 anos) agropecudrias. Possibilidade de articulagéo entre o
contexto rural e as préaticas pedagogicas.

PAVINI, G. C. | O Método Sesi de |Alunos do 6° ano da . Pesquisa Bibliogréfica Problemas e principais entraves: o material ndo
(2012) Ensino na Escola  |Escola do Campo “Prof. | e Diario de Campo apresenta  contetdo  significativo para a
do Campo: A Herminio Pagotto” no o Desenhos e redacdes de | aprendizagem do aluno, o que gera dificuldade para
controversa Assentamento Bela alunos 0 processo de ensino; o professor tem que adaptar o
chegada do Vista do Chibarro em . Entrevista diretor e material do SESI as necessidades do campo
estranho Araraquara/SP. professores constantemente; falta de elementos que facam parte
o Observagio direta da da realidade do aluno do campo; material voltado
realidade para a industria, com nitido o estimulo a

competitividade, o que contraria o Projeto Escola
do Campo que incentiva a cooperacao.
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FLORES, A. De grupo escolar a |Escola do Campo “Prof. | e pesquisa bibliografica, A construgdo pedagogica da escola em dois
F.; BEZERRA, | educagéo do Herminio com o aprofundamento histérico | momentos distintos: quando as terras da fazenda
M.C. S, campo: o caso da  [Pagotto” no daquele local eram de uma usina de cana-de-agucar e, depois,
FERRANTE, escola do Assentamento Bela . investigacao dos enquanto assentamento rural. No periodo da usina,
V.L.S. B. Campo no Vista do Chibarro em processos histdricos da a escola tinha como objetivo servir ao crescimento
(2013) assentamento Bela |Araraquara/SP. transformacao de um Grupo do capital da usina, com uma concepc¢ao de ensino-
Vista, em Escolar Rural para uma Escola aprendizagem que valorizasse a formacdo do amor
Araraquara/sp do Campo ao trabalho e respeito as autoridades. Ja no periodo
. observacdo direta da do assentamento a escola toma novo rumo para 0s
realidade. filhos dos trabalhadores, uma formacdo que
valorize e contribua na formacdo de uma
consciéncia mais critica, possibilitando uma
autonomia reflexiva sobre as experiéncias

vivenciadas na comunidade e na sociedade.
LOPES, W. de | Profissionalidade  |Alunos e educadores em | o Entrevistas A importancia da atuacdo do professor na escola e
J. F. (2013) Docente na turmas multisseriadas semiestruturadas, nas politicas envolvidas no campo interferem e

Educacao ribeirinhas de Breves, na | conversas com orientam o contexto das aulas.
ilha de Marajo, estado | coordenaco e professores
do Para. . observacdo de aulas.

SILVA, S, A avaliacdo escolar |Avaliacéo escolar na . Revisdo bibliografica Os processos avaliativos sdo questionados, o
BEZERRA, na perspectivada [EMEF do Campo “Prof. | e Acompanhamento de modelo de avaliacdo adotado pela escola pode
M.C.S; educacéo do Herminio Pagétto” no aulas assemelhar ou distanciar de uma proposta de
FERRANTE, | campo: modelos Assentamento Bela avaliagcdo vinculada a educacdo do campo e pode
V.L.S. B. em conflito Vista do Chibarro em ser utilizada como ferramenta de exclusédo social,
(2013) Araraquara/SP. consequéncia da pratica pedagdgica distorcida

adotada pelo nosso sistema educacional.
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CAMACHO, | Paradigmasem Programa o Analise do projeto Camponeses-militantes licenciados pelo Curso de
R. S. (2014) disputa na empreendedorismo do Politico Pedagdgico Graduagdo em Geografia védo utilizar os
educacdo do campo |Jovem Rural. . Observacéo participante | conhecimentos geograficos, na escola e na
o Entrevistas com militdncia dos movimentos socioterritoriais visando
coordenadores, educandos, formar empreendedores rurais na légica da
monitores e educadores profissionalizacdo dos camponeses para competir e
se integrar ao mercado.

TEIXEIRA. R| Historia das | Escolas Rurais do | e Pesquisas Bibliograficas Reconstrugéo da historia de tais instituicdes de
A. (2016) escolas rurais da | municipio de e Analise de fontes |ensino, pretende contribuir para um maior
regiao de | Araraquara documentais aprofundamento no estudo sobre as escolas rurais no
Araraquara Estado de Sdo Paulo no periodo de 1980 a 2010.
(1980/2010): Discutir a importancia do envolvimento dos
movimentos movimentos sociais no processo de construcdo dos
sociais e poder diferentes projetos politicos pedagdgicos das escolas
publico na rurais situadas nas areas de reforma agraria, no
formacéo de sentido de fortalecer a identidade do individuo do
identidades meio rural, sua histéria de luta pela terra e sua

rurais. relacdo sustentavel com ela.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.
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Feng (2007) em sua dissertacdo discute o Projeto Educagdo do Campo no Programa Escola do
Campo aplicado na “EMEF Herminio Pagotto” — Assentamento Bela Vista do Chibarro —
Araraquara/SP. O autor verificou a pertinéncia e a importancia da educacéo diferenciada dentro
da comunidade assentada resultando na diminuicdo da taxa de evasdo escolar e em diversas
conquistas e lutas da populacdo atendida (alunos e familiares) com o desenvolvimento
pedagogico desse projeto, ou seja, 0s moradores da agrovila do assentamento passaram a visar
melhoria para a qualidade de vida local. Também, Oliveira; Bastos (2004), discutem
experiéncias nos assentamentos Bela Vista e Monte Alegre que podem auxiliar os 6rgaos

publicos na construcdo de politicas publicas educacionais.

Ainda em relacdo as questdes sobre Projeto Pedagdgico, Camacho (2014), em sua tese,
discutiu os paradigmas em disputa na Educacdo do Campo ao analisar o Projeto Politico
Pedagdgico do Programa Empreendedorismo do Jovem Rural com camponeses-militantes
licenciados pelo Curso de Graduacdo em Geografia no interior do Parana; os conhecimentos
geograficos, na escola e na militdncia dos movimentos socioterritoriais, sao as ferramentas de
trabalho visando formar empreendedores rurais na Idgica da profissionalizacdo dos camponeses
para competir e se integrar a0 mercado de trabalho. Ainda sobre o pedagodgico, Brancaleoni;
Pinto, (2001), constataram que 0 projeto politico pedagogico da Escolas do campo de
Araraquara foi construido através de um processo de luta de uma comunidade, em uma relacédo
contraditéria com o Poder Publico Municipal, sendo esta luta em si um exercicio de

emancipacdo cultural e de construcdo da cidadania.

Sobre o trabalho docente, Lopes (2013), considera que a atuacdo do professor na escola
e nas politicas envolvidas no campo interfere e orienta o contexto das aulas como apontaram
seus dados obtidos por meio de entrevistas, observacdo em salas de aulas e conversas com
professores e coordenadores em turmas multisseriadas ribeirinhas na ilha de Marajo, no Para.
Silva (2012), ao estudar criangas assentadas em turmas de Educagdo Infantil, em dois
assentamentos rurais da regido nordeste de S&o Paulo, identificou forte presenca de
significacOes sobre alfabetizacao ja desde os anos iniciais; apontou a necessidade de autonomia
politico-pedagdgica e administrativa para as escolas do campo. Afirmou também que a
formacdo e a trajetoria de vida dos professores repercutem nas interacGes pedagogicas com as
criangas. A autora aponta ainda, que a vivéncia das criancas em interacdo com a natureza e
atividades agropecuarias geram a articulagdo entre o contexto rural e as praticas pedagdgicas,

promovendo o processo de ensino aprendizagem dos alunos.
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A importancia da prética pedagogica e do material didatico reforca a contribuicdo ao
processo de ensino. Em um levantamento bibliografico, Alves (2011) aborda este tema, quando
trata de questbes agrarias e da Educacdo do Campo na Escola do Campo do assentamento
Campo Verde, numa microrregido do Litoral Sul/Paraibano. As contribuicdes tedricas deste
autor reforcam o entendimento de que a pratica pedagdgica e curricular de uma Escola do
Campo deve ser contextualizada e ter como objetivo valorizar a cultura camponesa em seus

multiplos aspectos.

O material didatico do Sistema Sesi de Ensino foi analisado na Escola do Campo em
um Assentamento Rural no Municipio de Araraquara/SP. Escola esta, que é referéncia nacional
no desenvolvimento do Projeto Escola do Campo. A discrepancia na utilizacdo de um material
produzido para filhos de trabalhadores das industrias em uma Escola do Campo apontou
desinteresse de alunos e professores, especialmente porque os contetdos desses materiais
(incompativeis com a realidade dos alunos) e a proposta didatica (baseada na maior parte em
pesquisas na internet e o assentamento ainda ndo possuia internet disponivel a todos), ndo
atende ao Projeto Escola do Campo (PAVINI, 2012).

Deve-se ainda ressaltar que nas escolas de assentamentos, ha casos de continuidade de
trabalho para a comunidade quando alunos e professores estdo envolvidos em projetos de
militdncia. Segundo Pain (2011), em sua tese, ‘“Natureza, terra e trabalho na Educacdo do
Campo no MST: O Caso do Assentamento Congonha Abelardo Luz — SC” analisa um estudo
de caso dos alunos do curso técnico em Agroecologia em Escola de Ensino Médio afirmando
que, para a implantacdo de sistemas produtivos agroecol6gicos no assentamento, é preciso
extenso desenvolvimento de atividades de Educacdo Ambiental, o que permite, posteriormente,
o coletivo do assentamento requerer apropriacdo das tecnologias agroecoldgicas e 0 acesso as
politicas agrarias, aos mercados, aos incentivos financeiros e a estabilidade politica dos sistemas
agroecoldgicos. Teixeira (2016), trata da reconstrucdo da histdria sobre as escolas rurais no

Estado de S&o Paulo no periodo de 1980 a 2010, que vem afirmar toda nossa discussao.

Uma avaliacdo da militancia de jovens assentados do MST, egressos do Ensino Médio
de um Colégio Estadual do Paran4, relatado por Janata (2012), infere que a situacéo de trabalho
dos egressos decorre do uso da mecanizacdo da producdo, o que, em consequéncia, promove a

saida do jovem do assentamento em busca de trabalho e estudo.
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Finalmente, cabe ressaltar um artigo de revisao que analisa historicamente a transi¢cdo
de duas propostas pedagdgicas de escolas distintas. Sdo descritos 0s processos historicos da
transformacéo de um Grupo Escolar Rural (quando as terras da fazenda eram de uma usina de
cana-de-acucar) para uma Escola do Campo (enquanto Assentamento Rural) no assentamento
Bela Vista, em Araraquara/SP. No periodo da usina de cana-de agucar, a escola tinha como
objetivo servir ao crescimento do capital da usina, com uma concepgéo de ensino-aprendizagem
que valorizasse a formacdo do amor ao trabalho e respeito as autoridades. Ja no periodo do
assentamento a escola € direcionada para um novo rumo, para os filhos dos trabalhadores,
passando a contemplar uma formacéo que valorize e contribua na formagéo de uma consciéncia
mais critica, possibilitando uma autonomia reflexiva sobre as experiéncias vivenciadas na
comunidade e na sociedade (FLORES, BEZERRA, FERRANTE, 2013).

A Educacdo do Campo é uma area de pesquisa que vem sendo objeto de estudos da
literatura sob varios recortes. Inicialmente na tese, tinha-se como objetivo realizar uma analise
sistematica, desde as questdes histdricas até o processo ensino-aprendizagem, das escolas de
Campo em Assentamentos Rurais do Estado de S&o Paulo. Porém, os resultados preliminares
dessa proposta, a origem dos assentamentos e das Escolas do Campo do municipio de
Araraquara, localizadas na regido Central do Estado de S&o Paulo aliadas ao arcabouco
educacional das mesmas, nos mostrou a relevancia de optar pelo estudo das trés escolas nos

assentamentos rurais deste municipio, no que se refere aos principios da Educacao do Campo.

A discusséo da literatura nos mostra o extenso arcabouco de estudos sobre Escolas do
Campo, porém, objetivamos estudar principalmente, o processo ensino aprendizagem, a
discussdo da formacdo de professores e material didatico nas Escola do Campo em
Assentamentos Rurais. Para melhor compreenséo - Educacdo do Campo - como pratica social
e ainda em processo de constituicdo histdrica, é necessario nos orientarmos pela triade relacao
campo — educacéo - politica publica.

As caracteristicas que definem a Educacdo do Campo como pratica social podem ser

detalhadamente analisadas no Dicionério de Educacdo do Campo (Caldart, 2012):

o Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacéo (e ndo a qualquer educacao) feita por eles mesmos e nao apenas em seu nome.
A Educacdo do Campo ndo € para nem apenas com, mas sim, dos camponeses,

expressao legitima de uma pedagogia do oprimido.




o Assume a dimensdo de pressdo coletiva por politicas publicas mais
abrangentes ou mesmo de embate entre diferentes Idgicas de formulagdo e de
implementacdo da politica educacional brasileira. Faz isso sem deixar de ser luta pelo
acesso a educacdo em cada local ou situacdo particular dos grupos sociais que a
compdem, materialidade que permite a consciéncia coletiva do direito e a compreensao
das razdes sociais que o0 impedem.

o Combina luta pela educagdo com luta pela terra, pela Reforma Agraria,
pelo direito ao trabalho, & cultura, & soberania alimentar, ao territorio. Por isso, sua
relagdo de origem com os movimentos sociais de trabalhadores. Na l6gica de seus
sujeitos e suas relagcbes, uma politica de Educacdo do Campo nunca sera somente de
educacdo em si mesma e nem de educacdo escolar, embora se organize em torno dela.

o Defende a especificidade dessa luta e das praticas que ela gera, mas ndo
em carater particularista, porque as questdes que coloca a sociedade a propdsito das
necessidades particulares de seus sujeitos ndo se resolvem fora do terreno das
contradi¢Oes sociais mais amplas que as produzem, contradigdes que, por sua vez, a
analise e a atuacdo especificas ajudam a melhor compreender e enfrentar. E isso se
refere tanto ao debate da educacdo quanto ao contraponto de Idgicas de producdo da
vida, de modo de vida.

o Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e
humana da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e producdes
culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizacdo, de compreensao politica, de
modo de vida. Mas seu percurso assume a tensdo de reafirmar, no diverso que é
patrimdnio da humanidade que se almeja a unidade no confronto principal e na
identidade de classe que objetiva superar, no campo e na cidade, as relagdes sociais
capitalistas.

o A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas
primeiras questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo préaticos, ndo
se resolvendo no plano apenas da disputa teérica. Contudo, exatamente porque trata de
praticas e de lutas contra- hegemonicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor
de analise da realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que lhe tém
constituido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcao de educacéo de

perspectiva emancipatoria, vinculada a um projeto historico, as lutas e a construcao
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social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas de
uma classe portadora de futuro.

o Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde a sua
realidade especifica, mas ndo visando somente a si mesmos: a totalidade lhes importa,
e € mais ampla do que a pedagogia.

o A escola tem sido objeto central das lutas e reflexdes pedagogicas da
Educacdo do Campo pelo que representa no desafio de formacgéo dos trabalhadores,
como mediagdo fundamental, hoje, na apropriacéo e producdo do conhecimento que
Ihes é necessario, mas também pelas relages sociais perversas que sua auséncia no
campo reflete e sua conquista confronta.

o A Educacdo do Campo, principalmente como pratica dos movimentos
sociais camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educacao publica com a luta
contra a tutela politica e pedagdgica do Estado (reafirma em nosso tempo que nao deve
ser 0 Estado o educador do povo).

Os educadores s&o considerados sujeitos fundamentais da formulagéo
pedagdgica e das transformacdes da escola. Lutas e praticas da Educacdo do Campo
tém defendido a valorizacdo do seu trabalho e uma formacdo especifica nessa
perspectiva (CALDART, 2012, p. 262).
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Apdbs compreender essa pratica social que a Escola do Campo esta inserida, é

essencial preocupar com o uso de material didatico que expresse essas complexidades e

diversidades do meio rural, a criagdo de um novo modo de vida pleno de particularidades que

se desdobram. Nao ha como apropriar das especificidades da realidade dos assentamentos,

moldando-a a partir de um viés urbanocéntrico, como presenciado muitas vezes ao se adaptar

0 material didatico urbano a Escola de Campo. Podemos compreender isso:

A valorizacao da escola € forte no meio rural. Segundo nossa experiéncia, 0s pais
anseiam que seus filhos aprendam na escola, aquilo que eles ndo podem ensinar. Ou
seja, toda parte “universal” da cultura que fornece os instrumentos para lutar contra a
expropiagdo e as falacias de que séo vitimas. Realmente a escola do campo néo precisa
ensinar os contetidos da vida rural (...) O que se prop&e, portanto, quando se fala hoje
em educacdo para 0 campo ndo é uma volta a razdo dualista e sim um avango em
direcdo a razdo dialética. A escola do campo precisa incorporar a valorizagdo de
modos de vida e os conhecimentos sobre os processos de trabalho, néo para ensinar
aos homens do campo, mas para aprender com eles (...) Assim, a necessidade de uma
educacdo diferenciada para o campo (ou para qualquer espago social que ndo recebe
as benesses do modo de produgdo, mas apenas sua exploracdo) refere-se apenas aos
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pontos de partida da acdo pedagdgica, que deve levar em conta exatamente o aspecto
s@cio-histdrico dos grupos aos quais pertencem os educandos (WHITAKER, 2008, p.
299-300).
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CAPITULO 3 - PASSANDO EM REVISTA AS ESCOLAS DO CAMPO DO ESTADO
DE SAO PAULO

Estudos da literatura apontam a necessidade de um estudo mais aprofundado sobre as
Escolas do Campo em Assentamentos Rurais, que abordem e discutam questfes como:
formagdo profissional dos docentes, modalidade de ensino, material didatico, Projeto Politico
Pedagogico e participacdo da comunidade dentro da escola. Para isso, procuramos por meio de
revisao bibliografica analisar trabalhos envolvendo as préaticas pedagogicas para que as Escolas
do Campo, dentro das contradi¢Ges que lhes séo impostas, contribuam para o processo de ensino
e aprendizagem de seus alunos. Contudo, a literatura até o momento vem trabalhando,
essencialmente, recortes especificos de um determinado local, o que ressalta a relevancia de se
tracar um perfil das Escolas do Campo em Assentamentos Rurais.

Para justificar e elucidar esta pesquisa, discutiu-se a estrutura de nove Escolas do Campo
em Assentamentos Rurais em quatro regides do Estado de S&o Paulo, embasada em
levantamento e sistematizacdo de dados quantitativos de escolas estaduais € municipais nas
modalidades de ensino: Fundamental e Médio, Educacao Infantil, EJA e Especial, levantados
em sites do MEC e Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo e no relatério do Projeto
INCRA/UNIARA (2014 e 2015).

3.1 Perfil e infraestrutura das Escolas do Campo localizadas em Assentamentos
Rurais Federais no estado de S&o Paulo

H& grande relevancia, no processo educacional, em apresentar um diagndstico da
infraestrutura das escolas pesquisadas para discutir a necessidade de um estudo mais ampliado
sobre a Educacdo do Campo que ao longo da histdria tem sofrido um processo de exclusdo

social, tido como algo “natural”.

Neste capitulo, foram empregados dados de Escolas do Campo em assentamentos
rurais, localizadas em quatro grandes regides do estado de S&o Paulo. Regides estabelecidas
pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréaria (INCRA/SP) como: regido Central

(Araraquara, Ribeirdo Preto e Bauru), regido Leste (Eixo Anhanguera, Vale do Paraiba, Vale
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do Ribeira), regido Oeste A (Pontal do Paranapanema) e regido Oeste B (Regido de Andradina
e Promissao).

O trabalho proposto estd embasado em levantamento de dados em sites do Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC) e Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo nos anos de
2014 e de 2015 e levantamento documental no relatério Relatérios do Projeto
Casadinho/PROCAD (2012/2015) e do Projeto INCRA/ UNIARA (2011).

Nos sites pesquisados sdo disponibilizados dados quantitativos de escolas estaduais e
municipais nas modalidades de ensino Educacdo Infantil — Creche e Pré-escola, Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano) e Fundamental Il (6° ao 9° ano), Ensino Médio, Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Especial, referentes aos seguintes pardmetros: nimero de
alunos e de funcionarios, infraestrutura (salas da diretoria, de professores, de leitura e de
atendimento especial; biblioteca, laboratério de informatica e de ciéncias, equipamentos
eletronicos (DVD, impressora, copiadora, retroprojetor, televisdo, computadores e acesso a
internet); quadra de esportes; fornecimento de alimentagdo aos alunos; acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia as dependéncias da escola; saneamento basico (abastecimento
de &gua, energia, destino do esgoto e do lixo).

Os dados descritos no Quadro 1 foram coletados em pesquisas descritas na literatura e
em documentos dos Relatérios do Projeto Casadinho/PROCAD (2012/2015) e do Projeto
INCRA/ UNIARA (2011). Nos assentamentos analisados, compreendendo Projeto de
Assentamentos (PA) e Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS) e, pertencentes as
regides Central, Leste, Oeste A e Oeste B do interior do estado foram identificadas 20 escolas,

sendo 10 de Ensino Fundamental | e 10 de Ensino Fundamental I1.

Quadro 1: Escolas localizadas nos Assentamentos Federais do interior do Estado de Sao
Paulo

Regido N° de Modalidade de Numero de
familias | Assentamentos Escolas

Central (Araraquara, Ribeirdo 1250 PA-5 5

Preto, Bauru) PDS -2

Leste (Eixo Anhanguera, Vale do | 452 PA-3 0

Paraiba, Vale do Ribeira) PDS -4

Oeste A (Pontal do 1310 PA -8 8
Paranapanema) PDS -1




47

Oeste B (Regido de Andradina) | 2240 PA- 14 7
PDS -4

Total 5252 PA -30 20
PDS - 11

Fonte: Elaborado pela autora.

Das quatro regides do interior do estado de Sdo Paulo, foram pesquisados o total de 44
assentamentos rurais, localizados em 33 municipios. Sendo 30 assentamentos nas modalidades
Projeto de Assentamentos (PA) e 11 Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS). A criacéo
destes assentamentos, estdo entre 0s anos de 1981 e 2010. E possuem 20 Escolas do Campo de
Ensino Fundamental, 10 escolas de Ensino Fundamental | e 10 escolas de Ensino Fundamental
.

3.2 Andlises de dados das Escolas do Campo pesquisadas nas quatro grandes regides do
estado de S&o Paulo

As escolas publicas e privadas, rurais ou urbanas, devem fornecem informacdes que
séo inseridas nos bancos de dados do MEC e atualizadas anualmente. Para este trabalho, foram
elencadas as nove Escolas do Campo do relatério do projeto Incra/Uniara (2014 e 2015) nos
seguintes assentamentos: Regido Central (trés escolas: assentamentos Bela Vista do Chibarro,
Monte Alegre e Fazenda Matdo); Regido Oeste B (trés escolas: assentamentos Reunidas,
Dandara e Primavera) e Regido Oeste A (trés escolas: assentamentos S&o Bento, Agua Sumida
e Gleba XV de Novembro) e Regido Leste (assentamentos Comuna da Terra Milton Santos,
Sdo Luis, Sitio Casa Grande, Tremembé, Nova Esperanca, 23 de Maio e Professor Luiz de
David Macedo). Podemos verificar os dados das Escolas do Campo pesquisadas,
posteriormente, no quadro 1.

Nos assentamentos analisados, pertencentes as regides Central, Leste, Oeste A e Oeste
B do interior do estado de Sdo Paulo, foram identificadas 20 escolas, sendo 10 de Ensino
Fundamental I e 10 de Ensino Fundamental I1.

Os assentamentos da regido Leste que abarcam os municipios de Americana, Cajamar,
Biriti Mirim, Tremembé, S&o José dos Campo, Itapetininga e Apiai ndo dispdem de nenhuma
escola. Na regido Central, somente os assentamentos Bela Vista do Chibarro, Barra e Zumbi

dos Palmares, possuem escolas, sendo um total de 5 escolas, das quais, 3 escolas sdo do ciclo |
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e 2 escolas do ciclo Il. A pesquisa na regido Oeste A apontou um total de 8 escolas em
assentamentos dos municipios de Mirante do Paranapanema, Teodoro Sampaio, Rosana e
Rancharia enquanto e na regido Oeste B, foram identificadas 7 Escolas do Campo em
Andradina, Guarantd e Promissao.

Os estudos nos mostraram que no total de 41 assentamentos estudados, foram
identificadas 20 escolas para atender 9.194 familias. Os seguintes quadros, foram organizados

por regides, para melhor visualizacdo e identificacdo desses dados.

Quadro 2: Regido de Central

Municipio Assenta- | Criagdoe | Fami- | Name- Escolas Escolas
mento Modali- lias ro de Ensino Ensino
dade escolas | Fundamen- | Fundamen-
tal | tal 11
Araraquara | Bela Vista | 27/05/89 244 2 Sim Sim
do Chibarro PA
Colombia Formiga [ 10/11/2008 | 58 0 Né&o Né&o
PA
Descalvado | Comunidade | 10/12/2005 | 40 0 Nao Nao
Agréria 21 PDS
de
dezembro
Ribeirdo Barra 20/06/07 440 i Sim Nao
Preto PDS
Sao Carlos | Comunidade | 21/08/09 110 0 Nao Nao
Agréria PA
Nova Séo
Carlos
Piratininga Santo 19/12/01 26 0 Né&o Né&o
Antonio PA
laras Zumbi dos 16/09/98 332 2 Sim Sim
Palmares PA
TOTAL 1250 5 3 2

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Regido Central foram pesquisados 7 municipios e todos possuem assentamentos
rurais: Araraquara (Bela Vista do Chibarro), Colémbia (Formiga), Descalvado (Comunidade
Agréria 21 de Dezembro), Ribeirdo Preto (Barra), S&o Carlos (Comunidade Agraria Nova S&o
Carlos), Piratininga (Santo Antonio) e laras (Zumbi dos Palmares). Dentre eles as modalidades
de assentamentos sdo 5 Projeto de Assentamentos (PA) e 2 Projeto de Desenvolvimento
Sustentavel. Os anos de criacdo dos assentamentos variam entre 1989 e 2009. No entanto,

somente os assentamentos Bela Vista do Chibarro e Zumbi dos Palmares possuem escolas do
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Ensino Fundamental | e Il e a Barra, somente Fundamental I, somando um total de 5 escolas

para atender 1.250 familias.

Quadro 3: Regido Leste

Municipio Assenta- | Criacdo e | Fami- | Nume- | Escolas Escolas
Mento Modalida | lias ro de | Ensino Ensino
de escolas | Fundamen- | Fundamen-
tal | tal 11
Americana | Comuna 11/07/06 85 0 Nao Nao
da Terra | PDS
Milton
Santos
Cajamar Séo Luiz 27/07/06 37 0 Né&o Né&o
PDS
Biriti Mirim | Sitio Casa | 19/12/06 48 0 Nao Nao
Grande PA
Tremembé | Tremembé | 24/04/95 97 0 Nao Nao
PA
Sao José dos | Nova 05/11/01 61 0 Nao Nao
Campos Esperanga | PDS
Itapetininga | 23 de Maio | 4/12/07 46 0 Néo Néo
PA
Apiai Professor | 27/07/06 86 0 Né&o Né&o
Luiz de | PDS
David
Macedo
TOTAL 452 0 0 0

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Regido Leste foram estudados 7 municipios e cada um possui um assentamento.

No municipio de Americana, o assentamento rural Comuna de Terra Milton Santos; Cajamar,

assentamento Sdo Luiz;

Biriti

Mirim, assentamento Sitio Casa Grande; Tremembé,

assentamento Tremembg; Itapetininga, assentamento 23 de Maio e Apiai, assentamento

Professor Luiz de David Macedo. Os anos de criacdo dos assentamentos estdo entre 1995 e

2007, sendo 3 PA e 4 PDS. Nos assentamentos estudados desta regido que atende um total de

452 familias, ndo ha nenhuma escola do campo de Ensino Fundamental.
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Municipio Assentamen | Criacdo e | Famili | Numer | Escolas Escolas
to Modalida | as 0 de | Ensino Ensino
de escolas | Fundament | Fundament
all al 1l
Mirante do | Margarida 2006 90 0 Né&o Né&o
Paranapane | Alves PA
ma
Mirante do | Roseli 2004 55 0 Néo Néo
Paranapane | Nunes PA
ma
Mirante do | S&o Bento 1998 182 2 Sim Sim
Paranapane PA
ma
Teodoro Agua 1988 121 2 Sim Sim
Sampaio Sumida PA
Teodoro Alcidia da | 1999 55 0 Né&o Né&o
Sampaio Gata/Sta. PA
Terezinha da
Alcidia
Rosana Gleba XV de | 1985 575 2 Sim Sim
Novembro PA
Rancharia Nova 1997 104 2 Sim Sim
Conquista PA
lepé Bom 2006 50 0 Né&o Né&o
Jesus/S. PDS
Marcos
Pres. Tupanciretd | 1997 78 0 Néo Néo
Venceslau PA
Total 1310 8 4 4

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Regido Oeste A, foram estudados 6 municipios em 9 assentamentos rurais: Mirante

do Paranapanema (assentamentos Margarida Alves, Roseli Nunes e S&o Bento), Teodoro

Sampaio (assentamentos Agua Sumida e Santa Terezinha da Alcidia), Rosana (assentamento

Gleba XV de Novembro), Rancharia (assentamento Nova Conquista), lepé (assentamento Bom

Jesus) e presidente Venceslau (assentamento Tupanciretd). Destes assentamentos, 8 sdo PA e

1 PDS e os anos de criacdo vao de 1988 a 2006. Esta regido possui um total de 8 escolas de

Ensino Fundamental I e Il, sendo 4 escolas de cada modalidade para atender 1.310 familias.



Quadro 5: Regido Oeste B

Municipio Assentam | Criacd | Fam | Numer | Escola | Escolas
ento 0 e|ilias | o de s Ensino
Modali escolas | Ensino | Fundam
dade Funda | ental Il
mental
|
Andradina Timboré 23/06/9 | 176 | O Nao Nao
5
PA
Primavera | 22/06/8 | 280 | 2 Sim Sim
1
PA
Thimborez 44 0 Néao Nao
inho
Castilho Celso 09/12/0 | 179 | O Néao Nao
Furtado 5
PA
Terra Livre | 25/08/0 | 41 0 Néao Nao
3
PA
Rio Parana | 21/06/9 | 92 0 Néo Néo
2
PA
Miranddpolis | Primavera | 27/07/0 | 105 | O Nao Néo
6
PA
Séo Lucas | 21/09/0 | 68 0 Néao Néao
7
Pereira Terra ¢ | 09/01/0 | 39 0 Néao Néao
Barreto Vida 4
PA
Esmeralda | 03/12/8 | 85 0 Néao Nao
7
PA
Olga 18/09/0 | 49 0 Né&o Néo
Benario 8
PA
El Dourado | 11/03/1 | 53 0 Nao Nao
0
PDS
Itapura Roseli 21/03/0 | 85 0 Né&o Né&o
Nunes 5
PA
Galia Margarida | 20/06/0 | 15 0 Nao Néo
Alves 7

PA
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Guaranta Antonio 06/10/9 | 147 | 2 Sim Sim
Conselheir | 8
0 PA
Pirajui Vitéria 21/08/0 | 10 0 Néo Néo
9
PDS
Promissao Reunidas 9/02/88 | 585 | 2 Sim Sim
PA
Promissao Dandara 11/11/0 | 187 | 1 Nao Sim
4
PDS
Total 224 | 7 3 4
0

Fonte: Elaborado pela autora.

Regido Oeste B possui 10 municipios e 18 assentamentos. Sdo eles: Andradina,
Timboré, Primavera e Timborezinho; Castilho, Celso Furtado, Terra Livre e Rio Paranj;
Mirandopolis, Primavera e S&o Lucas; Pereira Barreto, Terra é Vida, Esmeralda, Olga Benario
e El Dourado; Itapura, Roseli Nunes; Géalia, Margarida Alves; Guaranta, Antonio Conselheiro;
Pirajui, Vitdria; Promissdo, Reunidas e Dandara. Possuindo 2.240 familias e 3 escolas de ensino
fundamental | e 4 escolas de ensino fundamental I, num total de 7 escolas de Ensino
Fundamental. O ano de criagdo dos assentamentos variam entre 1981 e 2010, sendo 14 da
modalidade PA e 4 PDS.

Das nove Escolas do Campo pesquisadas quatro s&o municipais (trés na regido Central
e uma na Oeste A) e cinco estaduais (duas na Oeste A e trés na Oeste B). Enquanto, na regido
Leste ndo hé registro da existéncia de escola, pois € uma regido geograficamente extensa com
varios assentamentos distantes entre si, 0 que ha a necessidade de transporte dos alunos do

campo para estudarem na escola na cidade.

Em relacdo as modalidades de ensino ha atendimento da Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental nas trés regides que possuem as escolas e as turmas tém em média 25 alunos. A
modalidade EJA é oferecida apenas em uma das escolas da regido Oeste A. Ja o0 Ensino Médio
é oferecido somente nas regides Oeste A e Oeste B, com cerca de 30 alunos por turma, porem
0 numero de alunos vem diminuindo na ordem de 30% nos dois Ultimos anos, pois o custo com
o0 transporte dos alunos do campo para a escola na cidade é considerado menor do que a

manutencdo das escolas do campo.



53

A sala de Educacéao Especial foi oferecida somente em duas escolas da regido Central
no ano de 2011, porém, para reducdo de custos, as salas foram fechadas e optou-se por um
especialista para atendimento semanal dos alunos.

As nove Escolas do Campo pesquisadas fornecem alimentacdo aos alunos e possuem
quadras de esporte para a realizacdo das aulas de educacdo fisica e atividades recreativas. Todas
consomem &gua potéavel de pogo artesiano, seis tém coleta de lixo periddica e tratamento de
esgoto (trés da regido Central, duas da Oeste A e uma da Oeste B). As outras trés escolas

possuem fossa e o lixo é queimado (duas da regido Oeste B e uma da Oeste A).

Quadro 6: Parametros de infraestrutura e matricula das escolas estudadas (2015)
ESCOLAS DO CAMPO

Variaveis REGIAO REGIAO REGIAO
CENTRAL
OESTE A OESTEB
1 2 3 1 2 3 1 2 3
Biblioteca Sim Sim Sim Sim Néao Néao Néao Nao Néao
Sala de Sim Sim Sim Sim Sim Sim Néao Nao Nao
Leitura
Laboratorio Sim Sim Sim Sim Sim Sim Néao Nao Nao

de Informatica

Laboratorio Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

de Ciéncias

Equipamentos | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim

Eletronicos

NUmero de 40 27 08 54 10 11 15 21 43

funcionérios

Ndmero de 168 150 13 233 | 91 48 109 | 60 239

alunos
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Acessibilidade | Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nao Ndo | Sim

Fonte: Elaborado pelo autor.

A biblioteca, suporte basico do processo de ensino-aprendizagem, presente nas trés
escolas da regido Central e em uma da Oeste A, ndo foi encontrada nas demais escolas
pesquisadas. Ressalta-se ainda que a disponibilidade de salas de leitura, de equipamentos
eletrébnicos na maioria das escolas, € um fator positivo para o incentivo e interesse a leitura e ao
aprendizado. Somente na regido Oeste B, ndo h&a computadores para uso dos alunos e por isso,
ndo h& sala de informatica (Quadro 6). Duas escolas da regido Oeste B, ainda ndo possuem
sanitarios e nem acessibilidade as dependéncias das escolas as pessoas portadoras de
deficiéncia.

Pode-se inferir que as Escolas do Campo da regido Central apresentam melhores
condicGes de infraestrutura e nimero de funcionarios para atender alunos e professores, do que

as demais regides analisadas (Quadro 7).

Quadro 7: Parametros de Modalidades de Ensino das escolas estudadas (2014 e 2015)

REGIAO DO REGIAO REGIAO OESTE | REGIAO OESTE B
ESTADO DE CENTRAL A
SAO PAULO
Ed. Infantil Ed. Infantil Ed. Infantil
MODALIDADES | Fundamental Fundamental Fundamental
DE ENSINO Ed. Especial Médio Médio
EJA
N° DE ALUNOS 331 372 408
N° DE 75 75 79
FUNCIONARIOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados apontaram que as Escolas do Campo, localizadas em assentamentos
rurais no Estado de Sdo Paulo, tém caracteristicas referentes a escola regular, porém, deve-se
ressaltar que ainda ha problemas de infraestrutura adequada e que atenda as necessidades
bésicas de ensino, objeto deste trabalho. Ao analisar as condi¢cdes de infraestrutura e
funcionamento de Escolas do Campo em Assentamentos Rurais em 4 regides do estado de Séo
Paulo — regides Central, Oeste A, Oeste B e Leste, o estudo revelou que a regido Central, por
ser uma regido economicamente ativa e grande produtora de pesquisas em Educacéo do Campo,

se sobressai em relacéo as condigdes de infraestrutura e funcionamento das demais regides, pois
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séo escolas municipais e atendem toda obrigatoriedade de uma escola regular. Ao discutir as
estruturas fisicas e pedagogicas, identificou-se apenas uma sala de EJA na regido Oeste A, 0
que muito dificulta para os moradores dos assentamentos que querem se alfabetizar na idade
adulta, gerando ainda mais o processo de exclusdo dessa populacdo. Em face das conclusdes
apontadas, podemos afirmar que ndo h& numero consideravel de estudos sistematizados de

infraestruturas das Escolas do Campo.
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PARTE 2

CAPITULO IV - LUTAS E PRINCIPIOS DO PROJETO ESCOLA DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE ARARAQUARA/SP

O municipio de Araraquara tornou-se referéncia em Educacdo do Campo especialmente,
apos a implantagdo do Programa Escola do Campo. Para compreender a sua construgdo
descrevemos as discussdes e acdes que contribuiram para a sua implantacéo, ressaltando que a
Educacao do Campo se baseia em pratica educativa propria e orientada no espaco da vida do

campo:

A Educacdo do Campo, nos processos educativos escolares, busca cultivar um
conjunto de principios que devem orientar as praticas educativas que promovem —
com a perspectiva de oportunizar a ligagdo da formag&o escolar a formag&o para uma
postura na vida, na comunidade — o desenvolvimento do territério rural, compreendido
este como espaco de vida dos sujeitos camponeses (Molina e Sa. In Caldart, 2012, p.
327).

Apds a | Conferéncia Municipal de Educacdo no municipio de Araraquara (Figura 1)
em 2001, a Secretaria Municipal de Educacdo implantou algumas coordenag6es sobre 0s grupos
de discussOes estabelecidos na conferéncia, como Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Gestdo Democrética e, uma, em especial, dedicada a escola rural, coordenada pelo Ms.
Alexandre Freitas, atualmente Coordenador Executivo da Educacdo Basica na Secretaria
Municipal da Educacdo, com o objetivo de discutir e elaborar uma proposta politico pedagogica
junto com a comunidade para as trés escolas do campo. Feng (2007), em sua dissertacao,
descreveu as diversas representacfes que participaram desta conferéncia:

Através do interesse do grupo (que participou da Conferéncia Municipal de Educagdo,
foram estruturadas reunifes para a elaboracdo do Programa Escola do Campo
realizadas essencialmente entre os meses de setembro de 2001 e janeiro de 2002. Entre
os colaboradores desse processo, podemos destacar: 0s representantes das
universidades USP, UFSCar e UNESP, da ONG Brincadeira de Crianca (S&o
Carlos/SP), do Instituto de Terras do Estado de Sdo Paulo (Itesp), da Federacdo de
Trabalhadores Rurais do Estado de S&o Paulo (Feraesp), do coletivo estadual de
Educagdo do Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), membros de
outras escolas e voluntérios (FENG, 2007, p. 45).
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Figura 1: Localizag8o de Araraquara e dos principais centros urbanos do Estado de Sdo Paulo
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Fonte: http/baixarmapas.com.br, 2017.

O Programa Escola do Campo, também conhecido como Projeto Educacdo do
Campo, por causa dos intensos projetos desenvolvidos, foi implantado apo6s as discussdes
decorrentes da | Conferéncia Municipal. A proposta deste programa de Educagdo do Campo,
defendeu uma escola vinculada a cultura, aos valores e a luta dos trabalhadores. Estabeleceu
também, a educacdo como elemento fundamental para transformacdo das relacdes no campo
como determinam 0s movimentos sociais. E consequentemente, instaurado pela Prefeitura

Municipal e implantado nas trés escolas da zona rural.

Este projeto foi adotado para evitar problemas como abandono, reduzir os altos
indices de repeténcia e diminuir os choques culturais ao aluno do campo. Essa proposta
educativa segue diversos principios que abrangem a formacao do sujeito atraves de projetos de
emancipagdo humana; valorizacdo de diversos saberes no processo educativo; processo de
ensino e aprendizagem a partir do concreto, utilizando sua realidade local e respeito perante 0s
espacos e tempos de formacdo, uma estratégia possivel de desenvolvimento sustentavel
(ARARAQUARA, 2004).
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Documentos da secretaria da educacdo da escola mostram que em meio a discussoes e

embates, as diretrizes gerais do programa foram gradativamente constituidas no decorrer das

reunides e definidas nos seguintes dez pontos:

1. Qualidade social da educacéo

2. Insercdo num contexto global;

3. Educacdo voltada para a valorizagdo da cultura de trabalho no campo (teoria e
pratica);

4. Democratizacdo do acesso ao conhecimento;

5. Gestdo democrética — participacdo da comunidade na tomada de decisdes;

6. Espagos e tempos alternativos de educagéo;

7. Construcdo de um novo homem e de uma nova mulher a partir do resgate da
identidade;

8. Resisténcia e luta do homem do campo;

9. Integracdo e interagdo com o0 meio ambiente e conscientizacdo ecoldgica;

10. Concepcdo de que a historia é construida pelas lutas sociais. (FENG, 2007, p. 46).

Feng (2007), em seu trabalho, demonstra que a partir dessas diretrizes, foram definidos

alguns temas para serem colocados em pratica nos planos de ensino, condizendo que com as

faixas etarias de cada turma e utilizacdo dos espacos da escola e da comunidade:

Para que as diretrizes se fizessem presentes na dinamica escolar, todos os participantes
puderam contribuir na definigdo de alguns temas, que foram chamados de complexos
temaéticos e seus sub-temas que seriam incluidos no Projeto e deveriam direcionar a
elaboragdo dos planos de ensino dos professores de cada nivel de ensino. As diretrizes
abrangem a utilizacdo dos diversos espacos da escola e da comunidade. E de acordo
com a proposta pedagogica da escola, esses temas e sub-temas devem ser articulados
com as atividades que o professor desenvolve na sala de aula e nos diferentes espacos
educativos, com 0s conteudos pertinentes a cada turma. Algumas dessas atividades
s&o consideradas como permanentes. E importante registrar que alguns desses temas
foram definidos em algumas reunifes, juntamente com toda a comunidade. (FENG,
2007, p. 48).

Definidos os temas dos projetos, consequentemente, foram inseridos nos PPPs das

escolas para que as atividades desenvolvidas se tornassem permanentes:



Identidade — A partir do universo da crianca, ela serd capaz de identificar o lugar e
valorizar a si, ao seu meio social e a cultura do lugar onde vive, bem como de
reconhecer a diversidade de outros meios sociais e culturais.

Sub-temas: autoconhecimento, resgate historico, lutas sociais, pluralidade cultural e
género.

Meio Ambiente — Conhecer e explorar o seu ambiente, bem como as relagdes entre os
elementos essenciais do meio e da vida dos seres vivos. Compreender a natureza como
um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante e agente transformador do
mundo em que vive.

Sub-temas, apresentam-se questfes relativas a agua, saneamento basico, reciclagem,
controle biolodgico, plantio direto, mata ciliar, transgénicos, preservacao, animais, flora
e fauna.

Etica — Desenvolver uma atitude de amizade para que progressivamente a crianca
construa os valores necessarios para uma boa convivéncia em todos 0s espacos dentro
e fora da escola.

Sub-temas: justica, solidariedade, igualdade e amor.

Trabalho — Reconhecer a fun¢éo histérica do trabalho manual como instrumento de
subsisténcia humana, desencadeador das rela¢6es de divisdo social do trabalho e suas
conseqliéncias para a constituicdo da atual sociedade.

Sub-temas: cooperativismo, trabalho infantil, prostituicdo, exploracdo, artesanato,
producdo agricola e criagdes variadas.

Saude — Conhecer os fatores necessarios para manter um organismo saudavel por meio
de uma alimentacdo adequada, balanceada, valorizando novas técnicas de
aproveitamento dos alimentos para suprir as necessidades béasicas. Desenvolver e
valorizar atividades esportivas e de lazer para uma boa salde fisica e mental.
Conscientizar para manter a carteira de vacinacdo em ordem, como forma de prevencao
de doencas de homens e animais. Orientar as criangas sobre os riscos que a falta de
higiene provoca, com a proliferacdo de doengas e intoxicacdo por varios fatores.
Sub-temas: sexualidade, higiene, DST/AIDS, gravidez, dengue, drogas, verminose,
esporte, nutricdo e vacinacéo.

Politica — Conhecer a necessidade e a funcéo de um representante de um grupo social,

bem como os critérios que deverdo ser valorizados para a escolha do mesmo. Conhecer
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seus deveres e direitos, seu estatuto, bem como se posicionar criticamente sobre a lei e
a realidade buscando possibilidades de transformacao da sociedade.
Sub-temas: democracia, lutas sociais, liberalismo, globalizacdo, Reforma Agréria,

sindicato, aposentadoria e direitos humanos.

Para justificar os principios norteadores desse programa, reafirmando a necessidade e
obrigatoriedade da construcdo de uma proposta pedagogica diferenciada para a populacdo que
vive no campo, destacamos algumas legislacfes, como Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica do Campo e o
PRONERA que embasaram essa proposta.

Segundo a LDB, no artigo 28, na oferta de educacdo basica para a populacéo rural, 0s
sistemas de ensino promoverao as adaptacfes necessarias a sua adequacéo as peculiaridades da
vida rural (Figura 2) e de cada regido, especialmente:

I — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendéario escolar as fases

do ciclo agricola e as condic¢des climéticas;
Il — adequag&o a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Figura 2: Vista do assentamento pela entrada da escola

Fonte: esquisa de Camo, 2019.

Essas orientacOes se repetem literalmente, no artigo 35, das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, na modalidade de Educacdo Bésica do Campo e é
complementada sobre a importancia das especificidades da proposta pedagdgica do campo, no

artigo 36. Prevendo adequacOes necessarias a educacdo para a populacgéo rural, em relagao as
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peculiaridades da vida no campo e de cada regido, e definindo novamente orientagdes para 0s

trés aspectos essenciais a organizacao da acdo pedagogica, ja citado anteriormente na LDB:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

Il - organizagéo escolar propria, incluindo adequacédo do calendéario escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

I11 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculagdo com as questées
inerentes a sua realidade, com propostas pedagdgicas que contemplam sua diversidade
em todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geracdo e etnia.

Paragrafo Gnico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do
campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um trabalho
pedagogico fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar a
preservacdo da vida das futuras geracdes, e a pedagogia da alternancia, na qual o
estudante participa, concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situacGes de
aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as
partes sdo corresponsaveis pelo aprendizado e pela formacéo do estudante (BRASIL,
2010).

Ainda para justificar legalmente essas propostas, temos o decreto n® 7.352, de 4 de

novembro de 2010 que dispde sobre a politica de Educacdo do campo e o Programa Nacional

de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), no artigo 2°, no item IV, como principios da

educacdo do campo:

Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequagdo do
calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢bes climaticas (BRASIL,
2010).

E dentro desta proposta para as Escolas do Campo de Araraquara, em discussao

principalmente com os professores, foi estabelecido um calendario préprio para as escolas

estudadas:

Outra mudanca decorreu da elaboragdo coletiva de um calendario escolar diferenciado
das datas normalmente comemoradas nas escolas. Neste calendario, podemos destacar
as seguintes datas: no dia 7 de Fevereiro, homenagem a Sepé Tiarajd; no dia 21 de
marco, dia Mundial da Luta contra a Discriminac¢do Racial; no dia 14 de abril, dia da
Conservacdo do Solo; dia 22 de abril, dia da Invasdo do Brasil; no dia 25 de julho,
Dia do Trabalhador Rural; no dia 7 de setembro, dia da Independéncia do Brasil e
Grito dos Excluidos, dentre outros. Essas datas também deveriam estar inseridas no
planejamento anual dos professores, assim como no direcionamento de alguns
encaminhamentos administrativos, pois parte dessas datas sdo0 comemoradas em
pequenas ou grandes festas promovidas pela escola. (FENG, 2007, p. 50).
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Esse calendario (Figura 3) mantém-se até hoje, como mostram as datas comemorativas
da EMEF “Herminio Pagotto” de 2014:

Figura 3: Calendario de Datas Comemorativas

Fonte: Acervo EMEF “Herminio Pagotto”, 2014.

Ao serem legalizadas, as propostas posteriormente, deveriam ser colocadas em préticas.
Porém, foi necessario explicitar as propostas para as comunidades dos trés assentamentos rurais,
para melhor compreenséo e orientacao:
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Ao final da elaboracdo do projeto, no final do més de janeiro de 2002, depois que as
diretrizes foram definidas e algumas discussfes encaminhadas, houve a necessidade
de explicitar essa proposta para as trés comunidades (dos assentamentos Monte Alegre
e Bela Vista e do distrito de Araraquara). Nestas reunides, foram levantados pelos
membros da comunidade alguns temas que eles gostariam que fossem desenvolvidos
na escola naquele ano. (FENG, 2007, p. 48).

Com a implantacéo do Programa Escola do Campo, em 2002, foram ent&o estabelecidos
o0s Principios da Escola do Campo que se busca asseguré-los, até os dias atuais (Araraquara,
2014/2016):

| — Qualidade Social da Educacao

Uma escola capaz de motivar e despertar a criangca para o conhecimento e que possa

proporcionar condic¢des para a aprendizagem (objetivo de ensinar e aprender).
O que é importante aprender na escola?

= O saber historicamente elaborado pela humanidade;

= A ser um aluno pesquisador;

= Desenvolver a criatividade;

= Relacionar as diversas areas do saber na construcdo do proprio conhecimento;

= Relacionar-se e conviver de maneira coletiva, fraterna, solidaria e cooperativa;

= Ter autonomia reflexiva e consciéncia critica com uma visdo que possibilite e

favoreca a construcdo de um Inundo sustentavel'

Para que e por que aprender?

Para que, por meio do conhecimento, possa identificar sua condicéo social bem como os

meios para transforma-la ou transcendé- la.
Que tipo de educando vamos formar?
- Um/a educando/a conhecedor e participante da historia/ sociedade em que esta inserido

- Um/a educando/a que domine as experiéncias humanas de forma critica e que atue na

solucéo de problemas.

Il — Insercédo num Contexto Global
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Ter como ponto de partida a sua realidade para entender a sociedade como um
todo;
- Trabalhar a dimenséo local, regional, nacional e global, valorizando
adequadamente as possibilidades de vida no campo em comparagdo com a vida urbana;
- Valorizar a contribuicdo socio-cultural e historica dos afrodescendentes,
indigenas e camponeses ...

- Contribuir para transformar o campo economicamente e socialmente.

11 — Educacéo voltada para a valorizacao da cultura de trabalho no campo (teoria
e prética)

- Refletir sobre o valor do trabalho, a nossa identidade de trabalhador/a e aprofundar a mistica

do trabalho e da terra;

- Valorizar a pertenca ao campo;

- Resgatar e vivenciar repertorio cultural dos diferentes membros da comunidade;
- Resgatar a cultura popular (festa junina, musica raiz...);

- Estimular a sistematizacdo do conhecimento (historia oral da comunidade) depois de

vivenciado.

IV - Democratizacdo do Acesso ao Conhecimento
- Zelar pelo acesso a escola reivindicando boas condicdes de transporte e de estrada;
- Reivindicar a existéncia de material didatico e paradidatico diversificados;

- Reivindicar a contratagédo de professores e garantir o0 acompanhamento do processo de

aprendizagem para todos/as os/as educandos/as.
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V- Gestdo Democratica - participacdo da comunidade na tomada de decisoes;
- Valorizar os/as profissionais da educacéo.

- Criar espacos de discusséo e encaminhamentos coletivos (Conselho de Escola/APM.
Assembleias Comunitarias. Reunides Escolares etc);

- Gerir coletivamente, respeitando e valorizando as opinides e necessidades da comunidade

escolar e local.

VI - Espagos e tempos alternativos de educagéo
- Ampliar o conhecimento dentro e fora da escola;

- Utilizar os conhecimentos das pessoas da comunidade e de especialistas para

enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem;

- Visitar locais diversos (universidade, laboratorios, hortas, viveiros, mata, mina, rio, pomar,

jardim, etc) corno laboratdrios de aprendizagem;

- Potencializar o uso da Sala de Multimeios, Biblioteca, Laboratério de Ciéncias, Laboratorio

de Informaética e Cozinha Experimental para praticas Educativas.

V11 - Construcéo de um novo homem e de uma nova mulher a partir do resgate da
sua identidade

- Resgatar a auto-estima;

- Conscientizar-se sobre a construcdo social dos papéis do homem e da mulher;

- Trabalhar a identidade ligada a cidadania;

- "Quebrar" padroes criados historicamente;

- Incluir as relacBes de género e etnia;

- Tratar adequadamente das pessoas com necessidades especiais;
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- Vivenciar valores identificados com a paz e o bem;
- Desenvolver praticas escolares que valorizem as necessidades da comunidade;

- Promover atividades que estimulem a convivéncia comunitéria.

V111 - Resisténcia e luta do homem e da mulher no campo

- Sensibilizar a todos para a vivéncia da solidariedade com aqueles que se encontram

acampados ou em lutas sociais e ser capaz de indignar se com as injusticas sociais

- Refletir sobre as mobilizaces e sobre o sentido destas lutas e contribuir no repasse das

informacdes para as familias.

IX-Integracéo e interacdo com o0 meio ambiente e conscientizacao ecoldgica

- Possibilitar palestras e cursos de capacitacdao para a comunidade e educadores/as:

- Desenvolver a consciéncia critica do consumo a fim de reduzir a producéo de lixo;

- Construir espacos de recolhimento de lixo (organicos e reciclaveis);

- Valorizar as areas de reservas ecoldgicas, desenvolvendo trabalho de campo com criancas;
- Desenvolver acBes sustentaveis;

- Trabalhar alternativas de combate a destruicdo do meio ambiente e promover um ensino

agroecoldgico;
- Pesquisar e valorizar a existéncia dos recursos naturais locais (hidrografia e vegetacédo);

- Promover a valorizagdo da vida contribuindo para que haja cuidados com a agua, com a

terra, com o ar;

- Incentivar e ajudar promover o embelezamento da area do assentamento.
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X - Concepcdo de que a historia é construida pelas lutas sociais

- Refletir sobre o jeito de viver da comunidade, comparando o antes, o tempo de
acampamento e o hoje; cultivar os valores e a historia como projetos, atraves do resgate de
histérias, musicas, palavras de ordem ("Educacdo do Campo: Direito nosso, Dever do

Estados™), dancas, encenacoes;

- Fazer uma exposicdo permanente da histdria do assentamento e da luta pela terra no corredor

da escola, valorizando os sujeitos que participaram da conquista de terra;

- Trabalhar com datas comemorativas importantes como: conquistas sociais, criacdo do

assentamento, da escola etc.

Com essa proposta, as escolas conseguiram maior apoio para desenvolver um papel
importante na vida do estudante e da comunidade. E pude-se identificar projetos inovadores
envolvendo desde direcdo, professores, alunos e comunidade, enfatizando historias de lutas e

reinvindicacOes dos assentados, 0 que permitiu a transformacao do cotidiano escolar:

Existem aspectos positivos e inovadores que vém sendo adotados na escola Herminio
Pagotto, dentre os quais deve-se enfatizar aulas que incorporam as propostas e as
concepgdes tedrico-metodoldgicas relativas a realidade local. Um dos destaques é a
presenca marcante da concepg¢do de educacdo de Paulo Freire especialmente quanto a
metodologia. A experiéncia de construcdo coletiva, de gestdo compartilhada que
perpassa o trabalho, nas diversas etapas e processos organizativos, desde o
planejamento até a vivéncia na sala de aula e fora dela, com a participacéo ativa de
professores e alunos reproduz alguns dos ideais propostos por Paulo Freire. Tenta-se
contemplar no curriculo as particularidades sécio-culturais dos sujeitos envolvidos.
Além disso, busca-se difundir uma visdo do campo que na perspectiva dos
movimentos sociais deve ser entendido como espago de vida, de produgdo, de cultura
e de lazer. A avaliacdo dos alunos é positiva quanto ao processo de ensino
aprendizagem (FENG; FERRANTE, p. 220).

Porém, em 2011, as escolas municipais de Araraquara adotaram o sistema didatico
Sesi de Ensino, tornando-o obrigatorio também nas Escolas do Campo que sdo municipais.
Apesar do Programa Escola do Campo ser uma politica publica assegurada pelo Plano
Municipal de Educacdo, alteracdes verticalizadas foram impostas para 0 uso do novo sistema
de ensino, segundo alegaram os professores das Escolas do Campo. Ent&o, como compatibilizar

esta exigéncia com as singularidades do modo de vida do assentamento? Sera que ndo seria um
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equivoco pensar que um material voltado para a industria e, ndo para o campo, pudesse atender
as especificidades do Projeto Educacdo do Campo? Observou-se que o proprio Sistema Sesi de
Ensino que em seu Plano Estratégico (Sesi, 2007-2011), identifica a importancia de atender as

necessidades cotidianas para suprir as dificuldades de aprendizagem.

Segundo Pavini (2013), este método nédo é apropriado para a classe trabalhadora do
campo, pois traz em seu material didatico a ideologia urbana industrial que tem como propdsito
reordenar a relagdo entre escola e emprego dentro das pedagogias das competéncias que visam
institucionalizar novas formas de educar os trabalhadores, no contexto politico - econémico

neoliberal.

N&o obstante, a educacdo rural ndo requer uma metodologia distante da grade
curricular obrigatéria da educacdo urbana, mas um material cujos contetdos respeitem e
apropriem as riquezas da cultura local para facilitar a aprendizagem do aluno, num processo de

ensino e de aprendizagem que compreenda e respeite a realidade em que vivem.

4.1 Escolas do Campo de Araraquara

O municipio de Araraquara (Figura 4) é localizado na regido Central do Estado e fica a
270 km de SP. Possui também alto indice de Desenvolvimento Humano (IDH). Teve um
imenso desenvolvimento por volta de 1850 com a chegada da ferrovia e do café. Apds a crise
do café a cidade passou a produzir cana-de-agucar que é ainda hoje um dos principais produtos

agricolas do municipio.
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Figura 4: Vista aérea de Araraguara/SP

A cidade possui trés assentamentos rurais, considerados de grande importancia para a

economia do municipio:

Os assentamentos rurais de Araraquara contabilizam cerca de 2.300 pessoas, de todas
as idades. Os trabalhadores assentados - juntamente com 0s pequenos (e 0s grandes)
produtores rurais - geram riqueza para 0 municipio na producéo de alimentos, tendo
foco na Agricultura Familiar. Com as demais propriedades rurais, somam, ao todo,
aproximadamente 3 mil moradores (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Os assentamentos rurais da regido de Araraquara, tém caracteristicas marcantes desses
movimentos sociais, destaque nas mobilizacBes e projetos que levaram as suas instalacoes, pois
foram emblematicos na luta dos trabalhadores rurais nas terras dos canaviais da regido (FENG;
FERRANTE, 2008). Presenciou-se no cotidiano das Escolas do Campo estudadas, suas
trajetorias junto as familias e conquistas coletivas, ou seja, geracdes de sujeitos donos da
construcdo de sua histéria e respeito pelos prdprios saberes, condicdes importantes para a
construcdo da memoria coletiva dos povos do campo dos assentamentos rurais elencados.

A educagdo municipal das Escolas do Campo de Araraquara/SP, possui sua base tedrica
nos principios do Projeto Educacdo do Campo que sdo integralmente citados nos seus Projetos

Politicos Pedagdgicos (PPPs) de cada uma das unidades escolares.

O ensino das trés Escolas do Campo, “EMEF Maria de Lourdes da Silva Prado”, “EMEF
Eugénio Trovatti” e “EMEF Herminio Pag6tto”, tem seu surgimento atrelado a origem de cada
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assentamento, vem sendo considerado uma forma de resisténcia e de preservagéo a perspectiva

contestatoria do ideario

do Programa Escola do

dos movimentos sociais do campo, pois buscam assegurar os Principios

Campo, detalhado na origem de cada escola.

4.1.1 EMEF do Campo Prof® Herminio Pagotto: Assentamento Bela Vista

A Escola do Campo “EMEF Prof® Herminio Pagotto” (Figura 5), est& localizada no

assentamento Bela Vista do Chibarro. A diretora da unidade teve papel fundamental na

iniciacdo, implantacdo e manutencdo do Programa Escola do Campo, como descrito no relato:

No entanto, a i

sua historia:

Neste dia a escola recebeu a visita de um grupo do coletivo de educagdo do MST a
convite da diretora, acompanhei a visita e a reunido dos professores da escola para dar
as boas vindas. Na reunido, apos a apresentacao de todos os presentes, a Adriana pediu
que os professores falassem um pouco de como véem a escola, j& que alguns dos
professores também lecionam na cidade. O professor Marcos, de portugués, disse ndo
perceber diferengas: "eu ndo vejo tanta diferenca entre 0 aluno da cidade e o aluno do
assentamento, para mim, eles todos andam com o ensino defasado e estdo todos na
mesma faixa etéria, além disso 0s meus alunos j estudaram na cidade e carregam
muitas manias do pessoal da cidade [...] A Adriana e uma das educadoras do MST
responderam que essa ndo é uma proposta de um partido politico, ela nasceu da
prépria necessidade de adequar a escola a realidade do campo e a histdria do
assentamento (NUPEDOR, DIARIO DE CAMPO, 2002)

mplantagdo ndo ocorreu facilmente. Conflitos e lutas fizeram parte de

A escolha de 1989 como marco inicial ndo € por acaso, mas se deve ao fato de que é
nesse ano que o assentamento vai ser oficializado. A partir dessa data, a luta ndo é
mais para a regularizacéo da sua situagdo, mas pela sobrevivéncia. A partir dessa data,
muitos conflitos politicos, alguns até extrapolando esse nivel, uma luta incessante
contra as muitas dificuldades, contra todas as pedras desse caminho. Acompanhamos
esse movimento constitutivo da realidade do objeto de nossa investigagdo. As
primeiras familias, a luta pela oficializagdo do assentamento e as primeiras comissoes.
Em 1989, os assentados ainda ndo estdo com sua situacdo regularizada, ndo houve
ainda a demarcacdo dos lotes ¢c nem a Bela Vista se encontra totalmente ocupada em
sua capacidade: tendo capacidade para aproximadamente 160 familias, apenas 79
ocupam a area. A oficializacdo do assentamento dependia da efetuacdo por parte do
governo federal do pagamento referente ao imoével desapropriado. Essas familias
pioneiras entraram no assentamento sem passar por critérios de sele¢do. Dentre elas,
as primeiras a entrar foram as familias que estavam acampadas na Fazenda Monte
Alegre e outras que estavam irregularmente no nacleo 111 do assentamento da mesma
fazenda, situada no municipio de Araraquara. Essas familias pioneiras entraram no
assentamento Bela Vista cm maio de 1988. Esses dados foram coletados em cadastro
do INCRA realizado cm Setembro de 1989 (FERRANTE, 1994, p. 136).
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A escola foi instalada no antigo prédio do Grupo Escolar Pedro Morganti, construido
em meados da década de 40, na se¢do Bela Vista da Usina Tamoio, situada préximo ao
municipio de Araraquara/SP. Sua origem ao imenso desenvolvimento da cidade, foi por volta
de 1850 com a chegada da ferrovia e do café, porém, apos a crise do café passou a produzir
cana-de-agucar que é ainda hoje um dos principais produtos agricolas do municipio. O dono da
fazenda, Pedro Morganti, onde se localiza o assentamento, foi escolhido como patrono da
escola. A construcédo da escola também foi financiada pela familia Morganti, recebendo o nome
inicialmente de “Grupo Escolar Comendador Pedro Morgante” e atendendo educando/as do

ensino primario.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Atualmente, a escola contempla as modalidades de Educacdo Infantil e de Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano. Tem por finalidades e objetivos a formacdo basica do cidaddo
através da “constru¢do’ de um novo homem e de uma nova mulher, a produg¢ao coletiva da terra
e o0 resgate da cultura do campo. Esta Escola do Campo (Figura 6) é norteada pela gestéo
democratica atraves de mecanismos de participacdo coletiva de toda a comunidade, a
democratizagdo do acesso, educadores comprometidos em atender as especificidades dos
educandos da zona rural e a partilha da qualidade social da educagéo entre todos, a partir de

contedidos que sejam significativos (PAVINI, 2012, p. 36-37).
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Figura 6: Sala de aulas de praticas (laboratorio, cozinha experimental e multimeios)

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Os membros da equipe escolar sempre buscaram desenvolver educacdo de qualidade
social através da formacdo dos educandos para uma cidadania ativa e para o desenvolvimento
pleno do ser humano, visando de forma integrada a formacé&o béasica do cidad&o, de acordo com

o0 Projeto Politico Pedagdgico da escola, mediante (Araraquara, 2014/2016):

o Organizacdo de uma Escola voltada para atender os educandos do campo, da
area rural e dos assentamentos resultantes da Reforma agraria;

o Universalizacdo do acesso, regresso e permanéncia com sucesso da populagédo
rural na Educacdo Basica;

o Instrumentalizacdo do educando com as concepgdes do processo permanente de
escolha e luta e, de trabalho produtivo e coletivo da terra;

o Democratizagdo das oportunidades de permanéncia, com sucesso, do homem e
da mulher do campo;

o A construcdo do novo;

o O desenvolvimento do educando, assegurando-lhe a formacdo comum,
indispensavel para o exercicio da cidadania através de meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (preparo para o trabalho intelectual e manual, a partir da préatica);

o O desenvolvimento da capacidade de aprender atraves do pleno dominio da
leitura, interpretacdo, escrita, cdlculo e transformacéao da realidade;

o A compreensdo do ambiente natural, cultural e social do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade (realidade local e geral);
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o O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem visando a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e a formacéo de atitudes e valores (preocupagdo com a pessoa
integral);

o Fortalecimento dos vinculos de familia, dos principios de liberdade e
solidariedade humana em que se assenta a sociedade;

o Nossa contribuigdo, para que a interagdo e a convivéncia do educando na
sociedade seja marcada, pelos valores de solidariedade, liberdade, cooperacao e respeito;

o A criacdo de um espaco de expressao forte da realidade em que vive o educando,

que sera retratada de maneira viva, criativa e atrativa.

A proposta pedagogica da EMEF Herminio Pagotto, foi construida em estreita relacdo
com o Programa Escola do Campo do municipio de Araraquara, logo ap6s, a implantacéo deste
programa: “Na reunido que ocorreu na escola do assentamento Bela Vista a comunidade definiu
0s seguintes temas: identidade, globalizacdo, reciclagem e saude A abertura a comunidade na
definicdo desses temas foi realizada apenas neste ano de 2002” (FENG, 2007, p. 48).

Nesse sentido, dando abertura e respeitando a opinido e os interesses da comunidade
assentada, as finalidades, os objetivos da escola foram assim democraticamente definidos:

- Organizar a escola voltada para atender os(as) educandos(as) do campo, da area rural
e dos assentamentos resultantes da Reforma Agraria;

- Universalizar 0 acesso, 0 regresso € a permanéncia com sucesso da populagdo a
Escola Bésica;

- Instrumentalizar o(a) educando(a) com as concepgdes de processo permanente de
escolha, luta e de trabalho produtivo e coletivo da terra;

- Democratizar as oportunidades de permanéncia, com sucesso, do homem no campo
(ARARAQUARA, 2003/2004, p. 49).

Até os dias atuais, a EMEF “Herminio Pagotto”, tem grande destaque nas lutas por uma
proposta pedagdgica pelo campo, tanto na comunidade como no quadro docente que discutem
e buscam a manutencéo dos Principios da Escola do Campo.
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4.1.2 EMEF “Maria de Lourdes Silva Prado”: Assentamento Monte Alegre

O Assentamento Monte Alegre foi constituido em 1985, resultado do processo de
mobilizacdo de trabalhadores rurais, do Sindicato de Trabalhadores Rurais, com a mediacdo do
extinto Instituto de Assuntos Fundiarios (IAF) e do Escritério Regional de Governo.
Mobilizados, ocuparam uma clareira de terra no interior da fazenda Monte Alegre do ndcleo 1,
do referido assentamento que atualmente possui seis nucleos pela sua grande extensdo
territorial. As terras abrangidas pelo assentamento localizavam-se em uma &rea de horto
florestal pertencente 8 CODASP/ Companhia Agricola Imobiliaria e Colonizadora (CAIC), a
qual durante mais de 40 anos serviu como area florestal para exploracdo de madeira.
Posteriormente, nestas areas “mapeadas” pelos trabalhadores rurais com o apoio € organizagéo

do Sindicato de Trabalhadores Rurais, surgem as primeiras ocupacoes de terra:

Este perfil - foi elaborado a partir da preocupacéo de se recuperar o histérico recente
dos cinco nucleos de assentamentos instalados na Fazenda Monte Alegre, municipio
de Motuca (SP). O enfoque privilegiado foi a cobertura dos processos organizativos e
os conflitos vivenciados na esfera da produgdo, sobretudo a partir do ano de 1990.
Instalados a partir do ano de 1985 (o Gltimo ndcleo s6 foi regularizado no ano de
1992), a trajetoria dos assentamentos da Fazenda Monte Alegre comp6e um panorama
complexo devido as dificuldades na organizagdo interna e as pressdes sofridas por
parte de representantes do setor agroindustrial sucro-alcooleiro, no sentido de se
implantar a cultura da cana-de-agUcar em larga escala no projeto como um todo. Esse
é, sem davida, o principal ponto e conflito, ao qual convergem as diferentes vozes de
agentes, assentados e representantes do Poder Pdblico (FERRANTE, 1994, p. 81).

De inicio 44 familias pioneiras ocuparam uma area de 778 hectares de terra iniciando
um processo que posteriormente resultaria na transformacdo da quase totalidade da area da
fazenda em terras de reforma agréria. Os recém-criados Escritérios Regionais de Governo
(ERG), apresentados como instancias de governo no intuito de descentralizar as func¢bes do
Estado, visavam criar localmente um modo de articulacdo com a populacdo (Chonchol et al.
2003, p. 78). Esta instancia serviu como intermediadora entre os ocupantes e a CAIC. Nos anos
seguintes ocorreram novas ocupacdes, resultando na configuracdo da maior parte da area da
fazenda em assentamento. Hoje, o0 Monte Alegre conta com seis nlcleos, compreendendo um
total de 366 familias, segundo dados do Instituto de Terras do Estado de Sao Paulo (ITESP).

A “EMEF do Campo Maria de Lourdes da Silva Prado” (Figura 7) possui as
modalidades de Ensino Fundamental | e Il e também Educacdo Infantil e esta localizada no
Assentamento Monte Alegre 6, mas mesmo pertencendo ao territorio de Araraquara, sua

localizag@o € mais proxima do municipio de Matéo: “O que dificulta a logistica no territorio,
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interfere na disponibilidade de recursos para a manutencgdo escolar e obstrui as matriculas dos
alunos que residem perto da escola, pois devem ser matriculados no municipio de Matao”
(DIARIO DE CAMPO, 2016).

Figura 7: “EMEF do Campo Prof* Maria de Lourdes Silva”

Fonte: http://gl.globo.com/sp/araraquara-regiao, 2018.

No PPP da escola, estdo descritos objetivos, relacionados a seguir, que direcionam as
propostas para uma educacéo voltada para a valorizacdo da cultura do trabalho no campo, na
tentativa de desenvolver Educacdo do Campo que traga em seus conteddos escolares, a questao

da terra, do trabalho e da cultura do campo (Araraquara, 2014/2016):

Objetivos Gerais:

¢ Organizar uma escola para atender os educandos do campo, da area rural e dos

assentamentos resultantes da reforma agraria;

e Universalizar o acesso, regresso e a permanéncia da populacdo rural na

Educacéo Bésica;

e Instrumentalizar o educando com as concepc¢des de processo permanente de

escolha e luta e de trabalho produtivo e coletivo da terra;

Obijetivos especificos:
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e Desenvolver esforcos para inserir o tempo da escola num tempo cultural e
humanizador, que valorize as habilidades cognitivas e humanas como: sensibilidade,
comunicacgdo, simbolismo, autonomia, memorizacgdo, corporeidade na apropriacdo e

construcdo dos saberes e valores culturais;

» Fomentar a reflexdo coletiva e o aprofundamento tedrico sobre a producédo do
conhecimento em suas diferentes areas, proporcionando nos professores a compreensao
de seu papel como mediadores do processo de aprendizagem e ampliando sua

competéncia didatico-pedagogica;

e Promover discussdes e reflexbes sobre a importancia de implementarem

principios e praticas interdisciplinares entre as varias areas do saber;

¢ Desenvolver uma concepcdo dinamica e justa de avaliacdo escolar em que a acao
de avaliar se caracterize como um processo capaz de compreender e promover 0

potencial de aprendizagem do aluno;

*® Proporcionar uma bagagem tedrico-pratica sélida, orientando nossos alunos na
construcdo e resignificagdo do conhecimento, através do desenvolvimento de sua

expressdo criadora e consciéncia critica;
* Assegurar efetivamente a cidadania do individuo;

®* Promover as competéncias e habilidades para o trabalho, através de um
referencial tedrico-pratico que permita a flexibilidade para novas ocupacfes no
mercado, a busca pela valorizacéo profissional e que ajude a reduzir os efeitos dos meios

de producéo da nossa sociedade;

e Garantir o respeito a pluralidade cultural, politica, étnica e religiosa, para que

todos possam exercer plenamente sua liberdade de opinido e expresséo;
e Educacéo voltada para a Valorizagao da Cultura do trabalho do Campo;

e Resgatar préaticas e costumes dos diferentes membros da comunidade;

® Desenvolver o conhecimento técnico da comunidade em particular e o geral;

e Estimular a sistematizacao do conhecimento, historia oral da comunidade depois
de vivenciado (ARARAQUARA, 2015, p. 8 -9).
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Entretanto, se pode identificar e constatar, a historia da organizacdo e a luta dos
trabalhadores rurais no municipio (Figura 8), permitem a valorizacdo e resgate pela qualidade

social da vida coletiva nos assentamentos, refletido na estrutura escolar:

No comeco os sem-terra acreditavam que se organizar para lutar por escola era apenas
mais uma de suas lutas por direitos sociais; direitos de que estavam sendo excluidos
pela sua prépria condicdo de trabalhador sem (a) terra. Logo foram percebendo que
se tratava de algo mais complexo. Primeiro porque havia (como héa até hoje) muitas
outras familias trabalhadoras do campo e da cidade que também néo tinham acesso a
este direito. Segundo, e igualmente grave, se deram conta de que somente teriam lugar
na escola se buscassem transforma-la. Foram descobrindo, aos poucos, que as escolas
tradicionais ndo tém lugar para sujeitos como os sem-terra, assim como ndo costumam
ter lugar para outros sujeitos do campo, ou porque sua estrutura formal ndo permite o
seu ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus
saberes, sua forma de aprender e de ensinar (CALDART, 2003, p. 62-63).

Figura 8: Discussdo do Orgamento Participativo da comunidade do Monte Alegre na “EMEF do
Campo Prof* Maria de Lourdes Silva”
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Fonte: http://gl.globo.com/sp/araraquara-regiao, 2018.

Araraquara possui caracteristicas marcadas economicamente pela presenca do
complexo industrial sucroalcoleiro, é altamente capitalizada e a agricultura familiar sobrevive
a um cenario no qual impera o agronegocio (SILVA; FERRANTE, 2015). Importantes
discussbes sobre assentamentos rurais descrevem a trajetoria das ocupacOes de terra e as

politicas do campo, o0 que ressalta a relevancia dos estudos dessa regido:

A Microrregido de Araraquara, localizada no estado de S&o Paulo, além do projeto de
assentamento Horto Bueno de Andrada, possui outros dois projetos de assentamentos
rurais que resultaram de distintas politicas publicas gestadas nos dltimos vinte anos:
0 Monte Alegre, também sob a responsabilidade do Instituto de Terras do Estado de
Sdo Paulo (ITESP) e o Bela Vista do Chibarro administrado pelo Instituto Nacional
de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA). As primeiras areas do projeto Monte
Alegre (Monte Alegre I, 11, 111 e I\V) comecaram a ser instaladas entre os anos de 1985



78

e 1986, ainda durante a gestdo do governador Franco Montoro (1983-1986), sendo
que a sua completa ocupagdo ocorreu quase uma década depois. Atualmente, o
assentamento conta com 6 areas e 358 lotes familiares (FERRANTE, 2002).

4.1.3 EMEF “Eugénio Trovatti”: Assentamento do Horto de Bueno de Andrada

E, para a concluséo deste capitulo, apresentamos o assentamento do Horto de Bueno de
Andrada, localizado no distrito de Bueno de Andrada, na fronteira estrutural entre o espaco
rural e o urbano, que pode ser considerado um projeto de assentamento rural periurbano,
localizado entre os municipios de Matdo e Araraquara. A area de implantacdo, conhecida como
antiga Fazenda Monte Alegre, como descrita anteriormente. Foi adquirida pelo governo do
estado no decorrer da década de 1940, mediante arrecadacdo de impostos, com o objetivo de
produzir madeira atraves da plantacdo de eucalipto para a constru¢do da Estrada de Ferro
Araraquarense. Porém, durante a década de 1970, com a criacdo da Ferrovia Paulista S.A.
(FEPASA) a propriedade tornou-se ociosa e, sob a coordenacdo da CAIC (Companhia Agricola
Imobiliaria e Colonizadora), diversas empresas organizadas conseguiram obter financiamento
do governo federal para exploracdo da madeira. E em 1984, diversos trabalhadores comecaram
a reivindicar a area, a qual havia sido abandonada pela CAIC, para fins de reforma agraria, o
gue veio a se concretizar no assentamento no ano de 1985 (BORELLI FILHO; SOUZA, 2013).

O projeto de assentamento do Horto de Bueno de Andrada teve inicio com 32 familias
de trabalhadores rurais sem-terra que adentraram a area, em agosto de 1985, eram "ex-boias-
frias" (homens e mulheres), que estavam fugindo do desemprego, ocasionado, sobretudo, pela
elevacdo da mecanizacdo do corte da cana-de-acUcar. Dessa maneira, a ocupacao da terra surge
como uma alternativa ao desemprego que assolava a regido em meados da década de 1980
(FERRANTE, 2000).

A comunidade da EMEF “Herminio Pagotto” teve uma participacdo extremista no
processo de desenvolvimento do Programa Escola do Campo, entendendo inicialmente que ndo
se caracterizavam como escola rural, mas urbana. Porém, ap6s o Decreto n° 7.352, que a definiu
como Escola do Campo, a comunidade se envolveu nas discussdes das propostas, e em seguida,

tornando-se a comunidade de pais mais ativa nas discussoes:
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Em 4 de novembro de 2010, promulgou-se o Decreto Presidencial n® 7.352, descrito
a seguir neste projeto, tratando-se de uma importante legislagdo acerca das escolas do
campo. Tal documento foi decisivo para a defini¢do da identidade da escola “Eugénio
Trovatti”, pois, por tratar-se de uma escola localizada na zona urbana, mas, que atende
alunos, em sua grande maioria, advindos da zona rural, havia opinides diversas que
ora afirmavam que tal unidade ndo se tratava de uma escola do campo, e ora
afirmavam que sim. O referido decreto, dessa forma, sanou tais contradi¢des, pois
preconiza que uma escola, mesmo estando localizada na zona urbana, mas que atenda
predominantemente alunos que sejam oriundos das populagBes rurais deve ser
considerada como uma “escola do campo”. Entretanto, ha de se considerar também o
historico de fundacéo e desenvolvimento da escola, devido ao fato de o local onde a
escola se localiza ter sido considerado como zona rural do municipio de Araraquara,
sendo que os habitantes do Distrito de Bueno de Andrada ainda possuem, em grande
parte, modos de vida ligados ao trabalho no campo, possuindo, portanto, uma vivéncia
campesina. Contudo, com a promulgacéo do decreto 7.352, a Escola assumiu o titulo
de “Escola do Campo” com maior legitimidade (ARARAQUARA, 2014/2016, p.9).

A Escola do Campo, deste assentamento, “EMEF Eugénio Trovatti” (Figura 9), na

modalidade de Ensino Fundamental nos seus 9 anos, atende atualmente 31 familias de

trabalhadores rurais assentadas nessa regido, segundo dados do coordenador do ITESP. Tem

como missao no seu projeto pedagdgico, promover educacao publica do campo de qualidade;

apropriacdo do conhecimento e o desenvolvimento do ser humano como ser histdrico (capaz de

mudar a realidade social), o que contribui para a formacao de cidadaos plenos, éticos, solidarios

e responsaveis; e também, ser reconhecida como uma escola humanizadora, democrética,

solidaria e integrada as necessidades da comunidade local e formacéo humana para o exercicio
pleno da cidadania (Araraquara, 2014/2016).

Figura 9: “EMEF do Campo Eugénio Trovatti”
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Os valores assumidos pelo coletivo de educadores e representados por meio dos
principios da escola (Figura 10), consideram que as a¢Ges devem ser desencadeadas em real
situacdo de aprendizagem e de desenvolvimento dos educandos. Como demonstram as

orientacdes educacionais, em seu PPP (Araraquara, 2014/2016):

e Educacdo, direito e compromisso de todos.

e Educacdo responsavel e colaborativa.

e Educacdo para o desenvolvimento ecologicamente sustentavel e socialmente justo.
e Educacéo para o0 uso consciente de novas tecnologias.

e Educacéo para o pensar.

e Educacdo para a paz e valores humanos.

e Educacdo que entende o brincar e o cuidar como processos educativos.

Figura 10: Quadra de Esportes “EMEF do Campo Eugénio Trovatti”

Fonte: http://ecolaeugeniotovatti.blogspot.com/, 2018.

As trés Escolas do Campo do municipio de Araraquara, possuem papel relevante em
relacdo as demais escolas do Estado de Sdo Paulo no que se refere a infraestrutura, apoio
pedagdgico e atendimento adequados a uma escola regular, além da acessibilidade exigida a
portadores de necessidades especiais.
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Cabe ressaltar aqui a relevancia das propostas de gestdo do governo municipal em 2001
que propiciaram as discussdes e a implanta¢do dos Principios do Programa Escola do Campo.
Os professores alegaram que o apoio da gestdo da Secretaria da Educacdo Municipal atual,
nomeada desde 2017, permitiu a escolha e aquisicdo de um novo material didatico para o
atendimento aos Principios do Programa Escolas do Campo. Cabe ressaltar ainda, que esses
governos municipais citados, ttm o mesmo prefeito, que foi reeleito (2001-2008 e 2017-até
hoje), que muito valoriza e apoia em sua administracdo, as Escolas do Campo. E visivel o
destaque do municipio de Araraquara quando a questao é Educacdo do Campo, esse merito foi
certificado pela Fundagdao Getilio Vargas que concedeu o Prémio “Gestao Publica e
Cidadania”, em 2004, pela proposta pedagdgica adotada pelas trés escolas em estudo
(OLIVEIRA; BASTOS, 2004).

Constatou-se que todo o corpo docente e administrativo das escolas pesquisadas se
esforca para contribuir e promover a articulacdo entre conteidos e aspectos da realidade dos
alunos. Dentro dos limites escolares, procurou-se uma aproximacdo com a tematica,
reafirmando a tensdo entre concepcdes diversas de Educacdo do Campo que permanecem
circulando no espago social brasileiro e evidenciam a necessidade de acompanhamento
especifico e permanente como qualquer outra escola regular, ou seja, perpassa por dificuldades

e conflitos da educacdo atual.
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CAPITULO V - A PRATICA PEDAGOGICA DAS ESCOLAS DO CAMPO DE
ARARAQUARA

Este capitulo apresenta a discussdo da analise de uma amostra de 30 questionarios que
foram respondidos por professores do Ensino Fundamental | e coordenadores e/ou diretores das
Escolas do Campo do Municipio de Araraquara. O questionario foi estruturado em quatro
categorias: titulacdo e tempo de docéncia dos professores, desenvolvimento de projetos

pedagdgicos, material didatico e participacdo da comunidade na escola.

5.1 Atuacao Profissional dos Professores das Escolas do Campo

Ao analisar os questionarios foi possivel perceber que a atuacdo profissional dos
professores entrevistados, ja superam os 15 anos de docéncia, mesmo que ndo em Educagéo do
Campo, mostrando que s&o profissionais experientes e atuantes nas escolas estudadas. Sendo
gue apenas uma minoria esta no inicio de sua carreira, grande parte com mais de seis anos de

experiéncia docente.

Em se tratando de professores das escolas rurais pesquisadas, podemos dividir o tempo
de atuacdo na Escola do Campo igualmente em trés periodos: uma grande maioria dos
professores ministram aulas entre 2 a 5 anos e o restante nos periodos de 10 a 15 anos e mais
de 16 anos. Uma tendéncia observada indica que, atualmente, os professores das Escolas do
Campo estudadas, estdo permanecendo na escola por mais tempo, por dois motivos, o vinculo
com a escola e o adicional de 10% no salario a todos os funcionarios que trabalham nas Escolas
do Campo do municipio de Araraquara: “Duas situagdes me influenciam a permanecer nesta
escola, o vinculo e 0 aumento salarial de 10%. O tempo de percurso que perco para Vvir para ca,
poderia dar aula em outra escola, o que também aumentaria meu salario” (DIARIO DE
CAMPO, 2016).

A rotatividade de professores do campo, ocorria antigamente nas escolas em estudo e
prevalece ainda hoje em diversas Escolas do Campo devido ao ndo recebimento de adicional
no salario, levando ao desestimulo em permanecer na escola por longo tempo, gerando

descontinuidade do processo pedagdgico:
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Com a alta rotatividade dos educadores ndo da conta de manter os quadros
efetivamente qualificados para a tarefa educativa [...] A falta de formacdo e
experiéncia, que a situacdo de rotatividade provoca, pode comprometer todo o
processo pedagdgico proposto, pois ndo se mantém continuidade nas atividades
(BERNARDI; PELINSON; SANTIN. 2014, p. 134).

Outro estimulo importante presenciado é o aumento salarial pelo Plano de Carreira, a
elevada formacéo dos professores, pois todos tém curso de Especializacao, e alguns possuem
também mestrado e doutorado. “O plano de Carreira de Magistério do municipio aumenta o
salario do professor pds-graduado, além de ter a dispensa do trabalho durante a semana para
estudar em um Mestrado ou Doutorado” (DIARIO DE CAMPO, 2017).

5.2 Desenvolvimento de Projetos Pedagogicos

Ao acompanhar na pesquisa de campo e nas analises dos PPPs, das trés escolas, 0s
projetos desenvolvidos regularmente e que, segundo os professores, sdo 0s que caracterizam a
escola como Escola do Campo. Os professores foram unanimes em relatar que a escola
desenvolve diferentes projetos durante o ano e, todos eles englobam tematicas voltadas aos
principios do Programa da Escola do Campo, como forma de integrar o campo aos contetidos
escolares.

Ao estudar o Programa da Escola do Campo no municipio de Araraquara, observou-se
que existiam até ddvidas quanto a denominacdo: tratava-se do Programa Escola do Campo ou
Projeto Escola do Campo? Este assunto foi esclarecido por um trabalho de dissertacdo
afirmando que este programa esta completamente relacionado ao desenvolvimento de projetos
nas escolas, e por isso, ficou conhecido na época, também, como Projeto Educagdo do Campo
(LEE, 2008, p. 45)

Ao analisando os PPPs e comparando os conteddos dos projetos institucionais
desenvolvidos com as propostas de Educacdo do Campo: Projetos de Leitura; Projeto de
Identidade, VValores e Convivéncia; Projeto Saude e Nutri¢do e Projeto Meio Ambiente, detecta-
se que, com enfoques diferentes para deferir a realidade de cada assentamento e sua clientela
escolar, todos os projetos, de uma forma ou de outra, atendem aos Principios da Educacgéo do

Campo. Para melhor compreensdo dos projetos em discussdo, estdo transcritos na integra o
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desenvolvimento de todos os projetos institucionais, de cada Escola do Campo, conforme
descritos no PPP da unidade e, ao final de cada um deles uma analise dos mesmos.

5.2.1 Projetos de Leitura

Os projetos de leitura, por serem um dos focos de uma estrutura escolar, abrangem
também todos os demais projetos que serdo elencados. Na Base Nacional Curricular Comum “um
dos objetivos da leitura é relacionar os objetivos de leitura de textos lidos na escola aos seus
préprios objetivos de leitura fora da escola” (BRASIL, 2018, p. 69). AcGes como estas, 0S
professores desenvolvem e estimulam muito bem nas escolas pesquisadas, alcancando o
universo da crianga, que € capaz de identificar o lugar e valorizar a si, a0 seu meio social e a

cultura do lugar onde vive quando é estimulada a isso.

EMEF. “Eugénio Trovatti”

Projeto Roda da Leitura: Muitos Textos... Tantas Palavras

Obijetivo:

Visando tornar nossos alunos ndo s6 decodificadores da linguagem oral e escrita,
temos como perspectiva prepara-los para o uso da linguagem em diferentes situacdes de
comunicagéo, tornando-os letrados, preparando-0s para a “leitura do mundo”, no dizer de
Paulo Freire. Para tal, o projeto “Roda de Leitura” tem como intuito sistematizar as praticas
de leitura, facilitando a organizacdo dos professores, contudo, cabe ao professor ndo apenas
limitar-se a tal projeto, tendo, como compromisso curricular, inserir no contexto diério outras
praticas de leitura. O projeto sera implantado pelas professoras I, do 1° ao 5° ano, e pelo

professor de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano.

Metodologia:

Ocorre em trés etapas:
(1 Leitura do professor para os alunos: todos os educadores reservam momentos em suas
aulas para realizarem leituras de diferentes géneros textuais aos alunos. Essa etapa da leitura

se fundamenta na “leitura pelo prazer”, sem cobrangas de atividades.
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(1 Leitura do aluno ao professor e colegas de classe — “Clube do Livro”, destinado aos alunos
do 6° ao 9° ano. Os alunos tém o compromisso de fazer, no minimo, a leitura de um livro, de
livre escolha, por més. As principais impressdes destas leituras sdo apresentadas oralmente
em datas pre-agendadas ao professor de Lingua Portuguesa e aos seus colegas de classe. Os
alunos que ndo se sentem a vontade para fazerem apresentaces orais, preenchem fichas
sintéticas as quais registram dados sobre a leitura realizada.

[ Leitura espontanea de atualidades — Jornal Mural, desenvolvido pelos alunos do 6° ao 9°
ano. Os alunos, sob superviséo do professor de Filosofia, elaboram um mural com noticias,
artigos, reportagens e charges selecionadas pelos alunos, que tratem de temas relevantes para

a comunidade escolar e local.

EMEF “Herminio Pagotto”

Projeto Leitura

A) Leitura é para sempre
B) Biblioteca Viva
C) Leitura em familia

D) Producéo de texto

Introducéo:

Este projeto se configura numa acéo cultural que considera o livro um direito e a
leitura uma possibilidade de encantamento, prazer e conhecimento. Conforme Richard
Bamberger: “E imperativo descobrir e pér em pratica novos métodos para assegurar que a
leitura seja, a0 mesmo tempo, uma experiéncia agradavel, uma porta para oconhecimento.”

Assim a leitura se torna um instrumento possibilitador de construcdo do
conhecimento, agente de formacgéo e informacéo, onde abre espago para a criatividade e
transformacéo cultural e refinador da cultura e da sensibilidade humana. Com relacdo a
producdo textual os educandos/as sdo constantemente estimulados a fazer de tal composicéo
uma préatica, uma vez que a producdo de texto cumpre uma importante funcao social.

Através dos livros lidos pelos educandos/as durante 0 momento de leitura e de

videos educativos relacionados com temas diversos, procura-se também a producéo de texto
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através de relatorios. H& ainda os relatorios feitos quando de alguma saida pedagogica.

O Projeto de Leitura se dividird em sub-projetos:

"Leitura é para sempre' - Recomendado pela Educadora Janice Figueiredo Pereira, tem a
duracdo de 15 (quinze) minutos diarios em cada periodo de aula.

Biblioteca Viva - Acontecerd uma vez por semana, e tera a duracdo de 20 minutos. A
mediacdo de leitura serd no espago verde/natural da escola pelos/as educadores/as e
mediadores/as de leitura voluntérios/as. Os livros serdo selecionados de acordo com o

interesse dos/as educandos/as.

Leitura em Familia - Este projeto tem como objetivo levar a leitura para sua casa e inclui-
los no mundo méagico e prazeroso da leitura e do conhecimento. Uma vez por semana. Um/a
educando/a de cada classe levara livros, revistas, jornais. informativos... até sua casa. Esses
materiais ficardo em sua casa pelo periodo de uma semana para o cultivo do prazer de ler,
viajar, sonhar... Objetivamos, também fazer deste momento de leitura um momento magico

de unido das familias, de compartilhar ideias e sonhos.

Obijetivos:

Despertar as criancas e toda comunidade para o gosto e o prazer de ler e produzir
textos. Inserir socialmente os individuos, possibilitando o acesso a outras atividades culturais,
a educacdo e para o pleno exercicio da cidadania. Formar educandos como leitores para que
integrem o livro no seu cotidiano escolar e pessoal. Possibilitar um desenvolvimento

harmonioso da personalidade das pessoas e sua melhor inser¢do na comunidade.

Conteldos e Metodologia:

e Leitura de livros diversos: contos de fadas, fabulas, literatura infantil, juvenil,
literatura brasileira e classica etc;

e Estudo e leitura dirigida;

e Selecdo de manchetes;

e Musicas;
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e Histdrias filosoficas;

e Propaganda;

¢ Noticias do dia;

e Selecdo de gibis;

e Fichas de leitura e relatério sobre o que observou de interessante em livros

recomendados pelo educador/a elou videos educativos.

Avaliacéo:

Seré feita através da observacdo do interesse dos/as educandos/as pela leitura e

producdo textual.

EMEF “Maria de Lourdes Silva Prado”
Projeto Entre na Roda: A Leitura bate a sua porta!

Introducéo:

Com esse projeto, a leitura se tornara para os alunos uma agédo cultural que considera
o livro um direito e a leitura uma possibilidade de encantamento, prazer e conhecimento.
Sendo assim, a leitura se torna um instrumento possibilitador de constru¢éo do conhecimento,
agente de formacdo e informacdo, onde abre espaco para a criatividade e transformacéo

cultural e refinador da cultura e da sensibilidade humana.

Objetivo:
Despertar o gosto pela leitura e desenvolver a habilidade leitora e escritora dos alunos,
formando educandos verdadeiramente letrados. Valorizar as histérias e identidades culturais

dos educandos.

Procedimentos Metodoldgicos:

Primeira etapa: Havera roda de leitura (“Contagdo de Historias™). Esses momentos
poderdo acontecer através de diferentes modalidades de leitura: Leitura feita pela professora,
leitura feita por um aluno ou aluna da turma, leitura feita por convidado (membro da
comunidade escolar, local ou outros). Tentaremos incentivar 0s pais/responsaveis a

desenvolver essa atividade, tendo-0s como parceiros.
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Local: haja visto 0 més possuir quatro semanas, duas contagdes serdo feitas na sala
de leitura, duas em espaco livre na escola (embaixo de uma &rvore, no pétio, jardim, etc.),

nesse momento podera haver piquenique.

Conteudos e Metodologias:

e Leitura de livros diversos: contos de fadas, fabulas, literatura infantil, juvenil,
literatura brasileira e classica etc;

e Estudo e leitura dirigida;

e Selecdo de manchetes;

e Musicas;

e Histdrias filosoficas;

e Propaganda;

e Noticias do dia;

e Selecdo de gibis;

e Fichas de leitura e relatorio sobre o que se observou de interesse em livros
recomendados pelos educador/a e/ou videos educativos.
Segunda etapa: As criancas serdo incentivadas a criarem ilustrac@es para as histdrias
conhecidas durante a vivéncia nas rodas de leitura. Tais ilustracdes serdo expostas no
mural da escola. N&o serd uma atividade obrigatoria.
Obs: Sera privilegiada a leitura dos livros fornecidos pelo Pacto Nacional pela

Alfabetizacdo na Idade Certa.

Avaliacéo:
Seré feita através da observacgdo do interesse dos/as educandos pela leitura e produgéo

textual.

A analise dos Projetos de Leitura das trés escolas estudadas, indica que os contetidos
estdo bastante vinculados entre si. Alguns professores relacionam elementos do projeto de
leitura e os remetem a vida do campo, como atividades que tratam do dia a dia dos alunos em
area livre nos espacos externos da escola (Figura 11), como leituras embaixo de arvores ou

representacédo dos lotes.
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Fonte: Acervo EMEF “Herminio Pagotto”, 2017.

No entanto essas atividades acontecem normalmente com professores que tém vinculo
com o campo, como por exemplo, ser morador do assentamento. Esse fato foi muito discutido
no Curso de Capacitacdo pelos professores que relataram encontrar dificuldades em atividades
gue envolvam o dia a dia dos educandos, como por exemplo, realizar atividades nos lotes e
adaptar o material didatico ao contexto do assentamento, ou seja, formacdo do professor em
questdes especificas do campo.

Ao acompanhar uma atividade de leitura em uma classe de 5° ano na EMEF “Herminio
Pagotto”, cujo professor ¢ morador do assentamento, na realizacdo de atividades com o livro
“Morte ¢ Vida Severina” de Jodo Cabral de Melo Neto. Apds as atividades realizadas sobre o
livro, o professor titular da sala, em parceria com os professores da Educagdo Integral —
responsaveis pela educacdo dos alunos no periodo oposto ao regular — organizaram e
apresentaram uma peca teatral do livro na escola (Figura 12). Ao final da apresentacdo, o
professor propds a discussdo, a todos 0s presentes, do porqué da escolha deste livro, relatando
a relacdo do tema com o aluno do campo, ressaltando que a maioria dos pais desses alunos,

também viveram essa historia do retirante e possuem o vinculo com o rural, descrito no livro.
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Figura 12: Representac

a0 do livro “Morte e Vida Severina”
ort n

Fonte: Acervo EMEF “Herminio Pagotto”, 2018.

5.2.2 Projetos de Identidade, Valores, Convivéncia, Trabalho e Politica

Ao analisar os diferentes projetos desses temas, observa-se relevantes discussdes sobre
autoconhecimento, resgate histérico, lutas sociais, pluralidade cultural e género, justica social,
solidariedade, igualdade e amor, cooperativismo, trabalho infantil, exploracdo e producao
agricola. E além destes, outros temas como democracia, lutas sociais, globalizacdo, Reforma
Agréria e direitos humanos, os quais estdo contemplados nas discusses das diretrizes dos

principios da Educacéo do Campo.

EMEF “Eugénio Trovatti”

Projeto Com - vida

Objetivo:

Tem como objetivo trabalhar o clima escolar, e integrar os projetos: Anti-Bullying;
PSE nas Escolas; PQVAE (Programa Qualidade de Vida Amor Exigente). Na concepcao de
Paulo Freire, que propds a criacdo dos Circulos de Aprendizagem e Cultura em cada
quarteirdo, em cada comunidade do nosso pais. Para ele, esse “¢ um lugar onde todos tém a
palavra, onde todos leem e escrevem o mundo. E um espaco de trabalho, pesquisa, exposicao

de praticas, dindmicas, vivéncias que possibilitam a construcao coletiva do conhecimento”.
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A Com-vida— Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola é um tipo de
Circulo de Aprendizagem e Cultura, pois segue essa ideia.

Hé& outras formas de Com-vida — essas sdo as Comunidades de Aprendizagem para
Qualidade Ambiental e de Vida e aparecem como resultado do trabalho de educadores
ambientais populares. Esse faz parte de um esforco para que a Educagdo Ambiental encontre
os coracOes e mentes das pessoas, em todos os lugares, além da escola. E uma nova forma de
organizacdo na escola, que junta a ideia dos jovens da I Conferéncia de criar “conselhos de
meio ambiente nas escolas”, com os Circulos de Aprendizagem e Cultura, além de integrar
0s projetos e a¢des ja em andamento pela Unidade Escolar.

Assim, chega para colaborar e somar esfor¢cos com outras organizagcdes da escola,
como o Grémio Estudantil, a Associacdo de Pais e Mestres e 0 Conselho da Escola, trazendo
a Educacdo Ambiental para todas as disciplinas e projetos da escola. Ela pode também fazer
parcerias com outras organiza¢es da comunidade, como os processos de Agendas 21 Locais,
as associagOes (de bairro, de moradores), as organizacfes ndo-governamentais (ONGs), a
prefeitura, as empresas, e muitas outras. A Agenda 21 é um importante instrumento para
ampliar as acfes da Com-Vida, pois ela possibilita o dialogo com a comunidade da rua, do
bairro, da quadra, do municipio e nos faz perceber que comunidades sustentaveis s6
acontecem por meio de parcerias. Para apoiar o fortalecimento da Com-vida, trabalharemos
também com Agenda 21 na Escola (como um espaco de educagdo permanente, bem junto e
integrado com a comunidade escolar), contando com a ajuda de uma metodologia divertida
para a construcdo de projetos coletivos, chamada Oficina de Futuro (disponivel no material
da Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, MEC, Brasil).

Metodologia:

Através de rodas de culturas/educacdo entre pares (metodologia idealizada pelo
educador Paulo Freire), com temas geradores pré-estabelecidos, os educadores utilizam fotos
e textos para suscitar reflexdes/debate sobre temas relacionados a sustentabilidade, respeito,
tolerancia, ética, entre outros valores e direitos. Esse projeto engloba toda a unidade escolar,
ocorrendo em todas as disciplinas. O projeto também visa que os alunos conhecam a
Declaragédo de Direitos Humanos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e demais estatutos
e legislacdes que estabelecem os direitos e deveres de todos os cidaddos e cidadas.
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EMEF “Herminio Pagotto”

Projeto Acolhida, Recepgao e Comunicagao

Justificativa:

A nossa escola, baseada numa educagcdo humanizadora, esta aberta a todos 0s

membros da comunidade, estagiarios/as, visitantes e outras escolas que queiram conhecer o
nosso projeto e contribuir com ele. Pensando nisso procuramos sensibilizar os/as
educandos/as sobre a importancia da comunicacdo, da acolhida, do cuidado e da
receptividade a todas as pessoas que aqui chegarem e também a todos/as aqueles/as que

fazem parte de nossa comunidade escolar.

Obijetivos:

Propiciar aos/as educandos/as mais uma oportunidade para expressarem seus talentos
e habilidades através da organizacdo da equipe de comunicacéo, acolhida e recepcéo;
Despertar nos/as educandos/as o cuidado com o outro, seja ele a visita que aqui
chegar, seja os pais, as maes, amigos/as, e as pessoas de uma forma geral,

Fazer com que os/as educandos/as percebam que o cuidado, 0 amor e o carinho séo
virtudes que devem fazer parte de toda a nossa vida, para que possamos conviver bem
em sociedade;

Estimular o trabalho coletivo como forma de integracéo, troca de ideias e experiéncias
e de completude, promovendo a realizacdo dos/as educandos/as;

Fazer com que os educandos se organizem e distribuam as tarefas entre si;
Identificar habilidades dos/as educandos/as e apontar suas potencialidades;
Estimular os/as educandos/as a estenderem este carinho e cuidado para todas as suas
acOes dentro e fora da escola, servindo de exemplo para que outros/as possam agir da

mesma forma.

Atribuicdes:

Relacionar masicas para serem tocadas e cantadas;

Confeccionar mensagens, poesias e lembrancinhas para serem entregues aos
visitantes;

Cuidar da organizacao e do embelezamento da escola;

Preparar uma mensagem para os visitantes (Figura 13).
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Figura 13: Entrada dos alunos “EMEF Herminio Pagotto”
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Fonte: Pesquisa de Ca, 2018.

EMEF “Maria de Lourdes Silva Prado”

Projeto Valores

Introducdo:

Visando uma melhor convivéncia dentro da sala de aula e até mesmo por toda a
escola, ressaltando a importancia do trabalho coletivo no processo de construcdo do
conhecimento rumo a um desenvolvimento social baseado na justica e no respeito mutuo;
propusemos fazer uma reflexdo sobre os valores e atitudes devem e podem ser trabalhados

na escola e de preferéncia envolvendo todos os profissionais que nela atuam.

Objetivo:
Levar o aluno a reconhecer a valoriza¢do do ser humano, resgatando a importancia
das virtudes, como tendéncia para o0 bem, que devem ser ensinadas e partilhadas desde a mais

tenra idade, levando a construgdo da cidadania e da autonomia.

Procedimentos metodologicos:

Os agentes educacionais ficardo responsaveis pela confeccdo dos murais contidos na
escola com temas variados, para divulgar e circular informagdes onde os alunos possam expor
0 que sentem, e assim melhor o clima escolar. Com isso, os alunos poderdo demonstrar

atitudes voltadas para a construcao e vivéncia de valores.
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Avaliagéo:

A avaliacdo sera composta de observacéo, analise das préaticas onde os alunos possam
perceber a importancia do outro na nossa vida, aceitar as diferencas, respeitar os colegas,
professores e funcionarios desenvolver atitudes de solidariedade, respeitar e ajudar os idosos,

o0s portadores de necessidades especiais, e criangas de outras ragas e culturas.

EMEF “Maria de Lourdes Silva Prado”

Projeto Brinquedos e Brincadeiras Antigas

Introducéo:

A intencdo do presente projeto € a de levar a crianca a vivenciar brincadeiras e
brinquedos antigos e atuais, podendo assim conhecer e diferenciar que no processo histdrico
da humanidade acontecem mudancas a partir do momento que o homem interage com o meio
e 0 contexto histérico. E um momento que oportunizard as criancas interagir com seus

colegas e familiares e participar da construcdo de brinquedos.

Objetivo:
Levar a crianca a reviver e construir brincadeiras e brinquedos que caracteriza o
tempo e a cultura de maneira significativa em que os valores de cooperacdo, de respeito, de

justica, de solidariedade e autoestima estejam presentes.

Procedimentos Metodoldgicos:

Através de rodas de conversa para socializar com as criancas quais as brincadeiras e
brinquedos preferidos por eles;

Listar em um cartaz as brincadeiras e brinquedos citados pelas criangas;

Escolher uma das brincadeiras para brincar;

Construir textos coletivos em que as criangas possam escrever as regras das
brincadeiras realizadas e do material utilizado na confec¢do dos brinquedos;

Pesquisa junto a familia sobre as brincadeiras e brinquedos de sua infancia;

Realizar a leitura para as criancas do resultado da pesquisa e fazer uma lista na sala
de aula de brincadeiras e brinquedos;

Convidar pais para participarem de um momento na escola com as brincadeiras e

brinquedos;
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Pedir as criancas para desenharem as brincadeiras e brinquedos;

Interagir esse momento com criangas da comunidade local.

Avaliacéo:
Confeccéo de pé de lata;
Confecgéo de pipa, cata-vento;
Dramatizacdo de cantigas (N&o atire o0 pau no gato, trem de Pernambuco e etc.);
Exposicao de brinquedos amigos, trazidos pelos proprios alunos;
Brincar de Amarelinha, de cabra-cega;
Bola de gude;
Convidar as maes ou pais para participar da constru¢do de um brinquedo com seu

filho e também brincar.

EMEF “Herminio Pagotto”

Projeto Plantando e Vivenciando Valores na Escola

Apresentacéo:

Pensando no bem estar dos/as educandos/as e no bom convivio entre educadores.
educandos/as e todos os envolvidos no @mbito escolar, foram levantados doze Valores
Fundamentais da Escola do Campo para serem discutidos com os alunos e efetivamente
vivenciados dentro da Escola. Os Valores sdao: AMIZADE, AMOR. LIMPEZA,
RESPONSABILIDADE, ORGANIZA(;AO, ALEGRIA, TERNURA, PAZ, RESPEITO,
COOPERACAO E UNIAO; sendo todos estes Valores regidos pelo valor maior: 0 AMOR.

Para tanto, ou seja, vivenciar esses Valores, entre 0s meses de janeiro e fevereiro
de 2008, os/as educadores/as trabalharam com alunos/as a redefini¢cdo e a importancia de
cada Valor Fundamental da Escola do Campo. Lembrando em 2007 foi pedido aos educandos
que eles proprios pudessem de maneira individual, e posteriormente coletiva, expusessem
seus préprios conceitos sobre tais valores. Feito esse trabalho inicial, os/as educadores/as,
por meio de uma série de debates, dindmicas e outras atividades coletivas, ajudaram as
criangas na construcdo de textos que partiam desde a defini¢do de tais Valores, até maneiras
de como elas poderiam aplica-los no cotidiano escolar. Em 2008, para melhorar o
aprofundamento, a efetivacdo e a vivéncia dos valores, houve a proposta de se trabalhar

intensamente um valor em cada ano de ciclo.
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Justificativa:

Este projeto pretende desencadear uma profunda reflex&o e exercicio sobre os
valores que todos nés devemos cultivar e incorporar em nossas vidas, tanto no cotidiano
escolar como no dia-a-dia familiar e da comunidade. Também tem como finalidade fazer com
que educador/a e educando/a reflitam sobre suas posturas e atitudes, refletidas tanto em sua
forma de pensar como em sua pratica e, juntos, tentar resolver problemas e dificuldades
encontradas/surgidas no decorrer do dia. Refletindo sobre os valores como
SOLIDARIEDADE, PAZ, RESPONSABILIDADE, RESPEITO, PAZ..., educadores/as e
educandos/as de forma efetiva estardo se sensibilizando e se conscientizando sobre a
importancia fundamental que cada um/a tem na transformacéo da sua realidade social, na
responsabilidade dos seus atos perante sua vida e sua comunidade.

Assim, a escola, propiciando o espaco para tal reflexdo e vivéncia, contribui de
forma concreta para a formagéo de atitudes modificadoras e transformadoras da sociedade,

para a pratica social e comunitéria.

Ao estudar o Projeto de Identidade, Valores e Convivéncia, percebe-se 0 quéo
importante a relacdo estabelecida entre as criangas para que se desperte as atividades
desenvolvidas com a préatica social. Um exemplo arrolado pelos professores, é a relacdo do
aluno com o assentamento presenciado na “Mesa Redonda 20 anos da Escola Eugénio Trovatti:
lutas do passado e sonhos para o futuro” que discutiu o resgate da lutas e conquistas para a
Escola do Campo do municipio de Araraquara, ao longo dos anos. Esse evento foi realizado
para integrantes da escola e educandos do Ensino Fundamental (Figuras 14 e 15):

A mesa-redonda contou com a participagdo de membros do NUPEDOR (Figura 14),
da Profa. Mestra Sueli Caires (ex-supervisora da unidade e uma das responsaveis pela
implantacdo do Ensino Fundamental em Araraquara), Josina Pereira (atual
supervisora de ensino da escola) e Alexandre Freitas (Figura 15) (Coordenador da
Educacdo Basica da Secretaria Municipal da Educacdo de Araraquara). Buscou
conhecer a histéria da luta de tanta gente em prol da educacdo do campo, e reconhecer
a responsabilidade em querer e fazer uma escola cada vez melhor. (Diério de Campo,
2018).
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Figura 14: Pesquisadora do Nupedor

Fonte: Arquivo proprio, 2018.

Figura 15: Coordenador Executivo da Educagdo Bésica da Secretaria Municipal da Educacéo de
Araraquara

Fonte: Arquivo préprio, 2018.

Os temas em foco nos projetos remetem a discussdes mais amplas como reconhecer a
diversidade de outros meios sociais; conhecer a necessidade e a fun¢do de um representante de
um grupo social, bem como os critérios que deverdo ser valorizados para a escolha do mesmo;
conhecer seus deveres e direitos, bem como se posicionar criticamente sobre a lei e a realidade

buscando possibilidades de transformacéo da sociedade.

5.2.3 Projetos Saude e Nutricéo

As Escolas do Campo desenvolvem projetos em nutri¢do e satde que buscam conhecer
os fatores necessarios para manter um organismo saudavel. Isto se da por meio de uma

alimentacdo adequada, balanceada, valorizando novas técnicas de aproveitamento dos
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alimentos para suprir as necessidades basicas; desenvolver e valorizar atividades esportivas e
de lazer para uma boa saude fisica e mental e prevencdo de doencas de diversas formas de

contagio.

EMEF “Eugénio Trovatti”

Projeto Cuidar/Viver-Bem

Obijetivo:

Em 2008 os educadores da unidade escolar detectaram alguns problemas relacionados
a higiene pessoal dos alunos, principalmente a higiene bucal. Desde entdo, o Projeto Cuidar
tem como objetivo desenvolver acBes de higiene pessoal no ambiente escolar que
possibilitem transmitir informacg6es aos alunos e a comunidade local sobre os cuidados com
0 corpo e saude em geral. Esse projeto se desenvolve em parceria com o grupo de Estratégia
de Saude da Familia (Posto de Saude), do Distrito de Bueno de Andrada. O foco do Projeto
séo os alunos do 1°ao 5° ano. O Projeto Cuidar, a partir de 2011, também tem se preocupado
com o cuidado do material escolar pelos alunos e suas familias, assim, acGes em prol do
desenvolvimento da responsabilidade do aluno para com seu material sdo também

desenvolvidas.

Metodologia:

O projeto compreende as seguintes acdes:
[1 Palestras aos pais sobre higiene pessoal e cuidados com o material escolar nas reunides de
pais/responsaveis
Trabalho de conscientizacdo desenvolvido pelas educadoras com seus alunos: leitura de
textos, desenvolvimento de cartazes, entre outras agoes;

[1 Escovacdo diaria dos dentes apds as refeicdes.

EMEF “Maria de Lourdes Silva Prado”

A EMEF Maria de Lourdes Silva Prado ndo possui nenhum projeto sobre salde e
nutricdo em seu PPP, porem ao acompanhar as atividades na escola, percebe-se a grande

preocupacdo de uma merenda diversificada e balanceada, com a discussao dos professores com
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seus alunos sobre a alimentagdo na escola e em seus lotes, buscando uma alimentacdo mais
saudavel. E também atividades sobre o cuidado com a saude, levando a conscientizagdo e

prevencdo as doencas (Figura 16).

Figura 16: Palestra de Conscientizacdo, Prevencéo e Combate a Vermlnose
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Fonte: www.camara.arg.sp.gov.br, 2014.

EMEF “Herminio Pagotto”
Projeto: Alimentacdo Saudavel

As propostas do Projeto Saude e Nutricdo tém sido de grande importancia para as
criangas, segundo os professores. A relacdo de cuidados tem auxiliado bastante o dia a dia dos
alunos. A questdo nutricional tem sido desenvolvida desde o preparo da alimentacdo diaria dos
alunos até sua alimentacéo em casa. O refeitdrio € um ambiente agradavel e aconchegante onde

sdo servidas as refei¢des e também usado para outras atividades escolares (Figura 17).

Figura 17: Refeitorio

Fonte: Arquivo EMEF Herminio Pagotto, 2018.


http://www.camara.arq.sp.gov.br/
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A merenda escolar, bastante elaborada, conta com a orientacdo de uma nutricionista,
funcionaria do municipio que elabora o cardapio dessas escolas. As criangas, em horario
escolar, almogcam e lancham na escola. O almoco ¢ a refeicdo que busca ser a mais completa no

periodo escolar com arroz, feijdo, carne e legumes ou verduras (Figura 18).

a comemorativa

Figura 18: Merenda Especial em d

~

A discussédo sobre a merenda escolar possui ainda fortes entraves, pois a maior parte da
alimentacdo da escola poderia ser produzida nos lotes do proprio assentamento, gerando renda
para as familias e 0 empoderamento desses agricultores. Mas, infelizmente, ndo é isso que
ocorre nas escolas do campo, instituigdo municipal, que somente recebe producao que perpassa
por uma extensa e longa burocracia a qual os pequenos produtores, como 0s assentados, nem

sempre conseguem atender.

Contudo, desenvolver os projetos sobre salde nas escolas, vai muito além de apenas
alimentacdo. E um tema que requer também conscientizar para manter a carteira de vacinagio
em ordem; orientar os alunos sobre os riscos que a falta de higiene provoca com a proliferacdo
de doencas e intoxicacdo por varios fatores; prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis,

gravidez e principalmente - prevencao ao uso de drogas.
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5.2.4 Projeto Meio Ambiente

Os projetos sobre meio ambiente das escolas estudadas buscam conhecer e explorar o
seu proprio ambiente, bem como as relagdes entre os elementos essenciais do meio e da vida
dos seres vivos; compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte
integrante e agente transformador do mundo em que vive. Estes recortes podem ser abordados
em questdes relativas a agua, saneamento basico, reciclagem, controle bioldgico, agroecologia,

mata ciliar, transgénicos, preservacdo, flora e fauna.

EMEF “Eugénio Trovatti”
Projeto Agroecolégico — Educacdo para a Sustentabilidade (conciliado ao Projeto Com-
vidas).

Obijetivo:

O Projeto Agroecologia integra a proposta de Educacdo para a Sustentabilidade. Essa
proposta oportuniza espacos para praticas de educacao ambiental, cidadania, ética, seguranca
alimentar e salde publica. S8o esses espacos: a horta escolar, 0 paisagismo que envolve a
escola e o Bosque Frutifero de Bueno de Andrada (area ao lado da unidade escolar).
Objetivando mobilizar a comunidade escolar (criancas, adolescentes, jovens, adultos e
educadores) para praticas ecologicamente sustentaveis, o Projeto valoriza ainda a
socializacdo entre educandos e educadores, além de implementar a educacdo ambiental como
possibilidade interdisciplinar. A natureza pode ser entendida como um todo dinamico.
Especificamente, a Escola vivencia o cuidado, o respeito e o afeto com a natureza,
promovendo o estudo de técnicas de plantio e cultivo; estimulando o habito de uma
alimentacdo saudavel; promovendo, por meio de diferentes disciplinas, atividades de
experimentacdo de conteddos, disseminando diferentes conhecimentos de forma dindmica e
integrada. Valoriza, outrossim, o papel primordial do ser humano na preservacdo dos seres
Vivos e, consequentemente, do nosso planeta. O ser humano é compreendido como parte
integrante e agente de transformac6es do mundo em que vive.

A horta, o jardim e 0s pomares s&o espacos de transformacdo do processo de ensino
e de aprendizagem, sdo lugares onde se incorpora a proposta politico-pedagogica de
transversalidades e de cidadania. Este projeto estad conjugado ao Projeto Plantar Sementes,
implementado em 2011 pela Secretaria Municipal de Educacédo, o qual tem como objetivo
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fomentar hortas escolares nas escolas municipais de Araraquara. Também se associa ao
Projeto Verde Que Alimenta, que visa a criagdo de pomares em escolas, com vistas a

educacdo ambiental e consciéncia alimentar.

Metodologia:

Toda a comunidade escolar é convidada a participar do Projeto Agroecologia. As
escolhas das plantas, das hortalicas, das flores e dos frutos, e todo o processo de preparo da
terra, plantio e cultivo sdo continuos e permanentes durante o ano escolar, e devem ser feitos
com a participacdo direta dos alunos, sob supervisdo dos educadores. As diferentes turmas
devem ter uma escala e, para facilitar o andamento dos trabalhos, sugere-se que as atividades
especificas sejam divididas em etapas, a saber: (1) escolha do local do plantio, (2) uso de
materiais adequados, (3) preparo dos canteiros, (4) adubacdo organica, (5) escolha das
plantas, (6) semeadura ou replantio, (7) cuidados com a planta, (8) controle de pragas e (9)
colheita de frutas e hortalicas. Com a escolha do local, por exemplo, pode-se construir nogoes
de espaco e de observacdo da natureza por pontos cardeais (pelo nascer e por-do-sol), assim
como é possivel utilizar formas simples de escalas. Outra possibilidade € o estudo de plantas
do espaco fisico (da escola, da casa, do préoprio local de plantio). A promocéo da seguranca
alimentar e dos cuidados com a salde publica relacionam-se, entre outros fatores, com a
adocdo de habitos alimentares saudaveis, sendo um direito e um recurso aplicavel na vida
cotidiana das familias e da comunidade. Na escola, os programas de educac¢éo e salde podem
ter maior repercussao e profundidade.

Em um sentido amplo, com o Projeto Agroecologia, educadores e demais pessoas da
comunidade escolar passam a ser exemplos positivos para educandos, familias e comunidade
em geral, pelas diversas possibilidades de ensino e aprendizagem que as atividades podem
promover ao longo do ano letivo. Ao final do ano letivo, toda a comunidade escolar se reuni
para avaliar os pontos positivos e negativos do que foi executado durante o ano escolar, além
de propor as principais modificacdes para 0 ano seguinte — tal avaliagdo ocorre também com
0s demais projetos. Aproximar-se da natureza, com acbes éticas e ecologicamente
sustentaveis, € também uma forma de aprender a pensar, e pensar € uma forma de aprender.
Intrinsecamente, a Educacdo para a Sustentabilidade esté ligada a Educacao para o Pensar,

diretrizes valorizadas por esta unidade escolar.
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EMEF “Herminio Pagotto”
Projeto Educacdo Ambiental

Introducéo:

Sabe-se da grande dificuldade que ha em se conscientizar a populacéo acerca dos
problemas ambientais com o0s quais convivemos diariamente. Com a ideia equivocada de que
meio ambiente é somente as plantas e animais, nos esquecemos da importancia em lutar por
uma melhor qualidade de vida de nossa comunidade. A Educacdo Ambiental tem por objetivo
central sensibilizar e conscientizar as pessoas de seu papel fundamental na melhoria da
qualidade de vida, modificando conceitos e atitudes diretas em relacdo ao meio onde se
encontram inseridos.

Dessa forma, a Escola do Campo se configura como um espaco rico e diversificado
de oportunidades de aprendizado e de pleno exercicio do trabalho modificador, do
companheirismo, da responsabilidade, do amor e do cuidado para coma natureza e para com
a comunidade/sociedade.

A Educacdo Ambiental, sem davida, proporciona condicdes diretas para a formacéo
de um carater mais sensivel e humano e também para o pleno exercicio da cidadania pois ela
brota da mistura do ser humano com a mée Terra. Temos como desafio 0 envolvimento de
educandos/as e educadores/as em atividades diretamente ligadas a mde Terra e ao meio
ambiente utilizando especialmente o estudo da Reducao, Reutilizacdo e Reciclagem do lixo.

Nesse sentido, a escola elaborou os seguintes sub-projetos:

» Uso dos Espacos na Escola e no Assentamento;
» Estudo do Meio;

« Jardinagem;

* Viveiro de Mudas;

» Plantas Medicinais;

« Agroecologia/Lotes.

EMEF “Maria de Lourdes Silva Prado”
Projeto Educacéo para o Meio Ambiente

Introducéo:

O projeto “Educacdo para o Meio Ambiente” tem como objetivo fazer com que o

aluno e o professor utilizem o espago da horta de nossa escola como mais um “laboratorio de
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aprendizagem”, ensinando os valores relacionados ao trato com a terra, a consciéncia
ecoldgica, ao consumo sustentavel, entre outras aprendizagens que podem ser desenvolvidas
atraves do manejo com hortalicas, plantas medicinais, frutas, legumes, entre outros.

O projeto também tem como objetivo fazer com que o aluno conheca o espaco onde
vive; conhecendo/reconhecendo/valorizando e protegendo o cerrado brasileiro. O foco é

incentivar a agricultura familiar orgéanica e sustentavel.

Obijetivo:
Valorizar a identidade cultural dos educandos, incentivando-os a vida no campo;
despertar suas consciéncias ecoldgicas e trabalhar outros valores relacionados a construcao

de uma sociedade ecoldgica e sustentavel.

Procedimentos Metodoldgicos:

A professora de Ciéncias coordena as atividades, contudo, ha a cooperacdo e o
engajamentos de todos os outros professores. Os alunos sdo divididos em pequenas turmas e
h& um rodizio para a visitacdo do local, nessas visitacdes os alunos se dividem para realizarem
as tarefas habituais do manejo da horta, pomar e jardim.

Os produtos advindos da horta sdo vendidos aos professores e funcionarios da escola
e outras instituicBes que cerceiam a unidade escolar, a fim de se arrecadar dinheiro para a
realizacdo de atividades recreativas. Os alimentos produzidos na horta também séo
consumidos, sempre que possivel, na merenda escolar ou através de pratos preparados pelos
préprios alunos na Cozinha Experimental da escola.

Eventualmente, os produtos também séo doados a comunidade escolar e local. O
projeto engloba uma série de procedimentos que séo:

e Os alunos tiram fotos do local e os reproduzem atravées de desenhos.
e Fazem visitagdes ao Assentamento, conhecendo plantas e animais tipicos do cerrado.
e Os alunos plantam sementes de arvores nativas do cerrado. As mudas sao plantadas

sdo visitacoes realizadas (Figura 19).

e Osalunos constroem, com o auxilio de suas professoras, brinquedos pedagdgicos que
fazem alus&o aos animais do cerrado.

e Os alunos conhecem e fazem receitas com frutos do cerrado.
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Figura 19: Alunos plantando arvores no entorno da escola

5, e o

onte: Acervo EMEF Maria de Lourdes Silva Prado, 216

O projeto sobre meio ambiente vem complementar a proposta da Escola do Campo em
relacdo a sustentabilidade e ideias da agroecologia ampliando a formacao do educando no seu

contexto de vida. Ambas escolas almejam horta e pomar permanente nas escolas.

Pode-se evidenciar que existe 0 ensino que utiliza outros espacos além da sala de aula,
0 que quebra o paradigma urbanocéntrico da educagdo. Contudo, nenhum dos
professores recebeu um curso para saber como utilizar os espagos e recursos existentes
fora de sala de aula e isso pode comprometer a qualidade de ensino que apesar de se
apresentar em boas condi¢des, pode se deparar com algumas adversidades (FENG;
FERRANTE, 2008, p.205).

Nessa proposta pedagdgica por projetos, o aluno pode aprender os contetdos da sala de
aula na pratica do seu dia a dia e consequentemente, o desenvolvimento desta préatica educativa

acarretara um efeito social na vida dos alunos.

O NUPEDOR ap0s o curso de Capacitacdo de Professores, descrito posteriormente no
Capitulo 7, iniciou alguns trabalhos com os professores que participaram do curso; porém, a
maior dificuldade refere-se a manutencdo destes projetos nos finais de semana e férias. A
conservacao da horta, em 2007, so foi possivel pela contratagdo de um funcionério nos finais
de semana e férias, como descrito por Feng e Ferrante (2008), que relatam a experiéncia de um
Projeto Jardim de Plantas Medicinais e Flores Ornamentais (Figura 20) quando as aulas em

diferentes disciplinas, eram ministradas, na horta da EMEF “Herminio Pagotto™.
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Figura 20: Aula no jardim da escola com o plantio de mudas
z Y g

Fonte: Feng, Ferrante; 2008, p.55.

A atividade realizada posteriormente (Figura 21), se iniciou nas aulas de Lingua
Portuguesa com poemas e teve sequéncia nas aulas de Matematica (Feng; Ferrante, 2008),

realizando as opera¢cBes matematicas para contagem e germinacao de sementes:

Odete levou as criangas até o “jardim” da escola e relembrou a lenda do girassol com
os alunos, explicou sobre a atividade que iriam efetuar, que seria a plantagdo de
sementes de girassol em copos para poderem acompanhar o crescimento da planta e
pudessem assim planta-la e embelezar a escola e o jardim. Durante essa aula ela
trabalhou também com Matematica e algumas operac@es aritméticas simples, com a
contagem das sementes, e 0 conceito de germinacéo das sementes. Algumas aulas se
aproveitam dos outros espacos além da sala de aula. Em uma das aulas acompanhadas,
a professora relembrava a lenda do girassol com os alunos e explicava sobre a
atividade que iriam efetuar, que seria a plantacdo de sementes de girassol em copos
para poderem acompanhar o crescimento das plantas e embelezar a escola e o jardim.
Durante essa aula, a professora trabalhou também com Matematica e algumas
operagdes aritméticas simples, com a contagem das sementes e o conceito de sua
germinacdo (FENG; FERRANTE, 2008, p. 201).
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Figura 21: Espaco de plantio dentro da escola
RIS ' T

Fonte: Feng; 2008, p. 64.

Independente do material didatico utilizado, o professor é ainda o principal responsavel
e norteador pelo desenvolvimento e expansdo dos projetos do programa da Escola do Campo.
Somente ele é capaz de conduzir os alunos no contexto das préaticas sociais constituidas na
escola. Ou seja, os projetos desenvolvidos pelos professores, é o diferencial das Escolas do
Campo que s6 tém a contribuir para que os Principios da Educacdo do Campo se efetivem e

ndo se extingam.

5.3 Participagdo da comunidade na escola

Ao questionarmos os professores sobre a participacdo da comunidade na escola, foram
enfaticos ao dizerem que “a comunidade participa regularmente das atividades escolares,
porém, mais em datas comemorativas. Percebemos que antes a participagdo era maior, hoje a
maioria dos responsaveis trabalham e s6 vém se tém disponibilidade” (DIARIO DE CAMPO,
2018). Porém, a atuacdo da gestdo democratica nas Escolas do Campo tem sido o diferencial
na resolucéo e enfrentamento de uma escola democratica e participativa.

A gestdo democratica no ensino publico, € obrigatdria. A ela, implica decis6es coletivas
que pressupdem a participacdo da comunidade escolar na gestdo da escola e a observancia dos
principios e finalidades da educacgdo, no caso das escolas citadas, os Principios da Educacao do
Campo, como processo educativo emancipador, expresso na liberdade de aprender, ensinar,

pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber.
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A gestdo democratica é uma organizacao de colegiados que permite tomadas de decisdes
coletivas. E por meio dela que a comunidade escolar pode participar ativamente das decisdes
de gestdo. Tem participacdo ativa nas Escolas do Campo e sdo compostas por esses quatro

conselhos escolares:

e Conselho de Escola
e Associacdo de Pais e Mestres
e Grémio Estudantil

e Conselho de Classe/Ano de Ciclo

Participar dos conselhos escolares é uma forma de acompanhar o trabalho feito
pelos gestores, docentes e funcionarios da escola e de participar diretamente nas tomadas
de decisdes, principalmente a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos para garantir

a qualidade da Educacéo.

Para o desenvolvimento do ensino pautado numa gestdo democratica é essencial que
a avaliagdo do processo de aprendizagem ocorra de modo continuo, sistematico e
gradativo, vinculado ao processo de planejamento e desenvolvimento do ensino. Para
tanto, no ato de avaliar deverdo estar envolvidos diferentes procedimentos que
possibilitem acompanhar o desempenho e o aproveitamento do educando, huma
relacdo colaborativa que envolva o coletivo da escola acerca do papel social que a
educacéo escolar desempenha (PARO, 2016, p. 10).

Para garantir a democracia no ambiente escolar, em diversas situacGes, é necessaria
realizacdo de votagdes (plebiscitos), para que todos possam opinar sobre algumas decisdes — a
necessidade de tais votacOes/plebiscitos sera avaliada pelo Conselho de Escola, Conselho da
APM e membros do Grémio Estudantil. Como referido no PPP da EMEF “Eugénio Trovatti”
(Araraquara, 2014/2016, p. 195):

A gestdo democratica constitui-se em instrumento de democratizagdo das
relacbes, de vivéncia e convivéncia colegiada, superando o autoritarismo no
planejamento e na concepgéo e organizagéo curricular, educando para a conquista da
cidadania plena e fortalecendo a agdo conjunta que busca criar e recriar o trabalho da e

na escola mediante:




| — a compreensdo da globalidade da pessoa, enquanto ser que aprende que sonha e

ousa, em busca de uma convivéncia social libertadora fundamentada na ética cidada;

Il — a superacdo dos processos e procedimentos burocraticos, assumindo com
pertinéncia e relevancia: os planos pedagoOgicos, 0s objetivos institucionais e

educacionais, e as atividades de avaliacao continua;

Il — a pratica em que 0s sujeitos constitutivos da comunidade educacional discutam a
propria praxis pedagogica impregnando-a de entusiasmo e de compromisso com a sua
prépria comunidade, valorizando-a, situando-a o contexto das relagfes sociais e

buscando solucGes conjuntas;

IV — a construcdo de relagOes interpessoais solidarias, geridas de tal modo que os
professores se sintam estimulados a conhecer melhor os seus pares (colegas de trabalho,
estudantes e familias), a expor as suas ideias, a traduzir as suas dificuldades e

expectativas pessoais e profissionais;

V — o desenvolvimento de relagdes diversificadas entre os estudantes, proporcionando-
Ihes espacgos de convivéncia e situagdes de aprendizagem, por meio dos quais aprendam
a se compreender e se organizar em equipes de estudos e de praticas esportivas,

artisticas e politicas;

VI — a presenca articuladora e mobilizadora do gestor no cotidiano da escola e nos
espacgos com 0s quais a escola interage, em busca da qualidade social das aprendizagens
que Ihe caiba desenvolver, com transparéncia e responsabilidade (ARARAQUARA,
2014/2016, p. 195)
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A participacdo da comunidade nas escolas, desde o inicio do Programa Escola do

Campo, foi significativa, porém ao longo dos anos essa ampla e forte participacdo foi

diminuindo. “A comunidade participa regularmente das atividades escolares, porém mais em

atividades festivas e quando a escola oferece outras atividades, participam quando tém

disponibilidade para vir a escola” (RELATO DE UMA PROFESSORA, 2018).

No entanto, com a gestdo democratica da escola, alguns pais e alunos se mantém mais

presente no cotidiano escolar. A estrutura da Gestdo Escolar, consta de Conselho de Escola,

Associacdo de Pais e Mestres, Grémio Estudantil e Conselho de Classe/Ano de Ciclo. Para

entender melhor essas organizagdes, descreverei suas fung¢des dentro das escolas estudadas:
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5.3.1 Conselho de Escola

O Conselho de Escola é um colegiado obrigatorio, formado por todos os segmentos da
comunidade escolar: pais, alunos, professores, equipe diretiva, comunidade e demais
funcionérios. Através desse 0rgao as pessoas ligadas a escola podem se fazer representar e
decidir sobre os aspectos administrativos, financeiros e pedagogicos, tornando este colegiado
ndo s6 um canal da participacdo, mas um instrumento de gestdo da propria escola (Araraquara,
2014). Em 25 de margo de 2002, a Camara Municipal de Araraquara, aprovou a Lei n° 5.785,
que d& essa autonomia de decisdo as escolas municipais: “Capitulo | - Artigo 1°: Fica instituido
o conselho de escola, como espaco de decisdes de cada unidade escolar do municipio, de acordo
com o Artigo 205, do Capitulo Il da Constituicdo Federal e do artigo 14, Inciso Il da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo”.

O conselho possui estatuto proprio aprovado por todos os seus membros e registrado em
ata. Como exemplo, o Conselho de Escola da EMEF “Eugénio Trovatti” renova seus membros
em assembleia na Unidade Escolar, a cada dois anos, ficando assim formado por representantes

dos pais/responsaveis, alunos e membros da comunidade e representantes do poder publico.

O Conselho Escolar é responsavel por zelar pela manutencdo e participar da
gestdo administrativa, pedagogica e financeira da escola. Ele deve contribuir com as
acdes dos dirigentes escolares para assegurar a qualidade de ensino e a gestdo
democratica na escola. Cabe aos membros fiscalizar a aplicagdo dos recursos destinados
a unidade escolar e até discutir o projeto pedagdgico com a direcdo e os docentes, ou
seja, suas acdes apontam mais transparéncia e idoneidade as decis6es tomadas, além de
proporcionar mais controle da sociedade sobre a execucdo da politica educacional
(ARARAQUARA, 2014/2016).

A atuacdo do Conselho de Escola é um destaque na implementacdo de uma sociedade
mais democratica, solidaria e participativa. Embora a frequéncia da maioria dos pais ou
responsaveis, ocorra em ocasides especiais (festa em datas comemorativas e reunioes
especificas para pais) ocorre uma participacdo muito assidua de alguns pais que atuam
fortemente nos conselhos escolares o que fortalece a gestdo democratica das escolas.

O Conselho de Escola é composto por docentes, especialistas de educagdo, funcionarios,
pais de alunos e alunos na seguinte proporcdo: 40% de docentes; 5% de especialistas de
educacdo (exceto o diretor da escola); 5% de funcionarios; 25% de pais de alunos e 25% de
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alunos. Para maior esclarecimento e estruturacdo de um Conselho Escolar, 0 MEC oferece
encontros e cursos de formacgdo presenciais e a distancia para qualificar a atuagdo dos
conselheiros escolares:
De acordo com dados do Sistema de Informag6es do Programa Nacional de
Fortalecimento dos Conselhos Escolares (SICE) foram matriculados 88.959
conselheiros no Curso de Formacédo para Conselheiros Escolares ofertado pela
Secretaria de Educacdo Basica em parceria com as Secretarias Estaduais e

Municipais de Educacdo, entre 0s anos de 2013 a 2017. Do total de matriculados
63% sdo conselheiros escolares de escolas municipais (MEC, 2016).

Conselho de Escola é o maior 6rgéo deliberativo na democratiza¢do da educacdo na
escola, pois através dele a escola compartilha com a comunidade escolar a responsabilidade na
atuacao e nos rumos que a escola deve tomar. “A atuagao efetiva do conselho escolar, possibilita

a constru¢do de uma escola cidada e democratica, onde o foco de todo esse processo € o aluno”

(DIARIO DE CAMPO, 2017).

5.3.2 Associacao de Pais e Mestres

Outra importante organizacdo para a atuacdao dos pais e responsaveis dos alunos é a
Associacdo de Pais e Mestres (APM), uma organizacdo auxiliar da escola que tem por
finalidade colaborar no aprimoramento do processo e assisténcia educacional escolar e na
integracdo familia-escola-comunidade.

O modelo de regulamento de uma APM, pode ser visto na EMEF “Eugénio Trovatti”
gue € muito bem estruturado, de acordo com orientacao juridica e efetivacao de sua finalidade,

conforme seu estatuto préprio:

DA NATUREZA E DA FINALIDADE

Artigo 2°: A APM, instituicdo auxiliar da escola, terd por finalidade colaborar no
aprimoramento do processo educacional, na assisténcia ao escolar e na integragdo
familia escola comunidade.

Artigo 3% A APM, entidade com objetivos sociais e educativos, ndo terd carater

politico, racial ou religioso e nem finalidades lucrativas.



http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-de-fortalecimento-dos-conselhos-escolares/objetivos
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-de-fortalecimento-dos-conselhos-escolares/objetivos

Artigo 4°: Para consecucao dos fins a que se referem os artigos anteriores, a Associagao
se propde a:

I- colaborar com a direcdo do estabelecimento par atingir os objetivos educacionais
colimados pela escola;

I1- representar as aspiracGes da comunidade e dos pais de alunos junto a escola;

I11- mobilizar os recursos humanos, materiais e financeiros da comunidade, para
auxiliar a escola, provendo condi¢cdes que permitam:

a) A melhoria do ensino;

b) O desenvolvimento de atividades de assisténcia ao escolar, nas areas
socioecondmica e de salde;

c) A conservacdo e manutencdo do prédio, dos equipamentos e das instalacdes;

d) A programacdo de atividades culturais e de lazer que envolvam a participacao
conjunta de pais, professores e alunos.

IV- colaborar na programacéo do uso do prédio da escola pela comunidade, inclusive
nos periodos ociosos, ampliando-se o conceito de escola;

V- favorecer a integracdo entre pais e professores, possibilitando:

a) aos pais, informacgdes relativas tanto aos objetivos educacionais, métodos e
processos de ensino, quanto ao desenvolvimento escolar dos filhos;

b) aos professores, maior visdo das condi¢fes ambientais dos alunos e de sua vida no
lar. (ARARAQUARA, 2014/2016, p. 176)
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Essa APM tem seus membros renovados apés a cada dois anos, formada por: Diretora

Executiva, Vice-Diretora Executiva, Secretaria, Diretora Financeira, Vice-Diretor Financeiro,

Diretora de Esportes, Diretora Social e Cultural, Diretora de Patrimdnio; Conselho

Deliberativo: cinco membros; Conselho Fiscal: trés membros e funcionarios e/ou pessoas da

comunidade.

Ao analisar o PPP da EMEF “Maria de Lourdes Silva Prado”, ndo encontramos

referéncia ou descri¢cdo da APM, no entanto, ao conversar com os professores e dire¢do, embora

esse colegiado nédo esteja contemplado no PPP, a direcdo da escola estimula a participacdo dos

pais para esse conselho.
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5.3.3 Grémio Estudantil

Uma organizacédo totalmente formada por discentes, é o Grémio Estudantil, um 6rgéo
representativo do corpo estudantil de cada unidade escolar, e tem por finalidade favorecer o
desenvolvimento da consciéncia critica, da pratica democrética, da criatividade e da iniciativa.
Tem seu estatuto proprio e na maioria das vezes, sdo compostos por um ou dois discentes de

cada série da escola, presenciado nas escolas estudadas.

CAPITULO |

Artigo 2°: O Grémio tem por objetivos:

1. Congregar o corpo discente da referida escola;

2. Defender os interesses individuais e coletivos dos alunos;

3. Incentivar a cultura literaria, artistica e desportiva de lazer, bem como bailes e
excursdes de seus membros;

4. Promover a cooperacdo entre administradores, professores, funcionarios e alunos no
trabalho escolar, buscando seu aprimoramento;

5. Realizar intercdmbio e colaboracdo de carater cultural, educacional, politico,
desportivo e social com entidades congéneres;

6. Pugnar pela adequacéo do ensino as reais necessidades da juventude e do povo, bem
como pelo ensino publico e gratuito;

7. Pugnar pela democracia, independéncia e respeito as liberdades fundamentais, do
homem, sem distincdo de racga, cor, sexo, nacionalidade, convic¢do politica ou
religiosa;

8. Lutar pela democracia permanente dentro e fora da escola, através do direito de
participacdo nos féruns deliberativos adequados (ARARAQUARA, 2014/2016, p.
176).

A formacdo do Grémio Estudantil na escola de Bueno de Andrada, é recente. Consta no
PPP gue o Grémio teve o sistema de implantacéo e constituicdo em 2014, ndo tendo registro na
escola da existéncia de outro grémio antes dessa data (Araraquara, 2014/2017). Conversado
com os professores, ainda encontra-se pequena a participacdo dos alunos no grémio, quase que

minima e decorrente disso ainda € irrisoria a sua atuagdo na escola.
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3.3.4 Conselho de Classe/Conselho de Ano de Ciclo

Para complementar esses colegiados, temos o Conselho de Classe ou conhecido

também, como Conselho de Ano de Ciclo:

O Conselho de Ciclo é¢ formado pelos professores, pela diretora, pelo coordenador
Pedagogico e pelos membros do Conselho de Escola. Tem como objetivo avaliar o
desempenho dos alunos e professores no desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem, buscando melhorias constantes a tais praticas. O Conselho aprova ou
reprova os alunos em relacdo ao seu ano de ciclo, promovendo ainda medidas para
auxiliar os alunos com rendimento insatisfatério, como encaminhamentos as aulas de
apoio educacional, ao atendimento especializado da area da salde, ou mesmo a
triagem/atendimento pela equipe de Educacdo Especial, a qual, em nossa unidade, é
representada por uma professora que visita semanalmente a unidade (uma vez por
semana), prestando atendimento aos alunos com déficit cognitivo (ARARAQUARA,
2014/2016, p. 179).

As reunides desse conselho sdo rotinas em todas as escolas municipais. H4 um
planejamento para que elas sejam oficialmente realizadas e envolvam discussdo do processo
educativo dos alunos e avaliacdo de seu rendimento escolar. Sdo convocadas quatro reunides
bimestrais e uma final, todas previstas no calendério.

Contudo, a Gestdo Democratica deve ser baseada em agdes e atitudes que propdem a
participacdo social da comunidade escolar: professores, alunos, pais e/ou responsaveis, direcao,
equipe pedagdgica e demais funcionarios. Os conselhos, numa organizacdo escolar, sdo
responsaveis por zelar pela manutencdo e participacdo da gestdo administrativa,
pedagogica e financeira da escola, aléem de papel fundamental na democratizacdo da

Educacéo.

Cada escola deve estabelecer seu préprio regulamento para seus conselhos, e estes
devem conter regras transparentes e democraticas. A convocacdo para a criacdo do
conselho pode surgir por iniciativa do diretor da escola ou de qualquer um dos
representantes. E imprescindivel que os membros destes 6rgdos tenham clareza e
conhecimento de seu papel de participante da comunidade escolar e, a0 mesmo tempo, que haja

didlogo entre os colegiados: Conselhos de Escola, Associacdo de Pais e Mestres, Grémio
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Estudantil e Conselho de Classe. E, sdo esses colegiados 0s responsaveis pela organizagao do
trabalho pedagogico e gestdo da escola, cuja diretriz € conceber a organizacao e a gestdo das
pessoas, do espaco, dos processos e procedimentos que viabilizam o trabalho expresso no PPP

e em planos de acdo da escola.

Outra discussdo importante, se refere ao horario reunido de pais para que fosse
realizada no periodo noturno, pois no diurno estdo em horério do trabalho. Assim, nem
todos os pais e/ou responsaveis conseguem participar. Porém, esta mudanca ndo foi
possivel, pois ndo ha disponibilidade de transporte para locomog¢do dos professores no
periodo noturno; neste hordrio o 6nibus transporta os alunos do Ensino Médio para

estudarem na cidade, alegaram os professores.
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CAPITULO VI - O LIVRO DIDATICO NA ESCOLA DO CAMPO: CONFRONTO X
ESTRANHAMENTO

A relevancia do material didatico no processo de ensino-aprendizagem, nos levou a
construcdo deste capitulo. Pudemos presenciar as constantes mudangas de material didatico
durante esta pesquisa de doutorado. Essas mudangas influenciaram desde o trabalho do
professor, 0 processo ensino aprendizagem e no desinteresse dos alunos durante as aulas.
“Problemas e entraves podem ser gerados no processo de ensino, caso o material didatico nao

apresente conteudo significativo para a aprendizagem do aluno” (PAVINI, 2012).

No desenvolvimento deste trabalho, a participacdo em congressos, seminarios e a
producdo de artigos cientificos, onde foram discutidos varios recortes sobre Educagdo do
Campo, corroboraram para afirmar a preocupacéo atual sobre os caminhos desta educacdo. A
apresentacdo e discussdo dos trabalhos nestes eventos, nortearam os caminhos percorridos
durante nossa pesquisa, como: “Experiéncias de educa-agdo em projetos de agroecologia”, que
buscava propor como acdo educativa caravaninhas agroecolégicas como processo de
sensibilizagdo de criancas e assentados para a importancia de uma agricultura mais saudavel,
além da perspectiva de continuidade das acdes educativas com tematica agroecoldgica nos
assentamentos da regido do municipio de Araraquara/SP (VII1 JORNADA DE ESTUDOS EM
ASSENTAMENTOS RURALIS, 2017); “Agroecologia e agdes educativas: relato de experiéncia
em pesquisa-agdo”, ainda sobre atividades decorrentes da agroecologia (CONGRESSO
BRASILEIRO DE AGROECOLOGIA, 2017); “Metodologia de ensino para filhos de
trabalhadores na industria na Escola do Campo: A contradi¢do de uma nova realidade”, que
permitiu refletir e debater ainda mais, as mudancas e adaptacfes da educacdo no meio rural,
discutir a importancia politico-pedagdgica da organizacdo escolar no campo e ampliar 0s
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos sobre a educacdo, agricultura familiar e movimentos
sociais (11l SEMINARIO DE EDUCACAO DO CAMPO DO INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE, 2017).

Como ja ressaltado no capitulo anterior, a Educagdo do Campo de Araraquara apos a
implantagdo do Programa Escola do Campo, em 2001, teve seu processo de ensino
aprendizagem desenvolvido por projetos tematicos do Principio Escola do Campo. Proposta

didatica que permaneceu efetivamente somente até o ano de 2010. Feng (2008), vem comprovar
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a importancia de uma educacdo diferenciada dentro da comunidade assentada, diminuindo

nesse contexto, a taxa de evasédo escolar de uma Escola do Campo.

Em 2011, com a introdugdo de um novo material didatico houve mudanca brusca no
desenvolvimento pedagogico que sempre foi um exemplo em relacéo ao contexto Educacéo do
Campo, além de provocar grande contrariedade no corpo docente: “Ha resisténcia na aceitagdo
dos docentes em relacdo ao material didatico, por ter sido imposto e ndo atender a demanda da
Escola do Campo” (RELATO DA GESTAO ESCOLAR, 2017).

Nos topicos seguintes segue a anélise e a descricdo dos materiais didaticos empregados
pelas Escolas do Campo de Araraquara, no periodo de 2011 até 2019:

6.1 A chegada do Sistema Sesi de Ensino: O estranhamento do material didatico

O sistema Sesi de Ensino busca oferecer, desde o final da década de 1940, Educacdo
Bésica que contribua para a formacdo integral dos beneficiarios da industria e seus dependentes
legais. O ingresso dos estudantes na rede escolar SESI/SP nas demais unidades escolares ocorre
por meio de inscricéo, prioritariamente, dentre os dependentes dos beneficiarios! de empresas
contribuintes do sistema SESI e funcionarios da Entidade. Os candidatos da comunidade
participam somente se as vagas disponiveis ndo forem preenchidas pelos dependentes dos

trabalhadores da Industria, gerando um posterior sorteio de vagas, quando for o caso.

Desde a implantacdo do Programa Escola do Campo no municipio de Araraquara, 0
trabalho pedagdgico era desenvolvido no contexto da realidade dos alunos, numa proposta e
projetos, com temas voltados para atender a realidade do assentamento. Porém, em 2011, houve
“a chegada” do material didatico do Sistema Sesi de Ensino (Figura 22), descaracterizando as
propostas da Escola do Campo, momento este que houve o acompanhamento por pesquisas de
campo da minha dissertacdo. Este material, imposto pela Secretaria da Educa¢do do municipio,
voltado para atender filhos de funcionarios da industria, como especificado no Plano

Estratégico do Sesi (Sesi, 2007-2011), foi implantado sem consulta e sem capacitacdo dos

1 Beneficiario - significa todo trabalhador que tem vinculo empregaticio com empresas, cujo ramo de atividade
pertence ao grupo econdmico que contribui mensalmente para o SESI.
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professores e, exigiu uma adaptacédo, para o projeto da escola do campo, especialmente quanto
as atividades, do referido livro didatico, a realidade do campo.

Figura 22: Material didatico do Sistema Sesi de Ensino
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Fonte: Acervo Pessoal, 2012

Os assentamentos onde estdo as escolas em discussdo, expressam complexidades e
diversidades do meio rural, na criacdo de um novo modo de vida pleno de particularidades que
se desdobram. O que significa imprimir nesta realidade plena de paradoxos um método de
ensino padronizado a partir de uma realidade industrial? N&o se trata de defender a retomada

de dicotomias que insistem em fragmentar a realidade?

A valorizacdo da escola é forte no meio rural. Segundo nossa experiéncia, 0s pais
anseiam que seus filhos aprendam na escola, aquilo que eles ndo podem ensinar. Ou
seja, toda parte “universal” da cultura que fornece os instrumentos para lutar contra a
expropiacao e as falacias de que sdo vitimas. Realmente a escola do campo néo precisa
ensinar os contetidos da vida rural [...] O que se propde, portanto, quando se fala hoje
em educacdo para 0 campo ndo é uma volta a razdo dualista e sim um avango em
direcdo a razao dialética. A escola do campo precisa incorporar a valorizacdo de
modos de vida e os conhecimentos sobre os processos de trabalho, ndo para ensinar
aos homens do campo, mas para aprender com eles [...] Assim, a necessidade de uma
educacdo diferenciada para o campo (ou para qualquer espago social que ndo recebe
as benesses do modo de producdo, mas apenas sua exploracao) refere-se apenas aos
pontos de partida da acdo pedagdgica, que deve levar em conta exatamente 0 aspecto
sGcio-histdrico dos grupos aos quais pertencem os educandos (WHITAKER, 2008, p.
299-300).

O Plano Estratégico (SESI, Plano Estratégico 2007-2011) desta Rede Escolar no estado
¢ uma das maiores redes particulares de ensino, composta por 180 unidades escolares,

localizadas em 109 municipios paulistas com atendimento superior a 170.000 alunos. Todos 0s
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atos escolares praticados pelas Escolas da Rede de Ensino SESI/SP sdo orientados e
supervisionados pela Divisdo de Educacgdo que possui Supervisdo de Ensino propria concedida
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Porém, nédo foi encontrado neste sistema
de ensino citado, nenhum conteudo ou contexto que 0s remetessem a escola do campo, mesmo
com investimento constante na formagdo continuada de seus profissionais e em recursos
tecnoldgicos: “O material didatico do Sesi ndo tende a realidade do aluno do campo em duas
situacOes: a primeira trata-se da dificuldade de se obter material suficiente para todos os alunos
das classes, a segunda, trata-se da superficialidade dos assuntos que ndo aprofundam no

contexto rural, objeto importante para a analise do curriculo” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Ao analisar os Projetos Politicos Pedagogico das trés escolas, identifica-se que sua
prética pedagdgica foi baseada nos Referenciais Curriculares do Sistema Sesi para que se
pudesse alcancar as Expectativas de Aprendizagem proposta por este ensino (Araraquara,
2014/2016):

A partir de 2011, a Secretaria Municipal de Educacdo em parceria com 0
SESI, implantou, em todas as escolas municipais de Ensino Fundamental, o Sistema
SESI de Ensino. Utilizando os Referenciais Curriculares do Sistema, faremos uma
reflexdo ativa acerca de nossa pratica pedagdgica para que, assim, possamos aprimorar
nossas acdes com vistas a aumentar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

A concepcdo de educacdo que passou a permear a Rede Municipal engloba
ensino, aprendizagem e pesquisa, pois parte-se do pressuposto de que o processo de
ensino e aprendizagem deve levar ao conhecimento da realidade visando transforma-
la. Além disso, essa realidade deve ser apreendida em sua totalidade e, para tanto, faz-
se necessaria uma abordagem interdisciplinar do conhecimento.

E preciso ressaltar, que o curriculo desta Unidade tem como objetivo
consolidar a Proposta Politico Pedagogica da Escola do Campo, propiciando uma acéao
pedagogica, onde se efetive a construcdo do conhecimento através de um conjunto de
atividades que de maneira direta ou indireta interferira no processo de criacdo,
producdo, transmissdo e assimilacdo deste saber levando em conta a abordagem
interdisciplinar citada acima.

Tal abordagem interdisciplinar, para ser efetiva, necessita do didlogo nédo
apenas entre as varias areas do conhecimento, mas, especialmente, entre professor e
aluno. E, nesse didlogo, quem constroi o conhecimento é o aluno e ao professor cabe
mediar 0 processo.

Outro aspecto que deve ser considerado nesta nova concepcao educacional
refere-se aos Procedimentos Metodoldgicos, 0s quais constituem o passo-a-passo das
acOes pedagodgicas que serdo realizadas com vistas ao alcance das expectativas de
ensino e aprendizagem. Em outras palavras, os Procedimentos Metodoldgicos
objetivam nortear a pratica pedagogica no sentido de uma aprendizagem significativa,
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a qual considere os saberes previamente construidos pelos alunos e, a partir disso,
promova a¢des num ambiente propicio ao aprender a aprender.

Nesse sentido, os procedimentos metodoldgicos que devem permear a pratica
pedagdgica cotidiana sdo a mobilizacdo, o levantamento do conhecimento prévio, a
andlise dos saberes dos alunos, a tomada de decisdo, a problematizacdo, a
sistematizacéo e a avaliacdo. Enfatiza-se que os procedimentos apontados devem ser
compreendidos de forma integrada, ou seja, eles ndo sdo isolados e lineares, mas
possuem movimento ao longo do processo de ensino-aprendizagem.
(ARARAQUARA, 2014/2016, p. 56).

Constatou-se também que, dentre os principais entraves deste material, 0 mesmo néo
apresentava contetdo significativo para a aprendizagem do aluno, o que gerou dificuldades para
0 processo de ensino - o professor tinha que adaptar o material as necessidades do campo
constantemente — além de ndo apresentar componentes que fizessem parte da realidade do aluno
do campo. E, por se tratar de um material voltado para a industria, é nitido o estimulo a
competitividade, o que contraria o Projeto Educagdo do Campo, que incentiva a cooperacao:
“O livro Sesi dificulta a aprendizagem do aluno, pois é voltado para a educacdo técnica e

demanda o uso frequente de internet, que ¢é precéria por aqui” (DIARIO DE CAMPO, 2017).

As dificuldades e necessidades da escola do campo, segundo alunos e professores?, nao
conseguem ser supridas com o uso do material do Sesi, pois € um material totalmente voltado
para o setor industrial, cuja prioridade ¢ formar profissionais para atuarem na industria. “Com
aplicacdo de um material didatico produzido para filhos de trabalhadores nas industrias, ha
riscos de perda da riqueza dos codigos culturais e préaticas tradicionais que fazem dos
assentamentos uma realidade plena de contradi¢des” (DIARIO DE CAMPO, 2011).

O municipio argumentou que a aquisi¢do do material didatico do Sesi, foi plenamente
favoravel pela visdo dos pais e alunos, pois incorpora a realizacdo de pesquisas digitais e
aumenta a participagdo da familia na escola “Um material que na maioria das atividades
solicitam pesquisa na internet e o assentamento ainda ndo possui internet” (DIARIO DE
CAMPO, 2011). Porém, outros trabalhos académicos desenvolvidos em escolas do mesmo
municipio estudado, trouxeram resultados que comprovaram dificuldade do uso do material em

questéo:

2Segundo professores das escolas municipais, ndo somente do assentamento, eles n&o tiveram nenhum tipo de
formacéo continuada para conhecerem melhor o material que ja esta sendo utilizado. Encontrando ainda muita
davida e dificuldades no uso e na interpretacdo das apostilas do Sesi.
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E relevante destacar alguns problemas em relacio ao conteddo destes materiais: em
todas as disciplinas, exigem-se muitas pesquisas via internet, entretanto a maioria dos
alunos da Emef Prof. Waldemar Saffiotti ndo tem internet em casa, o que dificulta a
realizacdo das atividades. Embora a escola disponha de um laboratdrio de informatica,
o funcionamento da internet ainda ndo é tdo presente. O Sistema SESI possui um site
de davidas e de acompanhamento do trabalho do professor, mas infelizmente os
professores da rede municipal ndo tém acesso a esse meio, pois este site somente é
liberado para professores do SESI (PEREIRA, 2013, p.54).

Foi observado ainda, que o método SESI ndo se apropria das especificidades da
realidade dos assentamentos, moldando-a a partir de um viés totalmente urbanocéntrico.
Contradicdo a resolucdo CNE/CBE n° 4, de 13 de julho de 2010, da Educacao para a Populacéo
Rural que requer adequac6es necessarias as peculiaridades da vida no campo e de cada regiao,
ocasionando trés aspectos essenciais quanto a organizacdo pedagogica da escola, como:
adequacdo dos contetdos curriculares e metodoldgicos apropriados as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural; organizacdo escolar propria, podendo adequar o
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas da regido e adequacéo ao
carater natural do trabalho na zona rural.

Outros problemas detectados também, referiam-se a questdo ambiental, nutricional e
geracdo de residuos: os exemplos utilizados nos exercicios apresentam embalagens longa vida
e enlatados, opostos a proposta da alimentacdo saudavel e o material didatico utilizado pelo
aluno (oito livros consumiveis) sdo anualmente descartados no meio ambiente. As atividades
de classe e tarefas de casa propostos, utilizam ferramentas educacionais com o uso de pesquisa
na internet; no entanto, no inicio do uso desse material, 0 assentamento ainda ndo havia recebido
internet e ainda hoje, nem sempre o sinal de internet funciona perfeitamente, diariamente na
escola e na casa dos alunos: “No material didatico deveria existir mais contexto para o ambiente
e arealidade no qual os alunos estdo inseridos, o conteido poderia ser organizado desta maneira,
argumentava o professor” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Apbs acgdes insistentes da gestdo das escolas e do corpo docente e, principalmente, a
realizacdo do Seminéario de Educacdo do Campo, em 2017, promovido pela Secretaria da
Educacdo do Municipio, houve, no ano seguinte, a aquisi¢do do material da “Cole¢ao Girassol”,
numa tentativa de atender as necessidades do aluno do campo. Neste evento, observou-se que
a Escola do Campo em Araraquara tem como grande diferencial, em relacdo a escola urbana,

maior aproximacdo com a realidade do proprio campo, envolvendo a luta da comunidade pela
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producdo e permanéncia no meio rural. Ainda, a partir deste seminério, a construcdo de
propostas para a administragdo municipal se aproxima da realidade do campo e desenvolve
politicas puablicas para ampliar o curriculo dos profissionais que atuam na educacao.
(SEMINARIO DE EDUCACAO DO CAMPO, 2017).

6.2 O Livro Didatico Girassol: Saberes e Fazeres do Campo

Em 2108, segundo a Secretaria da Educacao, foi adquirido um material didatico voltado
para o campo, o “Girassol” (Figura 23). Este material, fornecido gratuitamente, pelo Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), s6 chegou nas Escolas do Campo do Municipio de
Araraquara em 2018, por solicitacdo da nova gestdo da Secretaria da Educacdo, em 2017. O
material, mesmo que voltado para o campo foi considerado por grande parte dos professores
insuficiente: “Se utilizarmos somente este livro — 0 Girassol — 0s alunos ndo aprenderéo tudo.
Sempre estou pesquisando outras fontes para o desenvolvimento dos alunos” (DIARIO DE
CAMPOQ, 2018).

Forte questdo levantada foi: “Se tem disponivel gratuitamente um material didatico pelo

PNLD por que ter gastado tanto comprando o material do Sistema Sesi?”.
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Figura 23: Livros Didatico Girassol — 1° e 5° ano
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

A andlise deste material, nos mostrou que a maioria das atividades, sdo comuns ao
material didatico da escola urbana e apresenta, em um ou dois contetdos em cada disciplina,
temas relacionados ao campo. Porém, nas disciplinas de Historia e Geografia, a maioria dos
temas sdo voltados totalmente para a populagdo do campo, como: Cultura popular; Mistura
Etnica e Cultural; Terra e trabalho no Campo; Campo, cidadania e constituicio; Terra, trabalho
e renda; A sobrevivéncia do povo do campo; O campo e seus grupos sociais; Economia solidaria
e cooperativismo; Reforma agraria e Movimentos Sociais; O campo e as novas tecnologias; O

campo no século XXI.

O material apresenta dentro de seus contextos também dois personagens que participam
de todas as disciplinas e das cinco séries, Maria Sol e Zé Sabid. A Maria Sol, fornece
informagdes complementares ou curiosidades, ja o Zé Sabid, conhecimento global, ou seja,

contextos de outras realidades distantes e diferentes da comunidade do campo (Figura 24). “Os
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personagens tentam de maneira divertida envolver a crianga num diadlogo com o livro, o que
tem estimulado o aluno ao uso do material” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Figura 24: Personagens do Livro Didatico Girassol

Maria Sol » Apresenta informagées complementares
e/ou curiosidades relacionadas aos conteudos trabalhados

em cada capitulo.

Zé Sabid » Apresenta informacoes
que oportunizam aos alunos conhecimentos
de outras realidades e contextos distantes e
diferentes dos da comunidade. Busca redi-

! mensionar o local para o global.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

J& o livro do professor oferece, em seu apéndice, 0 manual com orientac@es (Figura 25)
para o educador do campo. Esse manual do livro didatico permanece igual para as diferentes
turmas e disciplinas. Nele consta a Apresentacdo, Sumario, Da Escola Rural a Escola do
Campo; Como surgiu a Escola do Campo; Bases Legais da Educacdo do Campo; O Educador
do Campo; Nossa Colecéo; Estrutura da Colecdo e Sugestfes de Leitura, que serdo descritos e

exemplificados a sequir:

Na apresentacdo do manual, os autores discorrem sobre a importancia do carater

emancipatério e do compromisso com os principios da Educacdo do campo:
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Figura 25: Livro Didatico Girassol — Apresentacdo Manual do Professor

N, T
Orientagdes 3 :
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rtunidade de mudanga: da consciéncia ingénua para

Ncia critica por meio da autonomia adquirida pelos

Ividos no processo ensino-aprendizagem.

Imos com seu empenho, caro educador, para
implementar os contetidos e as atividades que acompanham
esta colecdo. Sua atuagdo, comprometida com os principios
da Educagao do Campo, certarmente possibilitard a construgdo
de um novo projeto de escola destinado as comunidades
‘campesinas que represente os anseios, as necessidades e as
expectativas das gentes dos campos do Brasil. Esperamos
contribuir com seu trabalho nessa construgao.

Bom trabalho!

Os autores

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

O sumério (Figura 26) expde as informacOes trazidas pelo manual do professor,
mudando somente as paginas e as disciplinas. Por esses dois modelos abaixo, percebe-se que 0

manual é idéntico em qualquer livro da colecgdo, ou seja, as orienta¢cdes S0 sempre as mesmas.

Figura 26: Livro Didatico Girassol — Sumarios dos Livros do 1° e 5° do Manual do Professor

A EDUCAGAO DO CAMPO 5

AEDUCACAO DO CAMPO 197 !
| 1 DAESCOLARURAL A ESC

1 DA ESCOLA RURAL A ESCOLA DO CAMPO 191)',".
=Como surgiu a escola do campo? 198

2 BASES LEGAIS DA EDUCACAO DO CAMPO 198
3 0 EDUCADOR DO CAMPO 199
4 NOSSA COLECAO 199

5 ESTRUTURA DA COLECAO 200
6 SUGESTOES DE LEITURAS 201
LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO 203
ALFABETIZACAO MATEMATICA 235

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Todas as orientagdes sugeridas pelo manual (Figura 27), sdo discorridas muito
brevemente. “Da Escola Rural a Escola do Campo”, expde como se da a relagdo-professor,
curriculo, material didatico, contetido, calendario e avaliagdo; “Como surgiu a escola do
Campo” narra sobre surgimento das escolas do campo; “Bases Legais da Educa¢do do Campo”,

elenca oito legislagdes, além das Diretrizes Operacionais para a Educagéo Bésica para 0 Campo
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(2001/2004), no entanto, neste texto, em momento algum o material se remete a0 PRONERA,
programa importante da Politica Pablica da Educagdo do Campo e que ndo poderia deixar de
ser mencionado. “O Educador do Campo” propde a importancia de substituir o professor-
instrutor pelo professor-educador e o seu comprometimento com o aluno. No espago, “Nossa
Colecdo”, os autores descrevem sobre o surgimento e o objetivo da cole¢do Girassol. E por

ultimo, “Sugestdes de leituras” trazem referéncias bibliograficas especificas para cada

disciplina, baseadas no contexto da Educacdo do Campo.

Figura 27: Livro Didatico Girassol — Orienta¢fes Manual do Professor
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6 Sugestoes de leituras

BRAAO, José Carlos. 0 educador a caminho da roga: notas introdutdrias para uma conceituagdode
flicacao rural. Mato Grosso do Sul: UFMS, 1989

RROYO, Miquel: FERNANDES, Bernardo M. A educagdo bésica e o movimento social do campo.
alla: Articulacao Nacional por uma Educagdo Bésica do Campo, 19%9.v.2.

BROYO, Miguel. Pedagogia em movimento: 0 que temos a aprender dos movimentos socias?
Urriculo sem fronteiras, Belo Horizonte, n. 1, janjun. 2003, p. 28-49.v.3,

TA, M. S, X. Movimentos sociais e Educagdo oo Campo: promovendo territorialidades da agi-
fa familiar e desenvolvimento sustentavel. In: EZINE, Edineide et l. (Orgs). Educagéo Popular
Movimentos sociais: dimensdes educativas na sociedade globalizada. 1. ed. Jodo Pessoa: Editora
BIsitaria da UFPB, 2008, v. 1. p. 19-50.
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

A “Estrutura da Cole¢do” demonstra quais disciplinas que constituem cada livro

didatico. A colecdo em sua descricdo, € composta por nove volumes multidisciplinares (Figura

28). Sabendo disso, a expectativa dos professores, em relacdo a esse material, era que as

disciplinas fossem concomitantes e/ou se dialogassem. Porém, “Em momento algum, o

material de uma disciplina se relaciona ou se remete a outra” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Ou seja, o livro era simplesmente dividido em disciplinas, como por exemplo, o Material do 5°

ano possui dois volumes, no primeiro volume que trazem as disciplinas de Lingua Portuguesa,

das paginas 07 até 102, Geografia das paginas 102 até 144 e Historia da pagina 145 até 192, isto

é, o livro é dividido em trés partes. E ndo se encontra em seus contextos, nenhuma relagéo entre

as disciplinas ou temas abordados nas mesmas disciplinas.
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Figura 28: Livro Didatico Girassol — Orientacdes Manual do Professor
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Ainda em relacdo ao manual, compreendemos que as orientacfes aos professores séo
importantes, porém, sdo muito simples. “O que tem descrito nesse manual é muito basico, é s6
procurar na internet rapidamente que encontramos mais informacdes que nele” (DIARIO DE
CAMPO, 2018). Percebemos realmente que as informacgdes sdo muito breves, tratando de
orientacOes ao educador que ira utiliza-lo, no caso, no minimo, um ano letivo. Este Manual de

Orientacgdo do Professor, possui somente 5 paginas.

No entanto é necessario ressaltar que a Colecdo Girassol ndo estava disponivel para
escolha no PNLD em 2019. Porém, alguns professores relataram que esse material trazia pouco
conteudo e atividades em seu material: “O material do Girassol € muito fraco, como ele €
multidisciplinar — um Unico livro trazem até 3 disciplinas - temos que utilizar outros materiais
para complementar os contetidos a serem trabalhados nas aulas” (DIARIO DE CAMPO, 2019).
Outra reclamacdo dos professores, foi que ndo vieram livros em quantidade suficiente para
todos os alunos da classe, tendo o professor que fazer copias diariamente para a realizacdo das

atividades oferecidas pelo material.
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6.3 A escolha do material didatico: novas conquistas

Em 2019 os professores receberam um novo material didatico do PNLD. E houve uma
importante novidade, os professores das Escola do Campo e das municipais escolheram os
livros didaticos que utilizariam na escola. A selecdo dos livros foi realizada em reunides dos
professores, com a participacdo dos coordenadores pedagdgicos, no final do segundo semestre
de 2018, na Secretaria da Educacdo: “Para o proximo ano, os professores das Escolas do campo
se reuniram na secretaria da Educacédo para escolher o livro que irdo usar. Nos anos anteriores
foram impostos” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Embora os livros didaticos escolhidos pelos professores, em 2019, ndo sejam voltados
para o campo (Figuras 29 e 30), na opinido deles, s&o mais completos na abordagem dos
conteddos ministrados. Além de priorizar o tema sobre os Principios da Escola do Campo, como
a diversidade. Nos anos em que nao houve escolha do livro didatico o professor sempre teve
uma alegagéo contraria ao material utilizado: “O material do Sesi ndo atende a realidade do
campo. O livro Girassol atende e mesmo assim, tenho que buscar diversas atividades que
contemple a necessidade dos alunos. Sempre busco outras maneiras para ensinar 0 mesmo
conteado, com imagens diversas, musicas e outras” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Os livros chegaram logo apo6s o inicio do semestre letivo sendo aprovado pela maioria
dos professores. “Estamos animados com o material didatico escolhido, espero que possamos
continuar realizando nosso trabalho, agora, mais facilmente e que os alunos aprendam melhor
também!” (DIARIO DE CAMPO, 2019). Esses sd0 0s materiais da turma do 1° ano:
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Figura 29: Livro Didatico PNLD 2019
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Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Figura 30: Livro Didatico PNLD 2019

JOSE RUY GIOVANNI JR.
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MATEMATICA

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Material didatico de apoio, muito elogiado pelos professores, foram os livros de
Matematica e Lingua Portuguesa da Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo (Figura
31) — utilizados nas escolas publicas do estado - livros de 1° ao 5° recebido pelas escolas do
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municipio desde 0 ano 2018. Uma das exigéncias para que o governo estadual disponibilize
esses materiais, é a participacdo do docente no curso de formacdo da rede estadual de ensino.

EDUCAGAO
MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS
DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Coletanea de Atividades iy A\

1° ano

PRIMEIRO ANO

VOLUME 1

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Contudo, ao participar de eventos sobre Educacdo do Campo que discutiram, por
exemplo, a relevancia da proposta pedagdgica da Escola do Campo em que o aluno ndo deve
receber somente um contetdo fragmentado do livro didatico (MOLINA, 2006) e
acompanhamento do trabalho do professor na pesquisa de campo, percebe-se que a manutengao
dos Principios da Escola do Campo, permanece ainda, principalmente pelo trabalho realizado
pelo professor que tém se mostrado participativo, conhecedor e envolvido com a realidade da
escola do campo: “O material didatico deve ser escolhido pela equipe de professores visando
um conteudo de qualidade que seja ensinado tanto no campo como na cidade. O que faz a
diferenca, tanto no campo como na cidade, sdo 0s projetos da escola que devem sempre ser
pensados na historia da comunidade, do individuo e do mundo” (Diéario de Campo, 2018). E a0
analisar os livros didaticos, ocorreu a necessidade de buscar estudo em bases tedricas — ja
descrito nos primeiros capitulos - para compreender e refletir criticamente sobre a analise desses
materiais e sua repercussao desse processo na aprendizagem desse aluno: “As constantes
adaptacdes realizadas pelos professores, para que o material didatico atenda as necessidades do

campo, tem gerado problemas e entraves no processo de ensino e aprendizagem dos alunos”

(PAVINI, 2012).
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CAPITULO VII- CAPACITACAO DE PROFESSORES DAS ESCOLAS DE CAMPO
DE ARARAQUARA/SP: UMA EXPERIENCIA INOVADORA

Ainda hé& longo caminho de superagdo a percorrer para a efetividade da formacdo de
professores em Educacdo do Campo. Podemos afirmar, exemplificando programas oferecidos pelos
Institutos Federais de Ensino Superior de Minas Gerais que desenvolveram acdes para
implementacdo de cursos de aperfeicoamento, pos-graduacdo e cursos regulares de graduacao de
licenciatura em Educacdo do Campo. Porém, os resultados do levantamento dessas acoes,
evidenciaram que ocorreu expansdo quanto ao oferecimento de cursos de formacdo, com éxito.
Contudo, ndo se pode afirmar que esse movimento expressou a consolidacdo de uma politica publica
voltada a formacdo de professores do campo no estado de Minas Gerais, uma vez que essas a¢oes
ainda ndo superaram a descontinuidade das politicas publicas predominantes nas ultimas décadas,
pois houve dificuldades na implementacdo e desenvolvimento desses cursos. O curso da modalidade
em Educacdo a Distancia atendeu a demanda em formacdo inicial de professores ingressantes e em
exercicio na Educacdo do Campo, “O curso foi oferecido em trés modulos, com carga horaria total
de 240 horas: Praticas Pedagdgicas em Classes Multisseriadas da Educacdo Escolar no Campo;
Educago Infantil no Campo; e Agroecologia e as Relagdes Etnico-Raciais” (CAVALCANTE;
SANTOS; MORAIS, 2018, p. 874).

E importante destacar a auséncia de Politicas Plblicas para a formagéo de professores

exclusivamente para a Educacao do Campo:

As politicas de nucleacdo de escolas e de transporte das criancas e adolescentes do
campo para as escolas das cidades radicalizaram essa pratica e esse paradigma urbano.
Os profissionais ndo teriam que se deslocar ao campo por umas horas e trabalhar nas
precérias e dispersas escolas rurais, nem seria mais necessaria qualquer adaptacéo a
realidade rural. Os alunos sdo deslocados para as escolas urbanas, com professores
urbanos e colegas urbanos. As criancas, adolescentes ou jovens do campo
esqueceriam sua identidade e cultura para serem socializados junto a infancia,
adolescéncia e juventude urbanas, com identidade e cultura urbanas. Estudos apontam
também que a auséncia de politicas publicas de formagéo de professores nesse terreno
e a desestruturacdo das escolas rurais fazem parte da desconstrugdo da cultura do
campo (Arroyo, 2007; Molina, 2015). Diante desse quadro, faz-se necessario o
desenvolvimento de estudos com vistas a levantar e analisar os marcos legais, 0s
programas e as a¢les que visam a formacgdo desse professor (CAVALCANTE;
SANTOS; MORAIS, 2018, p. 834).

A apresentagdo do trabalho “Estudos sobre Educagdo do Campo e suas vertentes:
Escolas localizadas em assentamentos rurais” (11 ENCONTRO LUSO-BRASILEIRO SOBRE
TRABALHO DOCENTE E FORMAGCAO, 2016) nos permitiu discutir a questdo da Educaco
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do Campo num evento internacional, difundindo e socializando experiéncias e pesquisas
cientificas entre programas de pés-graduacdo, graduacdo e educacdo basica, 0 que assegurou a

necessidade da formacéo do educador das Escolas do Campo.

Outro trabalho apresentado que muito contribuiu para a estruturacdo da capacitacao de
professores, foi “Parametros de Escolas do Campo em assentamentos rurais de quatro regioes
do estado de Sao Paulo” (I SEMINARIO INTERNACIONAL E IV SEMINARIO NACIONAL
DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE EDUCACAO NO CAMPO, 2017), que contou com
discussdes interdisciplinares e experiéncias pedagogicas de diferentes estados do Brasil e até
da América Latina. Foram discutidos politicas para formacdo inicial e continuada de
professores no campo; movimentos sociais e praticas educativas nas escolas no campo; questdes
caracteristicas que restringem e/ou dificultam a formacdo e a pratica profissional docente nas
escolas no campo; metodologias de ensino e praticas pedagogicas para e nas escolas no campo,
0 que contribuiu para a compreensao de como as politicas publicas para a educacao rural vém
se desenvolvendo frente a luta de classes, no contexto brasileiro e latino americano.
Contemplou desde um panorama geral da educacgéo rural no Brasil, passando pela questéo da

dominacdo de classes até a educagdo para o0 campo.

Reafirmando que formar professores das Escolas do Campo e capacita-los, é importante
superar uma fragmentacdo do conhecimento para que esse profissional possa se construir junto

a comunidade em que esta inserido (Arroyo. In Caldart, 2008, p. 365):

A Proposta do Plano Nacional de Formagéo dos Profissionais da Educacio do Campo
defende romper com a qualificagdo instrumental e afirmar uma formacdo na qual a
raiz de tudo é o ser humano, seu processo de humanizagéo, de emancipagdo humana
[...] Movimentos sociais constroem leituras de mundo, de sociedade, de ser humano,
de campo, de direitos e de formacdo mais totalizantes, menos segmentadas por
recortes. As matrizes em que eles se formam carregam esses processos totalizantes: o
trabalho, a terra, a cultura, as experiéncias de opressdo-libertacdo. A concepcédo de
educacdo-formagdo que os movimentos sociais vao construindo ao fundamentar-se
nesses principios-matrizes priorizam o direito a formacao plena humana, politécnica,
do trabalhador [...] Ha ainda uma motivacdo para resistir a fragmentacdo em que se
estruturam os curriculos de educagdo béasica e de formacdo, quando pensamos a
educacdo do campo e a formacédo de seus profissionais: 0 campo ndo se desenvolve
na logica fragmentada com que a racionalidade técnica recorta as cidades, na qual
cada instituicdo campo profissional é capacitado para dar conta de um recorte do
social. No campo, nas formas produtivas em que os diversos povos se organizam, tudo
é extremamente articulado. Os movimentos sociais agem e se estruturam nessa
dinamica produtiva, social, cultural (ARROYO. In CALDART, 2008, p.

365).
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Neste capitulo abordado o Curso de Capacitacdo de professores que atuam nas Escolas
do Campo no municipio de Araraquara/SP, desenvolvendo e realizando atividades tedricas e
préaticas. O Curso de Capacitacdo surgiu da iniciativa do NUPEDOR em constantes conversas
com a Secretaria da Educacdo do Municipio de Araraquara, em diferentes gestbes. Porém,
somente na gestdo atual teve-se abertura para que fosse possivel oferecer a capacitacdo aos
professores das Escolas do Campo. O conteddo do curso provém da discussdo dos principais
temas levantados pelos professores das Escolas do Campo, durante os acompanhamentos desses
docentes em Grupos de Trabalhos durante o Seminario de Educacdo do Campo e Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) realizados semanalmente nas escolas. Concretizando o
inicio destas atividades ao visualizar na Figura 32, a abertura do Curso de Capacitacdo, em
fevereiro de 2018, com a presenca da Secretaria da Educacdo, da Coordenadora do Programa
de Pos-Graduacéo e Professor/Pesquisador do NUPEDOR.

Figura 32: Abertura do Curso de Capacitacdo em Educacdo do Campo

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

O objetivo principal foi capacitar professores que atuam nas escolas do campo no
municipio de Araraquara/SP, desenvolvendo e realizando atividades teoricas e praticas. Os
objetivos especificos abordaram trabalhar concepgdes e conceitos de Educacdo do Campo;
trajetdria historica da Educagdo do Campo brasileira; movimentos sociais do campo e Estado
de Séo Paulo; histdria e lutas pela Educacdo do Campo; heterogeneidade e caracteristicas
sociais, politicas, econdmicas e culturais das popula¢des do campo; problemas da Educacgéo
do Campo e o direito a educacdo como igualdade, diversidade, politica e cidadania no campo;
compreender a Educacdo do Campo, as relacdes das politicas publicas e projeto politico
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pedagogico e, principalmente, contextualizar a Educacdo do Campo em Araraquara, desde sua

historia aos aspectos educacionais (APENDICE F).

A ementa do curso contemplou os estudos que abordam: concepc¢des do campo, da
territorialidade e dos sujeitos que vivem no e do campo; retrospectiva historica dos movimentos
sociais; educacdo do campo como formacdo humana para o desenvolvimento sustentavel
educacdo do campo e 0 respeito as caracteristicas do campo. O publico alvo compreendeu
professores, coordenadores e gestores das Escolas do Campo da Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Araraquara/SP, nas modalidades de Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental
Il e Educagdo Integral. A carga horéria total do curso 30 horas, foi organizada em 20 horas
tedricas e 10 horas préticas. A metodologia contemplou aulas expositivas e dialogadas;
discussbes de textos; relatos de experiéncias; projecdo e discussdo de filmes e atividades

préticas (Figura 33).

Figura 33: Curso de Capacitacdo de Professores em Educacao do Campo
" —————

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018.

Os temas desenvolvidos no curso, foram elencados pelos professores das Escolas do
Campo, durante discussdes nos Grupos de Trabalhos (GT), HTPCs e no Seminario Municipal
“Educagdo do Campo, seus caminhos ¢ desafios na contemporaneidade”, em 2017, realizado
no distrito de Bueno de Andrada, em Araraquara. A partir dos temas escolhidos, os contelidos
foram ministrados por professores do Programa de Pds-Graduagdo em Desenvolvimento
Territorial e pesquisadores do NUPEDOR. Os contetidos programaticos foram:
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. O que é educacdo do campo e no campo — Histdrico e particularidades.

. Historia dos Movimentos Sociais e as lutas pela terra na regido de Araraquara.

. Histdrico e especificidades dos Assentamentos dos municipios de Araraquara e
da constituicdo dos assentamentos da regiao.

. Contexto histdrico da Escola do Campo no assentamento — Reconhecimento da
escola como parte do processo.

. Contextualizacdo da Educacdo do Campo em Araraquara.

. Problemas e entraves comuns a Educagdo do Campo.

. Desenvolvimento de projetos e atividades tedrico-praticas de carater
agroecolégico com professores e alunos.

Ao final do curso, foi proposto aos professores a reunido de grupos para discussao e
elaboracéo de possiveis projetos a serem desenvolvidos durante o periodo letivo (APENDICE
G). Propostas interessantes e viaveis foram apresentadas como a construcdo de hortas
agroecologicas, atividades nos lotes dos alunos envolvendo contextos do assentamento e
eliminacdo dos usos de agrotoxicos. Para que essas propostas fossem concretizadas, agronomos
e educadores, membros do NUPEDOR, se dispuseram a participar dos projetos. Segundo
entrevista realizada com uma professora ao final do curso, pode-se perceber que nosso objetivo

foi atingido:

A Capacitagdo contribuiu muito para que eu enquanto formadora sentisse-me parte de
uma escola do campo. Ja havia me esquecido disso, além de conseguir perceber o
quanto é necessario despertar no aluno a consciéncia de que ser aluno de uma escola
do campo é um privilégio, por conseguir manter uma aprendizagem mais humanizada,
onde a cultura do aluno é tdo importante quanto os contetidos programaticos a serem
ensinados (Relato de uma professora cursista, 2018).

O curso teve excelente aceitacdo pelos professores, independentemente do tempo de
atuacdo de cada um deles (mais antigos e/ou mais novos) os quais relataram a relevancia dos
contetidos abordados, afirmando que lhes proporcionaram uma significativa ampliagdo quanto
aos conteldos e as préaticas pedagdgicas, até entdo trabalhadas rotineiramente, uma vez que
consideraram que as discussdes trouxeram metodologias importantes a serem desenvolvidas
com os alunos, além de repensarem e estimularem os docentes sobre a importancia da Educacgéo

do Campo. Contudo, a intensdo do NUPEDOR, juntamente com a Secretaria da Educacéo de
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Araraquara, é realizar a capacitacdo dos professores das Escolas do Campo anualmente,
solicitagdo também dos professores: “A capacitacdo contribuiu para reavivar e repensar minha
pratica. A capacitacdo poderia ser continuada por meio de parceria com a prefeitura e trazendo
questdes fundamentais para os assentamentos, utilizando estudos feitos pelo NUPEDOR”
(RELATO DE UMA PROFESSORA, 2108).

Foi possivel incluir os professores do nosso curso de capacitacdo em uma atividade
realizada pelo NUPEDOR denominada Caravana Agroecologica que proporcionou aos
consumidores da “Feira da Roga para a Mesa”, feira esta promovida pelo NUPEDOR. A
caravana contou com café da manha (Figura 34) na casa de uma assentada, passeio pelo casardo
(Figura 35) que foi tombado como patriménio historico e visita aos lotes (Figura 36) com
producdo agroecoldgica do assentamento Bela Vista do Chibarro em Araraquara/SP. Esta
atividade foi solicitada pelos professores para compreenderem o0s conceitos e praticas

agroecolégicos.

Figura 34: Café da manha na casa de uma assentada

3 N"“ W g
Fonte: Acervo Nupedor, 2108.
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E' ura 35: sarég do Assen_tamento Bela Vista do Chibarro/SP

Lok ™

Fonte: Acervo Nupedor, 2108.

Ressaltando que, segundo o0 PRONERA, é necessario ampliar o conhecimento
dos professores que ja trabalham ha anos na escola rural e formar os novos professores

que irdo atuar na Escola do Campo:

Art. 52 A formagdo de professores para a educacdo do campo observara os principios
e objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, conforme disposto no Decreto n°6.755, de 29 de janeiro de 2009, e
sera orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Educacéo.

§ 12 Poderdo ser adotadas metodologias de educagdo a distdncia para garantir a
adequada formacao de profissionais para a educacdo do campo.

8§22 A formacdo de professores poderda ser feita concomitantemente a atuacéo
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da educacédo do
campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Decreto/D6755.htm
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§ 32 As institui¢des publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos
politico-pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os processos de interagdo entre o
campo e a cidade e a organizacao dos espagos e tempos da formacéo, em consonancia
com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL,
2010).

A intencdo primordial foi ministrar um curso que atendesse as demandas elencadas

pelo trabalho docente dos professores. Os professores quando questionados sobre se o curso

havia atendido as suas expectativas, na grande maioria, mostraram-se satisfeitos e que, o curso

os fizeram repensar sobre a importancia de sua formagéo:

“Confesso que fui para o curso desanimada, visto que ja estava habituada a participar
de cursos que s6 trazem novidades a professores iniciantes de carreira, mas nada de
interessante a quem ja tem tantos anos no magistério. Porém, para a minha surpresa
foi algo totalmente diferente, que fez-me reacreditar que existe sempre algo de novo
para aprendermos, e a prova disso ¢ estar agora cursando o mestrado” (RELATO DE
UMA PROFESSORA, 2018).

O “Plano de Formagao dos Profissionais de Educa¢ao” ¢ um item inserido nos PPPs das

trés escolas estudadas e que trata da formacao dos professores em exercicio. Eles abordam que

essa formacédo se da nos momentos de HTPC, envolvendo as seguintes questdes (Araraquara,

2014/2016, p. 203):

Troca de experiéncia entre os professores para saber como esta o desenvolvimento dos
alunos e, como cada educador tem buscado solugGes para os problemas apresentados;
Discusséo sobre temas como: inclusdo, géneros textuais, dificuldades de aprendizagem,
distarbios articulatdrios e trocas fonémicas, etc;

Estudo do Fazer Pedago6gico e Movimento do Aprender (Material do Sistema Sesi de

Ensino) de todos os ciclos para melhoria e aprimoramento da nossa pratica.

E importante ressaltar que esse momento, considerado de formacio do professor, é

também o momento em que os professores atendem os pais dos alunos:

Durante o HTPI’s dos professores que ja cumprem HTPC na unidade escolar, os
mesmos tém dedicado este momento para o planejamento semanal e para o
recebimento de pais/responsaveis (em casos de agendamento), ja nos casos dos
professores que ndo cumprem HTPC na unidade, a Professora Coordenadora lhes tem
orientado tal como em um HTPC, entretanto, com tempo bastante otimizado
(Araraquara, 2014/2016, p. 204).
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No entanto, como observado, embora os contetdos do Plano de Formacgdo Continuada
procurem trabalhar questdes e problemas da pratica pedagdgica, ndo faz nenhuma referéncia
aos cursos de formacdo continuada, além do momento de HTPC. Isso vem nos mostrar a
importancia da continuidade do Curso de Capacitacdo de professores que estamos coordenando,
ferramenta valiosa e inovadora para o contexto das Escolas do Campo do municipio de

Araraquara.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tem por objetivo a pretensdo de contribuir com estudos realizados em
Escolas do Campo localizadas em assentamentos rurais. No decorrer desta pesquisa,
procuramos compreender, no referencial tedrico da escola do Campo, trabalhos académicos que
abordam esta tematica, entre os quais devem ser destacados novamente, Caldart (2003), Freitas
(2004), Molina (2006), Arroyo (2007), Feng (2008), Bezerra Neto (2010), Brancaleoni (2011),
Alves (2011), Pain (2011), Pavini (2012), Janata (2012), Silva; Bezerra; Ferrante (2013), Lopes
(2013), Camacho (2014), Silva (2015) e Flores (2016). Concluidos esses apontamentos, pode-
se afirmar, que ndo ha um numero consideravel de trabalhos que intermedeiem dialogos e
discussbes sobre Escolas do Campo localizadas em Assentamentos Rurais, mostrando a

relevancia do tema discutido no presente trabalho.

Ao presenciar no &mbito do cotidiano dessas escolas, suas trajetorias junto as familias
e conquistas coletivas, ou seja, geracOes de sujeitos donos da construcdo de sua historia e
respeito pelos proprios saberes, condi¢cBes importantes para a construcdo da memoria coletiva
dos povos do campo dos Assentamentos Rurais elencados. Além de estimular acbes pela
vivéncia histdrica, valoriza seus produtos na utilizacdo da merenda escolar, constréi espacos
sistematizados de sustentabilidade e educagdo ambiental, preconiza a boa relagéo de género na
transformacéo temporal e espacial e promove a valorizagdo da vida e da educacéo. Por meio
dessa pesquisa, foi possivel afirmar que a Educacdo do Campo vem se consolidando cada vez

mais ao paradigma que orienta o curriculo e a pratica pedagogica na escola.

O didlogo deste trabalho, pode ser evidenciado com o uso do Diario de Campo,
instrumento imprescindivel para essa pesquisa, diante da analise e reflexdo de contradicdes e

situacgdes trazidas pelo contexto estudado.

Ao analisarmos e discutir as condi¢des de infraestrutura e funcionamento de Escolas
do Campo em Assentamentos Rurais em quatro regides do estado de S&o Paulo — regibes
Central, Oeste A, Oeste B e , 0 estudo revelou que a regido Central, por ser uma regido
economicamente ativa e grande produtora de pesquisas em Educacdo do Campo, se sobressai
em relagdo as condigdes de infraestrutura e funcionamento das demais regides, porém possui
caracteristicas comuns as demais apresentadas na Educacdo do Campo que convergem para

estudos desta area de outras naturezas e que ndo atende também aos principios e caracteristicas
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da Educacdo do Campo. Ao discutir as estruturas fisicas e pedagogicas, identificou-se somente
uma sala de EJA na regido Oeste A, o que muito dificulta para os moradores dos assentamentos
que querem se alfabetizar na idade adulta, gerando ainda mais o processo de exclusdo dessa
populacdo. Em face das conclus6es apontadas, e por consequéncia ndo ha nimero consideravel

de estudos sistematizados de infraestruturas das Escolas do Campo.

A educacdo das Escolas do Campo do municipio de Araraquara/SP, pertencente a regido
central do estado de S&o Paulo, nosso enfoque, contempla sua base tedrica nos principios do
Programa Escola do Campo desde o inicio da sua implementacdo, em 2001. Estes principios
foram integralmente inseridos aos Projetos Politicos Pedagdgicos de cada uma das unidades
escolares, “EMEF Maria de Lourdes da Silva Prado”, “EMEF Eugénio Trovatti” e “EMEF
Herminio Pagdtto”, atendendo a realidade de cada assentamento. As escolas em questdo, tem
seu surgimento atrelado a origem de cada assentamento, 0 que pode ser presenciado no
cotidiano escolar, nas suas trajetorias junto as familias e conquistas coletivas, condicdes
importantes para a construcdo da memoria coletiva dos povos do campo nesses assentamentos

rurais elencados.

Na discussdo da relevancia da proposta pedagdgica das escolas estudadas diante da
aquisicdo de diversos materiais didaticos, que ndo atendem a realidade e interesse dos alunos,
no decorrer de cerca de 17 anos e, durante 0 acompanhamento do trabalho do professor na
pesquisa de campo, percebe-se que a manutencao dos Principios da Escola do Campo, ainda
permanece. Principalmente pelo trabalho realizado pelo professor que tem se mostrado
participativo, conhecedor e envolvido com a realidade da Escola do Campo e, também
constatamos que todo o corpo docente e administrativo, se esforca para contribuir e promover
a articulacdo entre contetidos e aspectos da realidade dos alunos, dentro de seus limites, como
qualquer outra escola regular, o que infelizmente, perpassa por dificuldades e conflitos da
educacéo atual.

Em relacdo ao Plano de Formacgdo Continuada, ndo ha explicitacdo e referéncias nos
PPPs aos cursos de formacdo continuada de professores, além do momento de HTPC, o que
comprova a importancia da continuidade do Curso de Capacitacdo de Professores que
organizamos e coordenamos, considerando ferramenta valiosa e inovadora para o contexto das
Escolas do Campo de Araraquara. As propostas dos professores participantes do curso,

demonstraram a relevancia da permanéncia do desenvolvimento do Curso de Capacitagdo para
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a ampliacdo do conhecimento dos professores que ja trabalham ha anos na escola rural, além
da formagéo inicial dos professores ingressantes.

Um outro problema, ndo menos relevante, tem sido o fechamento de Escolas do Campo,
sob a alegacdo de que o transporte dos alunos para a cidade € mais econémico do que a
manutencdo da propria escola. Trata-se uma irreparavel perda no sistema educacional
brasileiro, excluindo do que foi duramente conquistado pelos povos do campo, ao longo de
décadas. Cabe destacar novamente, que mesmo que as escolas em questdo, com o longo periodo
de adocéo de propostas que néo se referiam aos alunos do campo, permaneceram mostrando
sua forca enquanto escola rural: “Mesmo que os Principio do Programa da Escola do Campo
estiveram adormecidos, como por exemplo, durante o uso do material do Sistema Sesi, nunca
foi cogitado o fechamento de nossas Escolas do Campo” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Diante do exposto, esta pesquisa retoma analises sobre diferentes dilemas existentes
entre Educacdo Rural e Escola Urbana. Aprofunda a discussdo da vivéncia nos assentamentos
a ser incorporada ao processo de ensino-aprendizagem e da continuidade a discussao da relagédo
assentamentos, desenvolvimento rural e politicas publicas. Portanto, a oportunidade de
vivenciar e analisar ao longo deste trabalho, é evidente a preocupacéo em considerar a realidade
dos seus alunos na proposta pedagdgica. E, ainda, em relacdo a esse ponto, as Escolas do Campo
do municipio de Araraquara, além de demonstrarem destaque educacional nacional e Projeto
Politico Pedagogico especifico do campo em sua estrutura escolar, tém caracteristica proprias

de participagdo dos movimentos sociais em sua construcao.
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A- Atuacado Profissional:
1. Graduacgao:

Ano de Conclusdo da graduacao:

2. TitulagGes:
Especializagdo ( ) Sim ( ) Ndo. Qual?
Ano de Conclusdo da Especializagao: ( ) Outros:

3. Atuacdo Profissional:
Tempo de atuacdo como professor(a):

Disciplina(s) que leciona nessa escola:

Anos/ciclos que leciona nessa escola:

Leciona em outra(s) instituicdo(des): ( ) Sim ( ) Nao
Tempo de Atuacdo na Educacdo do Campo:

B — Dados relacionados ao desenvolvimento de projetos
1. A escola vem desenvolvendo projetos regularmente?
() Sim () Ndo. Se sim, quais os temas dos projetos desenvolvidos pela escola?

2.Quais projetos desenvolvidos que caracterizam a escola como Escola do
Campo?

C — Material didatico
O material didatico utilizado na escola é:
( )Livros do PNLD ( )Apostilas ( ) Material préprio.

Especifique a colecdo e editora dos livros didaticos
utilizados:

O material didatico utilizado na escola facilita ou dificulta a aprendizagem do aluno?

Explique:

Como é a aceitacao do material didatico pelos
alunos?

O material didatico utilizado pela escola atende a realidade do campo? Explique:

Pontos positivos em relagcdo ao material didatico utilizado.
Explique:

Pontos negativos em relacdo ao material didatico utilizado.
Explique:
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Partindo de sua experiéncia docente, teria alguma sugestdo para facilitar a aprendizagem dos alunos
em relagcdo ao uso do material didatico?
Explique:

A escolha do livro didatico é realizado por todas as séries em conjunto ou a escolha é feita por cada
série separadamente? Explique:

Vocé participou da escolha do material didatico que esta utilizando este
ano?

Participacao da comunidade na escola
A comunidade participa das atividades da escola regularmente?
( )sim ( )ndo
As reunides de pais sdo em horarios escolares ou realizadas em outros horarios que ndo o de aula?
Especifique:
Qual a relagdo dos pais dos alunos com a escola na maior parte do tempo?
( ) Participam ativamente das questGes escolares ( ) Ndo tem disponibilidade
( ) Participam quando podem ( ) Participam somente em eventos festivos
( ) Outros:
Teria possibilidade de conhecem pessoalmente o trabalho de sua escola?
()Sim ( )Ndo Comentdrios:
Gostaria de deixar algum comentdrio ou complementar alguma questdo solicitada anteriormente em
relacdo a sua Escola do Campo?
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APENDICE B - Modelo do Instrumento de Analise

Questionéario para o diretor de escola e/ou coordenador pedagdgico

10.

11.

12.

QUESTIONARIO CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Nome da escola:

Municipio:

Assentamento:

Quem esta respondendo o questionario é o(a):
( )diretor(a)  ( )coordenador(a) ( ) outro (especificar):

Tempo de atuacéo profissional:
Descreva sua trajetoria profissional na
Educacéo:

E escola do campo? ( )sim  ( )ndo

( )outros (especificar):

O que a escola desenvolve que a caracterize Escola do

Campo?

A escola é: Municipal ( ) Estadual ( ) Privada ()
( )outros (especificar):

Modalidade de Ensino da escola:
( )Ensino Fundamental I —1°ao 5°ano () Ensino Fundamental Il — 6° ao 9° ano
( )Educacao Infantil ( )EJA ( )Ensino Médio ( )outros (especificar):

A escola atende somente alunos deste assentamento ou também de outras
localidades? ( )ndo () sim. Se sim, explique:

Material Didatico:
Os materiais didaticos utilizados na escola sao:
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1.

13.

14.

15.

16.

( )Livros do PNLD ( )Apostilas ( ) Material proprio
Especifique a colegéo e editora dos livros didaticos utilizados pela escola:

Como ¢ realizado a escqlha do material didatico?
( ) Pelo professor () Orgéo gestor () Qutros:

A escolha do material didatico é realizada em que momento:
( ) EmHTPC () Periodo de Planejamento

( ) Momento destinado somente a escolha do material didatico

O material didatico utilizado pela escola atende a realidade do campo? Explique:

Partindo da sua experiéncia na gestdo e/ou coordenacdo escolar, teria alguma
sugestdo para facilitar a aprendizagem dos alunos em relacdo ao uso do material
didatico? Explique:
Pontos  positivos em  relagdo ao  material  didatico utilizado.
Explique:
Pontos  negativos em relagdo ao  material  didatico utilizado.
Explique:
Qual a postura e aceitacdo dos docentes em relacdo ao material didatico utilizado?
Explique:

A escola possui Projeto Politico Pedagdgico (PPP)?
()Sim () Néo

A escola desenvolve algum projeto anual? ( )Sim () Nao
Se sim, qual (is)?

Quantidade de alunos

Quantidade salas de aulas por séries:

() 1°%ano ()2°%ano () 3%ano ()4°ano ()5°ano
( )6°ano ()7°ano () 8%ano ()9%ano

Quantidade de total de alunos na escola:

Quantidade de alunos por sala (média):

Ao concluirem os estudos nesta escola, normalmente os alunos:
( ) Véo estudar em outra escola

( ) Param de estudar e ficam dependentes financeiramente dos pais
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18.

19.

. Participacéo da comunidade na escola

( ) Param de estudar e vao trabalhar

( ) Outros:

A comunidade participa das atividades da escola regularmente?
( )sim () nao

As reunides de pais sdo em horarios escolares ou realizadas em outros horarios que
nédo o de aula? Especifique:

Qual a relagéo dos pais dos alunos com a escola na maior parte do tempo?
( ) Participam ativamente das questdes escolares ( ) N&o tem disponibilidade

( ) Participam quando podem ( ) Participam somente em eventos festivos

( ) Outros:

Teria possibilidade de conhecem pessoalmente o trabalho de sua escola?
()Sim ( )Nao Comentarios:

Gostaria de deixar algum comentario ou complementar alguma questdo solicitada
anteriormente em relacdo a sua Escola do
Campo?
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Perfil e infraestrutura da Escola do Campo localizada em Assentamento Rural

no interior do Estado de Sao Paulo

Dados Gerais

Municipio:

Assentamento:

Escola:

Endereco:

Telefone:

Cadigo INEP:

Localizacdo da Escola:

Dependéncia:

Matriculas

Creche:

Pré-escola:

Anos iniciais (1° ao 5° ano):

Anos finais (6° ao 9° ano):

Ensino Médio:

Educacao de Jovens e Adultos:

Educacéo Especial:

Matriculas por Série

Matriculas 1° ano EF:

Matriculas 2° ano EF:

Matriculas 3° ano EF:

Matriculas 4° ano EF:

Matriculas 5° ano EF:




Matriculas 6° ano EF:

Matriculas 7° ano EF:

Matriculas 8° ano EF:

Matriculas 9° ano EF:

Infraestrutura (dependéncias)

Existe sanitario dentro do prédio da escola?

Existe sanitério fora do prédio da escola?

A escola possui biblioteca?

A escola possui cozinha?

A escola possui laboratério de informatica?

A escola possui laboratério de ciéncias?

A escola possui sala de leitura?

A escola possui quadra de esportes?

A escola possui sala para a diretoria?

A escola possui sala para os professores?

A escola possui sala de atendimento especial?

Equipamentos

Aparelho de DVD:

Impressora:

Copiadora:

Retroprojetor:

Televisao:

Computadores e Internet

Internet:

Banda larga:

Computadores para uso dos alunos:
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Computadores para uso administrativo:

Alimentagéo

Alimentacdo é fornecida aos alunos?

A escola possui agua filtrada?

Acessibilidade

As dependéncias da escola sdo acessiveis aos portadores de deficiéncia?

Os sanitarios sdo acessiveis aos portadores de deficiéncia?

Saneamento Basico

Abastecimento de agua:

Abastecimento de energia:

Destino do esgoto:

Destino do Lixo:

Outras Informacdes

NUmero de Funcionarios da Escola:

A escola possui organizagao por ciclos?

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.
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APENDICE D - Modelo do Instrumento de Anélise

Curso de Capacitagdo de professores em Educagdo do Campo:
Descrigéo de atividades realizadas nas Escolas do Campo:

ESCOLA:

POSSIVEL ATIVIDADE A SER DESENVOLVIDA NA ESCOLA

DESCREVA ESTA ATIVIDADE:
(POSSIBILIDADES, ESPECTATIVAS, FACILIDADES E DIFICULDADES)

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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APENDICE E - PRONERA

DECRETO N°7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010.

Dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa
Nacional de Educacéo na Reforma Agraria - PRONERA.

[l

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigdo que lhe confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea “a”,
da Constituicéo, e tendo em vista o disposto na Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no art. 33
da Lei nel11.947, de 16 de junho de 2009,

DECRETA:

Art. 1¢ A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacdo basica e superior as populagdes do campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo e o disposto neste Decreto.

§ 12 Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais,
os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢des
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em é&rea urbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢gdes do campo.

§ 22 Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede em é&rea
urbana, que funcionem nas condi¢8es especificadas no inciso Il do § 19.

§ 32 As escolas do campo e as turmas anexas deverdo elaborar seu projeto politico pedagdgico,
na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacéo.

§ 4° A educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formag&o inicial e continuada
de profissionais da educacéo, a garantia de condi¢des de infraestrutura e transporte escolar, bem como
de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto
adequados ao projeto politico-pedagégico e em conformidade com a realidade local e a diversidade
das populagBes do campo.

Art. 22 S&o principios da educacao do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacgéo de profissionais da educacao para o atendimento
da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢6es concretas da producéo e
reproducéo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos com
contelidos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem
como flexibilidade na organizag&o escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢Bes climéticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Art. 32 Caberd a Unido criar e implementar mecanismos que garantam a manutencdo e o
desenvolvimento da educacao do campo nas politicas publicas educacionais, com o objetivo de superar
as defasagens histéricas de acesso a educagdo escolar pelas populagdes do campo, visando em
especial:

| - reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de politicas de educacao de jovens e
adultos, nas localidades onde vivem e trabalham, respeitando suas especificidades quanto aos horarios
e calendario escolar;

Il - fomentar educagcdo béasica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, integrando
qualificacdo social e profissional ao ensino fundamental;

Il - garantir o fornecimento de energia elétrica, agua potavel e saneamento basico, bem como
outras condi¢cBes necessarias ao funcionamento das escolas do campo; e
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IV - contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores, a
conexao a rede mundial de computadores e a outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade
escolar e a populacéo préxima as escolas do campo.

Paragrafo Unico. Aos Estados, Distrito Federal e Municipios que desenvolverem a educacao do
campo em regime de colaborag¢édo com a Unido cabera criar e implementar mecanismos que garantam
sua manutencdo e seu desenvolvimento nas respectivas esferas, de acordo com o disposto neste
Decreto.

Art. 42 A Unido, por meio do Ministério da Educacéo, prestara apoio técnico e financeiro aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na implantacéo das seguintes a¢des voltadas a ampliagao
e qualificagdo da oferta de educacéo basica e superior as populagées do campo em seus respectivos
sistemas de ensino, sem prejuizo de outras que atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

| - oferta da educacgéo infantil como primeira etapa da educacéo basica em creches e pré-escolas
do campo, promovendo o desenvolvimento integral de criangas de zero a cinco anos de idade;

Il - oferta da educacdo basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, com
qualificacdo social e profissional, articulada a promocé&o do desenvolvimento sustentavel do campo;

Il - acesso a educacéo profissional e tecnoldgica, integrada, concomitante ou sucessiva ao
ensino médio, com perfis adequados as caracteristicas socioeconémicas das regibes onde sera
ofertada;

IV - acesso a educacao superior, com prioridade para a formacao de professores do campo;

V - construcao, reforma, adequacgdo e ampliacdo de escolas do campo, de acordo com critérios
de sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as diversidades regionais, as caracteristicas das
distintas faixas etérias e as necessidades do processo educativo;

VI - formacéo inicial e continuada especifica de professores que atendam as necessidades de
funcionamento da escola do campo;

VII - formacédo especifica de gestores e profissionais da educagéo que atendam as necessidades
de funcionamento da escola do campo;

VIl - producdo de recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios que
atendam as especificidades formativas das popula¢des do campo; e

IX - oferta de transporte escolar, respeitando as especificidades geograficas, culturais e sociais,
bem como os limites de idade e etapas escolares.

§ 1° A Unido alocard recursos para as ac¢des destinadas & promogao da educacao nas areas de
reforma agréaria, observada a disponibilidade orcamentéria.

§ 22 Ato do Ministro de Estado da Educacéo disciplinara as condi¢des, critérios e procedimentos
para apoio técnico e financeiro as a¢des de que trata este artigo.

Art. 52 A formacédo de professores para a educacdo do campo observara os principios e objetivos
da Politica Nacional de Formacgdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, conforme
disposto no Decreto n°6.755, de 29 de janeiro de 2009, e sera orientada, no que couber, pelas diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagéo.

§ 12 Poderdo ser adotadas metodologias de educacéo a distancia para garantir a adequada
formacéo de profissionais para a educacdo do campo.

§ 22 A formacao de professores poderd ser feita concomitantemente a atuacéo profissional, de
acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras
que atendam as especificidades da educacao do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa
e extenséo.

§ 32 As instituicGes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos politico-
pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os processos de interacéo entre o campo e a cidade e a
organizacédo dos espacos e tempos da formacéo, em consonéncia com as diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 62 Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e literarios destinados a
educacdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar contetidos relacionados aos
conhecimentos das populagdes do campo, considerando os saberes proprios das comunidades, em
dialogo com o0s saberes académicos e a constru¢cdo de propostas de educagcdo no campo
contextualizadas.

Art. 72 No desenvolvimento e manutenc¢éo da politica de educacdo do campo em seus sistemas
de ensino, sempre que o cumprimento do direito a educacgéo escolar assim exigir, os entes federados
assegurarao:

| - organizacao e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes idades e graus de
conhecimento de uma mesma etapa de ensino, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental;
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Il - oferta de educagao basica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos anos finais do ensino
fundamental, e de educacéo superior, de acordo com os principios da metodologia da pedagogia da
alternancia; e

Il - organizacao do calendario escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e as condicfes
climaticas de cada regiéo.

Art. 82 Em cumprimento ao art. 12 da Lein® 11.947, de 16 de junho de 2009, os entes federados
garantirdo alimentacdo escolar dos alunos de acordo com os habitos alimentares do contexto
socioecondmico-cultural-tradicional predominante em que a escola esta inserida.

Art. 9¢ O Ministério da Educacgdo disciplinara os requisitos e os procedimentos para
apresentacdo, por parte dos Estados, Municipios e Distrito Federal, de demandas de apoio técnico e
financeiro suplementares para atendimento educacional das populacdes do campo, atendidas no
minimo as seguintes condi¢des:

| - o ente federado, no ambito de suas responsabilidades, devera prever no respectivo plano de
educacéo, diretrizes e metas para o desenvolvimento e a manutencao da educacao do campo;

Il - os Estados e o Distrito Federal, no ambito de suas Secretarias de Educacao, deveréo contar
com equipes técnico-pedagogicas especificas, com vistas a efetivacdo de politicas publicas de
educagéo do campo; e

Il - os Estados e o Distrito Federal deverdo constituir instancias colegiadas, com participacéo de
representantes municipais, das organizagdes sociais do campo, das universidades publicas e outras
instituicBes afins, com vistas a colaborar com a formulacdo, implementacdo e acompanhamento das
politicas de educacéo do campo.

Paragrafo dnico. Ato do Ministro de Estado da Educacdo dispord sobre a instalagdo, a
composicao e o funcionamento de comisséo nacional de educacdo do campo, que devera articular-se
com as instancias colegiadas previstas no inciso lll no acompanhamento do desenvolvimento das
acles a que se refere este Decreto.

Art. 10. O Ministério da Educacéo podera realizar parcerias com outros 6rgéos e entidades da
administracdo publica para o desenvolvimento de agdes conjuntas e para apoiar programas e outras
iniciativas no interesse da educacédo do campo, observadas as diretrizes fixadas neste Decreto.

Art. 11. O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA, executado no
ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria - INCRA, nos termos doart. 33 da Lei n°® 11.947, de 16 de junho de 2009, integra a politica de
educacgdo do campo.

Art. 12. Os objetivos do PRONERA séo:

| - oferecer educacao formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de Reforma
Agréria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

Il - melhorar as condi¢des do acesso a educagdo do publico do PNRA; e

Il - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio da
gualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades educacionais e
técnicas nos assentamentos.

Art. 13. S&o beneficiarios do PRONERA:

| - populagado jovem e adulta das familias beneficiarias dos projetos de assentamento criados ou
reconhecidos pelo INCRA e do Programa Nacional de Crédito Fundiario - PNFC, de que trata 0 § 1° do
art. 1° do Decreto n°6.672, de 2 de dezembro de 2008;

Il - alunos de cursos de especializacdo promovidos pelo INCRA;

Il - professores e educadores que exercam atividades educacionais voltadas as familias
beneficiarias; e

IV - demais familias cadastradas pelo INCRA.

Art. 14. O PRONERA compreende o0 apoio a projetos nas seguintes areas:

| - alfabetizacdo e escolarizacéo de jovens e adultos no ensino fundamental;

Il - formagéo profissional conjugada com o ensino de nivel médio, por meio de cursos de
educacdo profissional de nivel técnico, superior e pos-graduagdo em diferentes areas do conhecimento;

Il - capacitacéo e escolaridade de educadores;

IV - formacgéo continuada e escolarizacédo de professores de nivel médio, na modalidade normal,
ou em nivel superior, por meio de licenciaturas e de cursos de p6s-graduacgao;

V - producéo, edicdo e organizacdo de materiais didatico-pedagdgicos necessarios a execugao
do PRONERA; e

VI - realizagcdo de estudos e pesquisas e promocao de semindrios, debates e outras atividades
com o objetivo de subsidiar e fortalecer as atividades do PRONERA.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Lei/L11947.htm#art12
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Lei/L11947.htm#art33
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Decreto/D6672.htm#art1%C2%A71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Decreto/D6672.htm#art1%C2%A71

162

Paragrafo tnico. O INCRA celebrara contratos, convénios, termos de cooperagdo ou outros
instrumentos congéneres com instituigbes de ensino publicas e privadas sem fins lucrativos e demais
Orgéaos e entidades publicas para execucéo de projetos no &mbito do PRONERA.

Art. 15. Os projetos desenvolvidos no ambito do PRONERA poderdo prever a aplicacao de
recursos para o custeio das atividades necessarias a sua execucdo, conforme norma a ser expedida
pelo INCRA, nos termos da legislacdo vigente.

Art. 16. A gestdo nacional do PRONERA cabe ao INCRA, que tem as seguintes atribuicdes:

| - coordenar e supervisionar os projetos executados no ambito do Programa;

Il - definir procedimentos e produzir manuais técnicos para as atividades relacionadas ao
Programa, aprovando-os em atos proprios no ambito de sua competéncia ou propondo atos normativos
da competéncia do Ministro de Estado do Desenvolvimento Agrario; e

Il - coordenar a Comissao Pedagdgica Nacional de que trata o art. 17.

Art. 17. O PRONERA contara com uma Comissdo Pedagégica Nacional, formada por
representantes da sociedade civil e do governo federal, com as seguintes finalidades:

| - orientar e definir as acdes politico-pedagdgicas;

Il - emitir parecer técnico e pedagdgico sobre propostas de trabalho e projetos; e

Ill - acompanhar e avaliar os cursos implementados no ambito do Programa.

§ 12 A composicao e atribuicdes da Comissdo Pedagdgica Nacional serdo disciplinadas pelo
Presidente do INCRA.

§ 22 A Comissdo Pedagdgica Nacional deverd contar com a participagdo de representantes,
entre outros, do Ministério do Desenvolvimento Agréario, do Ministério da Educacédo e do INCRA.

Art. 18. As despesas da Unido com a politica de educacdo do campo e com o PRONERA
correrdo a conta das dotagBes orcamentarias anualmente consignadas, respectivamente, aos
Ministérios da Educacao e do Desenvolvimento Agréario, observados os limites estipulados pelo Poder
Executivo, na forma da legislacdo orgamentaria e financeira.

Art. 19. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 4 de novembro de 2010; 1892 da Independéncia e 122° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Daniel Maia



APENDICE F - Plano de Ensino do Curso de Capacitacdo dos Professores
das Escolas do Campo do Municipio de Araraquara/SP

CURSO DE FORMACAO PARA EDUCADORES
DAS ESCOLAS DO CAMPO

PUBLICO ALVO

Professores, coordenadores e gestores das Escolas do Campo da Rede Municipal de
Ensino do Municipio de Araraquara/SP, nas modalidades de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental | e 11 e Educagéo Integral.

NUMERO DE PARTICIPANTES: 50 cursistas

PARCERIA

Secretaria Municipal de Educacdo de Araraquara e NUPEDOR-UNIARA

CARGA HORARIA

Carga Horaria Total do Curso: 30 horas.

Carga Horaria Tedrica: 20 horas e Carga Horaria Pratica: 10 horas.

As atividades teoricas serdo realizadas aulas tedricas e em discussdes de textos.

As atividades praticas serdo realizadas com professores e alunos.

EMENTA

Estudo de concepgdes do campo, da territorialidade e dos sujeitos que vivem no e do
campo. Retrospectiva historica dos movimentos sociais. A educagdo do campo como
formacdo humana para o desenvolvimento sustentavel. A educagdo do campo e o
respeito as caracteristicas do campo.

OBJETIVO GERAL
Capacitar professores que atuam nas Escolas do Campo no Municipio de
Araraquara/SP, desenvolvendo e realizando atividades teéricas e praticas.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
Trabalhar concepcdes e conceitos de Educagdo do Campo; trajetdria historica da Educacdo do

Campo brasileira; movimentos sociais do campo e Estado de Sdo Paulo: Historia e lutas pela
Educacdo do Campo.

Discutir a heterogeneidade e caracteristicas sociais, politicas, econdmicas e culturais das
populagcdes do campo; os problemas da Educacdo do Campo e o direito a educacao: igualdade,
diversidade, politica e cidadania ho campo.

Entender a Educacdo do Campo relacionado as politicas publicas e projeto politico pedagogico.

Contextualizar a Educacéo do Campo em Araraquara: da histéria do assentamento aos aspectos
educacionais

METODOLOGIA

Aulas expositivas e dialogadas;
Discussoes de textos;

Relatos de experiéncias;
Projecdo e discussao de filmes;
Atividades préticas;

Visitas técnicas.

164



APENDICE G - Pesquisa-a¢io do Curso de Capacitacdo de Professores

PESQUISA-ACAO

A proposta do curso é continua. Ao final do curso, propusemos aos professores
a elaboragdo de possiveis projetos a serem desenvolvidos durante o periodo letivo.
Propostas interessantes e viaveis como a construcdo de hortas agroecologicas;
atividades nos lotes dos alunos, envolvendo contextos do assentamento e eliminacao
dos usos de agrotoxicos. Para que essas propostas fossem concretizadas, agronomos e
educadores, membros do NUPEDOR, se dispuseram a participar dos projetos.

A intensdo do NUPEDOR, juntamente com a Secretaria da Educagdo de
Araraquara, é realizar a capacitacao dos professores das Escolas do Campo anualmente.
Desta maneira, ampliar o conhecimento dos professores que ja trabalham ha anos na

escola rural e formar os novos professores que irdo atuar na Escola do Campo.

DEMANDA DOS PROFESSORES DE POSSIVEIS ATIVIDADES A SEREM
DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS DO CAMPO

EMEF “HERMINIO PAGOTTO”

e Formacao de alunos, pais e equipe

e Caravaninha

e Revitalizacdo do Viveiro

e Acesso a Fazenda escola da Uniara

e OrientacOes e acompanhamento para reflorestamento (microbacias e formacéo de
corredores ecoldgicos)

e Producéo de adubo orgéanico

Descricao das atividades:

Possibilidades: Revitalizar o viveiro com o apoio de mao de obra.

Expectativas: Acompanhamento com formacdes e capacitacbes de como fazer e manter.
Facilidades: Possui estrutura do viveiro e pessoas dispostas a aprender a trabalhar.

Dificuldades: Méo de Obra para manter as atividades, garantia de transporte, falta de
conhecimento técnico, resgate do inicio do projeto e reconstruir.

EMEF “MARIA DE LOURDES SILVA”
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e Capacitacdo com profissionais para o controle biologico de pragas e fertilizacao
natural;

e Insercdo da Comunidade na escola;

e Horta medicinal no jardim da escola;

Descricdo das atividades:

Acdes: Palestras sobre o impacto dos agrotéxicos na vida (em ACL da escola).
Ida & lotes com agricultura orgénica e agroecologia.

Caravaninha com os alunos a Fazenda escola e laboratério da Uniara.
Trabalhos e atividades com reciclagem.

Dificuldade: Pessoa para auxiliar nas atividades, falta de apoio financeiro.

EMEF “EUGENIO TROVATTI”

e Formacg6es com alunos e familiares (palestras, oficinas, visitas de campo
monitoradas);

e Realizaco de parceria em redes (Uniara, Secretaria do Meio Ambiente e outros
possiveis parceiros);

e Estudo de solo e mapeamento das possibilidades de plantio da horta da unidade
escolar;

Descrigéo das atividades:

Temas para as palestras e outras atividades: Sistemas Agroflorestais, agricultura organica,
agricultura familiar, coleta seletiva e forma de reaproveitamento e uso consciente dos recursos
naturais.

Dificuldades: Nao ha pessoa para realizar o “trabalho bragal”, o que fica no ambito do
voluntariado, ndo tendo continuidade em alguns momentos.

Perspectivas: Projeto de longo prazo, com apoio financeiro da Secretaria da Educacéo.



